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Resumo

O presente artigo € uma discussao tedérica sob o ponto de vista dos estudos do campo Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) sobre os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2000 (PCN) e sua
extensdo, os PCN+, de 2002. O objetivo € investigar como a tecnologia € apresentada nesses dois
documentos, com especial foco para as linguas estrangeiras modernas. Para tanto, iremos apresentar uma
visdo da ndo neutralidade da tecnologia a partir da anélise dos documentos PCN, também se discute como a
relacdo com a triade CTS se da nesses documentos. Por fim, conclui-se que ha uma énfase para as novas
tecnologias nos PCN'’s e que ha também um didlogo com a CTS, o qual se apresenta de maneira diferenciada

nos dois documentos analisados.
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Abstract
The presence of technology in the National Curriculum Parameters of Secondary
Education (PCN) and in the PCN + from the Science, Technology and Society point

of view

The article is a theoretical discussion from the point of view of Science, Technology and Society studies (STS)
on the National Curriculum Parameters of the Secondary School (PCN), published in 2000, and its extension,
the PCN + of 2002. The objective is to investigate how technology is presented in both documents, with a
special focus on modern foreign languages. For this, we present a non-neutrality view of technology from the
analysis of the PCN documents, also discussing how the relationship with the STS triad occurs in both
documents. Finally, it is concluded that there is an emphasis on new technologies in PCNs and that there is

also a dialogue with STS, which is presented in a different way in the two analyzed documents.

Keywords: STS, technology, foreign language, Secondary School.
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Introducao

Os estudos da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) surgem na década de 60 com o
objetivo de analisar criticamente os usos da ciéncia
e da tecnologia e observar quais séo seus reflexos
e impactos na sociedade e vice-versa. Neste
trabalho, daremos destaque para a visao critica a
neutralidade da tecnologia por meio dos estudos
CTS (PALACIOS et al., 2003).

Nos apoiaremos em Novaes e Dagnino
(2004), Feenberg (2010) e Neder (2010), que
ressaltam a impossibilidade de desvincular uma
tecnologia de seu contexto histérico, social, politico
e econdmico. Ambos reconhecem que os valores
sociais e morais dos individuos envolvidos na
producdo e os valores da sociedade em que foi
gerado sado indissociaveis do artefato em si
produzido pela tecnologia.

Para Novaes e Dagnino (2004) considerar a

tecnologia como neutra é uma construgéo
histérico-social, ou seja, € um processo coletivo
gue vem sendo desenvolvido ha anos. Segundo os
autores os critérios que guiam o desenvolvimento
de novas tecnologias ndo séo técnicos, mas sim
critérios incumbidos de valores capitalistas e que
s6 contribuem para fortalecer o capital (NOVAES e
DAGNINO, 2004).

Neder (2010) argumenta que vivemos uma
ilusdo de neutralidade e que tecnologias mais
complexas apresentam maiores ilusdes. Também

Feenberg (2010, p. 117) afirma que

As tecnologias sé@o selecionadas a partir de
interesses entre muitas possiveis
configuracBes. Na orientacédo do processo de
selecdo, estdo codigos sociais estabelecidos
pelas lutas culturais e politicas que definem o
horizonte sob o qual a tecnologia atuara. Uma
vez introduzida, a tecnologia oferece uma
validacdo material do horizonte cultural para

o qual foi pré-formada. Isso pode ser

chamada de "viés" da tecnologia:
aparentemente neutra, a racionalidade
funcional é engajada em defesa de uma

hegemonia.

Feenberg (2010) defende que as tecnologias
sdo priorizadas de acordo com o0s valores pessoais
e politicos, ou seja, estdo longe de ser um
processo democratico ao qual a sociedade
participa dessa construcdo. Trata-se de um dos
defensores, no campo CTS, da compreensdo de
gue as tecnologias sédo incumbidas de interesses e
com frequéncia sdo pensadas mediante projetos
ndo democréticos para fortalecer uma hegemonia.
Questionar essa hegemonia passa, portanto, pelo
pensamento critico a respeito dos artefatos
tecnoldgicos.

De acordo com Palacios et al. (2003) os
estudos da tecnologia, e consequentemente, seus
impactos sdo fundamentais para se compreender
a triade CTS. Isso tem reflexos na educagéo, pelo
meio da qual se pode modificar concepctes
ultrapassadas e considerar as relacdes sociais que
coexistem durante o desenvolvimento e a
producdo de novas tecnologias. Isso pode se dar
tanto nas atividades escolares, quanto nos
documentos norteadores da educacdo ou na
formacao e prética docente.

Afinal, se houve um movimento que criou, por
exemplo, a ilusdo da neutralidade da tecnologia,
esse processo pode ser revertido da mesma
maneira. Contribuindo assim, para uma sociedade
mais consciente, mais questionadora e
consequentemente, mais participativa (BAZZO,
1998).

Visando o objetivo de investigar como a
tecnologia € apresentada em dois dos documentos
norteadores da educacdo brasileiras, o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio de 2000 (PCN) e sua extensao, os PCN+,

de 2002, esta investigacéo realiza uma pesquisa
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documental que analisa a recorréncias da palavra
tecnologia e variantes e sua associacdo com o
contexto de discussdo do documento, relagdo ou
ndo ao pensamento critico ou outros elementos
gue remetam a criticidade e ndo neutralidade. Em
especial, a analise foi feita para a area de
Linguagens.

Pesquisa similar, de analise do PCN e PCN+
a partir do arcabouco CTS com foco em
Linguagens ndo foram encontradas. Contudo, h&a
investigacdes CTS que discutem tecnologias
nesses documentos, porém para a area de
Ciéncias da Natureza. E o caso de Santos (2021),
Assuncéo e Silva (2020) e Hilario e Chagas (2020).

Santos (2021) identifica alguns aspectos de
tecnologia presentes nos PCN+. Entre eles estdo
0 aspecto cognoscitivo, que diz respeito a
compreensdo instrumental do conhecimento; a
associagdo entre tecnologia e ciéncia, “cuja
abordagem sincretiza 0s processos tecnoldgicos e
cientificos, visto possuirem intima relacdo quanto
aos seus meios e fins” (SANTOS, 2021, p. 286); e
o Enfoque CTS, no qual se busca entender
criticamente a tecnologia e articula-la a diferentes
aspectos da realidade.

Por sua vez, Assuncdo e Silva (2020)
destacam o caréater geral dos documentos oficiais,
gue por meio de um ensino por competéncias
trazem discussdes tangenciais de tecnologia. No
caso do ensino das Ciéncias da Natureza, o foco é
a compreensdao do mundo natural, a tomada de
decisbes e 0 engajamento social. No entanto, nao
h& elementos guias para que a préatica pedagégica
possa dar conta da “complexidade progressiva que
cerceia as relagcdes sociais, cientificas e
tecnoldgicas” (ASSUNCAO e SILVA, 2020, p.
249).

1 Conceito que se refere a produgdes mentais, a ideias,
em oposicao a artefatos, cuja producéo é mecanica.

Hilario e Chagas (2020) mostram como o
Ensino de Ciéncias tem adotado uma perspectiva
investigativa alinhada com o movimento CTS,
ainda que tardiamente, e que o PCN marca
objetivos importantes para a construcdo de uma
visdo de ciéncia e suas rela¢cdes com a tecnologia
e a sociedade.

Feita essa introducdo e apresentacdo de
principios e trabalhos similares, passa-se a
descricdo e posterior andlise dos documentos
norteadores das politicas educacionais brasileiras

do inicio do século XXI.

Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino médio (2000a) — bases
legais

Os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCN) (2000a) se apresentam
divididos em quatro partes: a primeira referente a
suas bases legais, a segunda a area de
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, a
terceira a éarea de Ciéncia da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e a quarta a area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias.

A partir das descricBes sobre cada uma das
areas pode se perceber qual a recomendagéo dos
PCN com relagdo a insercdo da tecnologia nas
diferentes disciplinas. Pinheiro et al. (2007) ja
adiantam em seus estudos que além da presenca
do uso das tecnologias, os PCN também suscitam
debates relacionados a triade CTS desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Este debate
encontra-se associado a educagédo tecnoldgica, a
qual tem como escopo as concepgdes de uso e
origem dos artefatos e mentefatos’ em nossa

sociedade.

Valores, filosofias, ciéncias, religides e ideologias séo
exemplos de mentefatos que se incorporam a realidade.
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No quadro 1, sdo apresentadas as
considerac6es apontadas por Pinheiro et al. (2007)
estabelecidas nas bases legais dos PCN em cada

uma das areas do conhecimento.

Quadro 1. Tecnologias nos PCN

Linguagens, | “o uso da informatica como meio de
Cédigos e informagdo, comunicacao e

suas resolucdo de problemas, a ser
Tecnologias. | utilizada no conjunto das atividades
profissionais, ludicas, de
aprendizagem e de gestéo pessoal”

(BRASIL, 2000a, p. 19)

Ciéncias da | “E importante considerar que as
Natureza, ciéncias, assim como as tecnologias,
Matemética | sdo constru¢cdes humanas situadas

e suas historicamente e que os objetos de
Tecnologias. | estudo por elas construidos e os
discursos por elas elaborados néo se
confundem com o mundo fisico e
natural, embora este seja referido
nesses discursos.” (BRASIL, 2000a,
p. 20)

“E, ainda, cabe compreender os
principios cientificos presentes nas
tecnologias, associa-las aos
problemas que se propde solucionar
e resolver os problemas de forma
contextualizada, aplicando aqueles
principios cientificos a situagdes
reais ou simuladas.” (BRASIL,
20004, p. 20)

Ciéncias “A aprendizagem nesta area deve
Humanas e | desenvolver competéncias e

suas habilidades para que o aluno
Tecnologias. | entenda a sociedade em que vive
como uma constru¢do humana, que
se reconstroi constantemente ao
longo de geragdes, num processo
continuo e dotado de
historicidadel[...]” “[...] para que avalie
0 impacto das tecnologias no
desenvolvimento e na estruturagédo

das sociedades; e para que se

aproprie das tecnologias produzidas
ou utilizadas pelos conhecimentos da
area.” (BRASIL, 2000a, p. 21)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de
(BRASIL, 2000a).

Apesar de ser possivel encontrar um dialogo
bem estabelecido com a triade CTS nas areas de
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (ASSUNCAO e SILVA, 2020;
HILARIO e CHAGAS, 2020), ndo é possivel
perceber da mesma forma na area de Linguagens,
Cdédigos e suas Tecnologias. As orientacdes
voltadas a essas disciplinas refletem uma
apropriagdo da tecnologia e de seu uso para a
realizacéo de tarefas e atividades.

No tocante & &rea de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias destacamos o
reconhecimento dado a ciéncia e tecnologia como
construgbes humanas situadas historicamente, o
que também foi identificado por Santos (2021).
Destaca-se também na area Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, a mencao a capacidade do
aluno de reconhecer e avaliar 0os impactos da
tecnologia na sociedade.

Por outro lado, ao aprofundarmos na area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, mais
especificamente, nos Conhecimentos de Lingua
Estrangeira Moderna, percebemos que a proposta
de inser¢cdo da tecnologia ocorre de maneira

diferente.

A tecnologia moderna propicia entrar em
contato com o0s mais variados pontos do
mundo, assim como conhecer os fatos
praticamente no mesmo instante em que eles
se produzem. A televisdo a cabo e a Internet
sdo alguns exemplos de como 0s avangos
tecnolégicos nos aproximam e nos integram

do/no mundo.
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Mas nem sempre os individuos usufruem
desses recursos. Isso se deve, muitas vezes,
apenas a deficiéncias comunicativas: sem
conhecer uma lingua estrangeira trona-se
extremamente dificil utilizar os modernos
equipamentos de modo eficiente e produtivo.
Dai a importancia da aprendizagem de
idiomas estrangeiros. Para estar em
consonancia com 0s avangos da ciéncia e
com a informag&o, é preciso possuir 0s meios

de aproximacgdo adequados e a competéncia

comunicativa € imprescindivel para tanto.
(BRASIL, 2000b, p. 30).

Nesse sentido, o papel da tecnologia em
aulas de lingua estrangeira € visto como uma
capacitacdo do aluno para o manuseio dos
artefatos tecnoldgicos e consequentemente o uso
da lingua estrangeira. As discussGes sobre a
tecnologia estdo ausentes, renegando-se um
trabalho pedagdgico que inclua uma viséo critica
de, por exemplo, os reflexos e impactos da
tecnologia sobre a sociedade ou como o uso de
produtos tecnolégicos pode modificar interacdes
pessoais e culturais, além de privilegiar setores
econdmicos e politicos ou disseminar valores de
ordem social e moral.

Nos PCN+ difere-se a apresentacdo dos
temas, pois ndo possuem bases legais e se
dividem nas trés areas do conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncia
da Natureza, Matemética e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Assim como no subcapitulo anterior, a analise
se concentra na area Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, mais especificamente a disciplina de
Linguas Estrangeiras Modernas.

Inicialmente, percebe-se nos PCN+ (2002) a
presenca das novas techologias apresentadas
como um recurso auxiliar ao aprendizado. Sé&o
priorizados o dominio e a aplicacdo dos artefatos

tecnologicos, bem como a utlizagdo dos

conteldos em lingua estrangeira durante a
realizacdo das atividades. “O conceito de
hipertexto e o exercicio frequente com 0 mesmo —
incluindo-se comparacfes com o texto verbal e
com o visual — permitem, ainda, ao aluno construir
ou atualizar uma das competéncias da area, que
se refere a “aplicar tecnologias da informacdo em
situagdes relevantes™ (BRASIL, 2002, p.49).

Por outro lado, ao mencionar a
interdisciplinaridade das disciplinas de lingua
estrangeira com a informatica, compreende-se que
no contexto escolar € necesséario ndo so saber
utiizar as novas tecnologias, mas também
“Entender, analisar criticamente e contextualizar a
natureza, o uso e o impacto das tecnologias da
informacgéo.” (BRASIL, 2002, p. 103). Esta &, pela
primeira vez, uma postura que se aproxima com a
perspectiva do campo CTS.

Para além disso, as orientacdes ainda
afirmam que a formacdo para o uso das novas
tecnologias refere-se também a “formar o
julgamento, 0 senso critico, 0 pensamento
hipotético e dedutivo, as faculdades de observagéo
e de pesquisa, a imaginacdo, a capacidade de
memorizar e classificar, a leitura e a analise de
textos e de imagens [...]” (BRASIL, 2002, p. 132).
Também a questdo do julgamento e do senso
critico oferecem associacdes possiveis a

perspectiva CTS.

Resultados e Discussao

E perceptivel que ambos os documentos
reconhecem a importancia da tecnologia nas
distintas areas do conhecimento. Percebe-se que
h&d em alguns momentos uma preocupacdao em
debater o uso critico desta e que em outros sao
abordados o carater utilitario dos artefatos
tecnoldgicos.

Nos PCN (2000a) ha uma proposta de debate

e uma reflexdo critica sobre a insercdo das novas
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tecnologias no ambiente escolar, nas areas de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Porém, ndo ha na area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, visto
gue a visdo apresentada € mais instrumentalizada
e operacional, sugerindo uma apropriacdo da
tecnologia existente e por consequéncia, o seu
uso.

Ha um prejuizo no processo pedagdgico
pretendido pelos proprios documentos formar
julgamentos e senso critico, uma vez que o
processo ensino aprendizagem € meramente um
instrumentalizador do uso de tecnologias sem que
haja a discussdo sobre seu uso, tratando-se
simplesmente de uma apropriagao.

Portanto, o préprio PCN (2000a) se mostra
reprodutor de uma visdo de neutralidade da
tecnologia que interessa aos seus produtores e
comerciantes, mas que nao necessariamente
interessa as pessoas afetadas por essas
tecnologias, no nosso caso, os professores e
estudantes.

Novaes e Dagnino (2004), Feenberg (2010) e
Neder (2010) discorrem sobre a impossibilidade de
considerar uma tecnologia como neutra, uma vez
gue os valores incumbidos em sua produgéo sédo
indissociaveis.

A orientacdo pelo documento resulta numa
operacionalizacdo dos fins educativos para a
propagacao tecnolédgica. Ao aprenderem a usar, 0s
estudantes estdo habilitados a se tornarem
consumidores dessa tecnologia, incluindo seus
produtos, servicos, formas de interagcdo
privilegiadas, etc. Mas tal consumo se daria de
modo acritico, sem discutir 0os possiveis usos,
alternativas, impactos, vantagens, desvantagens
ou modificacbes que essa tecnologia traz para o

cotidiano das pessoas.

Tal movimento pode apenas gerar armadilhas
de consumo que promovem a compra e troca
rotineira de produtos tecnoldgicos ou uso de
aplicativos que buscam demonstrar mais um status
social e alimentar uma cadeia econdmica de
producéo de bens e servi¢os do que promover uma
solucdo para um problema ou atender a
necessidades efetivas das pessoas.

Tanto os professores quanto os alunos devem
pensar nessas tecnologias dentro do ambiente
escolar, desde as diferentes disciplinas, de forma
critica, ou seja, compreendendo que qualquer
artefato tecnoldgico é repleto de valores além dos
ja atribuidos por cada usuario. Falta, como ja
ressaltaram Assuncdo e Silva (2020), elementos
no documento para guiar o trabalho pedagégico de
modo mais critico e efetivo.

Portanto, ainda que haja brechas no
documento como demonstrado por Santos (2021),
aspectos do campo CTS devem se estender para
além da area de Ciéncias da Natureza e o trabalho
com a ciéncia e a tecnologia ndo deve acontecer
somente no acesso e no uso de artefatos
tecnolégicos, mas também na capacidade do
usuario de opinar sobre o seu uso,
compreendendo que os objetos ndo sdo neutros,
definitivos, e muito menos absolutos (PINHEIRO et
al., 2007). Segundo Bazzo,

Quando se advoga o fato de dar-se
oportunidade ao cidaddo comum para que ele
entenda o discurso cientifico, defende-se
enfaticamente a  disponibilizagdo de
condicbes para que ele possa discutir os
rumos da ciéncia e da tecnologia como fator
importante na sua propria forma de vida. Este
tipo de posicionamento promove a quebra de
um pensamento equivocado de que o fazer e
entender estes ‘intrincados’ caminhos da
ciéncia e da tecnologia sdo de interesse
apenas dos profissionais, parecendo ser
deles também a definicdo dos tipos de uso
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que poderédo ser observados pela sociedade.
(BAZZO, 1998).

O mencionado impacto das tecnologias da
informacdo ja tratado no documento de 2000, pela
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
sao reiterados no documento de 2002, pela area
de Linguagens, Caédigos e suas Tecnologias.

Assim, o olhar para as novas tecnologias nos
PCN+ retratam uma visdo diferente a encontrada
nessa mesma area do conhecimento nos PCN. Se,
neste, a finalidade da tecnologia no contexto
educacional era facilitar a aprendizagem e
apropriar-se do conhecimento que a sociedade
produziu, nos PCN+, compreende-se que o0
simples uso democréatico ndo € suficiente. Ha,
assim, um chamado para a 0 pensamento critico e
reflexivo quanto as novas tecnologias como aqui
defendemos.

Desse modo, reconhecemos que o0 ensino do
uso propriamente dito de artefatos tecnolégicos
ndo devem deixar de ser inseridos no contexto
educacional, uma vez que esta préatica promove
tanto uma alfabetizacdo tecnoldgica, como uma
democratizacdo ao acesso. Porém, acreditamos
gue para se trabalhar em uma perspectiva CTS, é

necessario ir mais além.

Consideragfes Finais

Considerando o pressuposto de que as salas
de aula sdo ambientes heterogéneos e que as
novas tecnologias devem estar inseridas no
contexto educacional, seja porque os documentos
norteadores propdem, seja pelo reflexo e
modifica¢Bes dos géneros discursivos. Percebe-se
gue os artefatos tecnolégicos ja utilizados pelos
alunos fora de sala de aula, também ganham
espacos dentro do ambiente escolar e em seus

documentos orientadores, e que a propria

dindmica comunicacional muda por causa da
tecnologia.

De tal modo o processo pedagdgico deve
permitir ao aluno reconhecer-se como apto a
apontar sucessos e limitagdes, a criar, a pensar e
a questionar as novas tecnologias tanto dentro do
ambiente escolar como também fora dele. Além
disso, tanto discentes quanto docentes devem
assumir uma postura e um olhar critico e reflexivo
sobre o uso e o papel desses artefatos, uma vez
gue eles sdo de interesse de toda a sociedade,
promovendo assim o éxito da discussdo proposta
pelos estudos CTS.

N&o visualizamos se 0s aspectos tedricos
com relagdo ao uso das tecnologias no contexto
escolar se refletem na pratica, uma vez que nossa
proposta era analisar as orientagfes legais. Mas,
consideramos que pesquisas futuras podem ser
realizadas para perceber como este dialogo se
estabelece.

No tocante a area de Linguagens, Cédigos e
suas tecnologias houve avangos no pensamento
proposto pelo documento em 2000 e suas
orientacdes complementares em 2002, podendo
ser percebido ainda que timidamente uma certa
relacdo com os estudos CTS. Consideramos que o
avancgo poderd ser ainda maior com um ensino que
promova o olhar CTS em todas as é&reas do
conhecimento.

Em pesquisas futuras, outros documentos
norteadores das politicas publicas educacionais,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais e a
Base Nacional Curricular Comum, podem ser
analisadas de modo a se comparar a evolucao das
discussbes acerca de tecnologia e educagdo nas

Ultimas décadas do Brasil.
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