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ATIVIDADE DE LEITURA ALIADA AO ENSINO DA CONJUNCAO “E” EM
POEMA: UMA PERSPECTIVA FUNCIONALISTA

READING ACTIVITY RELATED TO TEACHING THE CONJUNCTION ‘AND’ IN
POETRY: A FUNCTIONALIST PERSPECTIVE

Fernanda Trombini Rahmen Cassim 7

RESUMO: Propomos uma atividade de leitura que trabalha o uso das conjunc¢des em textos
literdrios. Adotou-se a perspectiva funcionalista, para a qual a gramatica é acessivel as
pressdes do uso. Um poema foi escolhido para esse propdsito, a fim de que se amplie, nas
atividades de lingua portuguesa, a circulacdo de poemas, permitindo entender a leitura de
poesia como uma pratica social integrada ao cotidiano e despertando o gosto literario. Para
isso, buscamos adentrar o campo dos sentidos, da semantica e da morfologia como elementos
desse processo. Esperamos demonstrar que é possivel aliar leitura e estudo da gramatica
levando em consideracdo uma interacdo entre autor e leitor, mediada pelo texto. Por meio do
contato com o texto, suas marcas linguisticas e textuais, o aluno ativa sua memoria, sua
vivéncia, seu conhecimento de mundo para alcancar a compreensao ndo sé dos textos escritos,
mas dos enunciados que o cercam de modo geral.
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ABSTRACT

We propose a reading activity related to the use of conjunctions in literary texts. To this end,
we adopted the functionalist perspective, where grammar is accessible to the pressures of the
use. A poem was chosen for this purpose to expand, in Portuguese language activities, the
circulation of poems, so as to enable the understanding of poetry reading as a social practice
integrated with everyday life, and also to develop literary taste. We explored the field of the
senses, semantics and morphology as elements of this process. We hope to demonstrate that it
is possible to combine reading and grammar study, taking into account an interaction between
author and reader mediated by the text. Through contact with the text, its linguistic and textual
marks, the student’s memory, experience and knowledge of the world are activated to reach
an understanding not only of written texts, but of the surrounding statements in general.
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Ao longo da histéria dos estudos do texto, a leitura foi tratada sob diferentes
perspectivas. Por determinadas teorias, o foco estaria no texto; por outras, estaria no leitor;
por outras, 0 foco estaria no autor/escritor. De qualquer forma, a leitura deve sempre implicar
uma postura teorica. Nesse sentido, as concepcdes de leitura tém relacdo direta com o que se
entende por lingua e linguagem, sujeito e texto. Assim, as concepcdes de leitura devem ser
transpostas para a pratica da sala de aula, fazendo com que a teoria torne-se importante aliada
no ensino de lingua portuguesa, para que os alunos possam estar instrumentalizados para a

atividade de ler os textos e 0 mundo em que vivem.

Por isso, propomos, neste trabalho, uma atividade de leitura que auxilie o aluno na
aprendizagem da gramatica, em especial do conectivo “e”. A definicdo da classe dos
conectivos, bem como as classificacbes deles propostas pela gramatica tradicional nem
sempre sdo suficientes. A visdo estruturalista e tradicional utiliza-se dos critérios semanticos,
sintaticos e morfolégicos para explicar a classe dos conectivos, de maneira independente e
isolada, sem aplicacdo préatica, partindo da regra pura e sistematica, sem considerar 0s
diversos usos do falante de lingua portuguesa. Neste trabalho, analisaremos como o conectivo
“e” ¢ abordado pelas gramadticas, observando as deficiéncias das defini¢des oferecidas aos
alunos, e proporemos alguns procedimentos de leitura que desenvolvam a capacidade de
analise e de compreensdo das relacfes que esse conectivo pode realizar. Para isso, o trabalho
com a gramatica serd embasado teoricamente pela linguistica funcional. Assim, pretendemos
imbricar em nossa andlise funcionalismo e leitura, propondo atividades que trabalhem o

conhecimento linguistico, textual e de mundo do aluno.

Infelizmente, a classe das conjuncgdes € apenas um ponto de nossa gramatica que vem
sendo trabalhado equivocadamente pelos profissionais da area, que preferem as formulas
prontas trazidas pelas gramaticas, sem realizar uma reflexdo do uso da lingua. E preciso
reprogramar a mente dos professores, para que, ao invés de se agarrarem a nomenclaturas
gramaticais, exigindo de seus alunos “decorebas” sem sentido, passem a demonstrar a eles
como o dominio dos recursos linguisticos pode influenciar na capacidade de leitura e

interpretacdo de textos, de imagens, de mundo.

Atualmente, os professores parecem ficar acalmados, em paz com a lingua, cegos
perante sua heterogeneidade e flexibilidade de usos. De acordo com Antunes (2007), as

mudancas que ocorrem na lingua ja ndo sdo percebidas como mudancgas, mas como erros. E
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nesse ponto em que vemos exercicios de lingua portuguesa que insistem em cobrar do aluno
as classificagcOes da classe dos conectivos, como se fossem imutaveis, verdades incontestaveis
e inflexiveis. Ainda de acordo com a autora, vé-se que foi atribuido as gramaticas “um papel
de instrumento controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o comportamento verbal dos

usuarios pela imposicao de moldes e padroes” (ANTUNES, 2007, p. 36).

Assim, para realizarmos boas analises textuais é imprescindivel partir do principio de
que a lingua é uma atividade interativa, direcionada para comunicacao social e supde outros
componentes além da gramatica, todos relevantes. Ela € uma atividade complexa, um
conjunto de subsistemas que se integram e se interdependem. A lingua também é vista dessa
forma sob a perspectiva do funcionalismo. Para essa teoria,

[...] a lingua é um instrumento de comunicagdo cuja estrutura depende da
situacdo interacional e de fatores como a cognigdo e a comunicacao,
processamento mental, interagdo social e cultural, mudanca e variagdo,
aquisicao e evolucdo (NEVES, 2000, p. 03).

E quando falamos em situa¢fes comunicativas, falamos em uma lingua que se molda
de acordo com as necessidades de seus falantes, uma lingua que ndo segue férmulas pré-
estabelecidas, que existe independentemente de um compéndio que a descreve. Por isso, 0
professor deve sempre pensar em suas praticas de forma a mostrar aos alunos como essa
lingua evolui, como ela é utilizada e reutilizada em nossa sociedade. Segundo Travaglia
(2009), é preciso apresentar ao aluno novos recursos e possibilidades que ele certamente
precisara em muitas situacdes de interacdo comunicativa em que se verad envolvido durante
sua vida. Por isso, ainda de acordo com o autor, deve-se abordar: os tipos de recursos
linguisticos; como esses recursos sdo utilizados para a construcdo de sentido; determinadas
instrucdes de sentido a partir das quais se levantam e se discutem os recursos de que dispomos
na lingua para veiculagcdo de informacdo, bem como a diferenga entre cada um desses
recursos. Nesse sentido, podemos nos questionar: sera que, N0 momento em gue se ensina a
classe dos conectivos, os docentes demonstram seus diversos usos na construcdo de sentido,
explorando suas possibilidades na construgdo do texto ou simplesmente apresentam suas

subdivisoes, estabelecendo quais séo os sentidos Unicos e imutaveis que eles devem assumir?

Infelizmente, essa pergunta nem sempre apresenta como resposta a primeira opcao. A

classe dos conectivos, bem como todas as outras classes de palavras, ainda ndo esta sendo
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transformada em teoria Util para a composicao, leitura e interpretacdo de textos:

[...] 0 que a escola tem feito no ensino fundamental e médio é, talvez, sem
qualquer variacdo, trabalhar com as classes de palavras apresentadas pela
gramaética tradicional. Geralmente ensinam as dez classes, [...] dando: a)
conceitos que permitem distinguir as dez classes com base em critérios
semanticos e/ou sintaticos e/ou morfoldgicos; b) subtipos de algumas
classes; c) flexGes das classes variaveis. Quase nunca se trata do emprego
das classes de palavras. (TRAVAGLIA, 2009, p. 89)

Dessa forma, sabemos que nem sempre um bom conhecedor de gramética € um bom
produtor ou leitor de textos. Decorar categorias e subcategorias ndo faz com que o aluno
automaticamente passe a escrever e ler bem. Para isso, é necessario muito mais. Conforme
Antunes (2007), é preciso o conhecimento de mundo, das normas de textualizagdo e das
normas sociais de uso da lingua. Assim, de acordo com a autora, 0 ensino deve explorar 0s
diversos sentidos textuais, a mutabilidade e maleabilidade da lingua, seus contextos,
neologismos, composicdes textuais, as maximas de conversacdo. Portanto, explorar
nomenclaturas e classificagdes ndo é estudar regras de gramaticas. Além disso, essas regras
ndo sdo imutaveis, inflexiveis e rigidas. Elas sdo funcionais, assumem varia¢des, produzem
efeitos. E nesse sentido que se faz necessaria uma maior atencdo para o uso dos conectores.

“ 29

Nao basta ensinar ao aluno que o conectivo ¢ classificado como um conectivo aditivo, que
o conectivo “mas” expressa sempre adversidade, que o conectivo “porque” é explicativo, se as
oracbes forem coordenadas, e causal, se forem subordinadas, e assim por diante. E preciso
mostrar que os falantes ja estdo se utilizando desses vocabulos para expressar ideias diferentes
das tradicionais e que, muitas vezes, essas mesmas relaces sdo estabelecidas sem nem
mesmo serem expressas pelos conectivos. Nesse sentido, o professor deve servir como
mediador dessa descoberta. Ele ndo pode esperar que o aluno entenda sozinho um conjunto
tdo complexo e tdo heterogéneo de regras e normas que, ainda por cima, admitem toda

flexibilidade permitida pela natureza eminentemente funcional da lingua.

O que nos interessa aqui, especificamente, é demonstrar como a leitura deve ser
importante aliada no ensino da gramatica. Devemos abandonar concepcdes redutoras ligadas
ao senso comum quando o assunto ¢ leitura, como dizer que “ler ¢ decifrar simbolos” ou que

“ler € seguir os passos dos livros didaticos”. A leitura na escola, segundo Coracini (2010), tem
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visto 0 texto como um objeto uno, completo, com um fim em si mesmo, uma verdade
atemporal, ou um simples pretexto para ensinar gramatica. Infelizmente, o texto é tido como
um lugar de reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas. Ainda de acordo com
Coracini (2010), na sala de aula, raramente se observa a concepcao de leitura engquanto
processo interativo e mais raramente ainda se observa a concepgdo discursiva, pois ndo sdo

permitidas leituras diferentes daquela que o professor ou o livro didatico oferecem.

Com base nessas ideias, precisaremos, entdo, entender alguns conceitos a respeito da
visdo gramatical tradicional em oposi¢do a visdo funcionalista no que tange ao ensino das
conjuncdes, bem como algumas formas alternativas de estudo das conjuncdes propostas por
autores da area, além das finalidades as quais devem voltar-se as atividades de leitura em prol
de um ensino eficaz de analise linguistica. Com isso, pretendemos mostrar, ainda que muito
sumariamente, como a leitura pode ser aliada ao ensino da gramatica por uma perspectiva

funcionalista.

2 Discussao tedrica

Estamos tratando, neste trabalho, do ensino das conjuncgdes, em especial, da conjuncao
“e”, por meio de atividades de leitura. Por isso, ¢ necessario que retomemos as concepgoes de
leitura no processo de compreensdo do texto. Assim, poderemos entender como seria possivel
utilizar o texto ndo como pretexto para ensinar gramatica, mas sim como um instrumento
norteador do ensino, em um processo de interacdo entre autor, texto e leitor. Em seguida,
veremos algumas abordagens do ensino da classe das conjungdes e do conectivo “e”, tratando,
especialmente, do funcionalismo, teoria linguistica que servira, também, de base para nossa

analise.

2.1 Leitura, ensino e compreensao de texto

Observando a leitura como um processo de decodificacdo, ha dois tipos bésicos de
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processamento de informagdes do texto que estdo presentes, de uma maneira ou de outra, nas
diferentes concepc¢es de leitura. Consoante Kato (1985, apud CORACINI, 2010), o tipo de
processamento top-down € aquele que se caracteriza pelo foco no leitor no processo de
construcdo de sentidos, o processo de leitura se da de cima (leitor) para baixo (texto),
enquanto o tipo de processamento bottom-up € aquele em que o foco esta no texto e o
processo de leitura esta de baixo (texto) para cima (leitor).

Nesse sentido, adotaram-se, ao longo da historia dos estudos do texto, diferentes
concepcdes de leitura. A primeira delas é a concepcéo estruturalista ou mecanicistas em que,
segundo Coracini (2010), o sentido esta arraigado as palavras e as frases e h& extrema
dependéncia das formas linguisticas. O leitor, nesse caso, seria apenas um receptaculo, cuja
tarefa seria decodificar o texto, que, por sua vez, seria um objeto com existéncia propria,
independentemente do sujeito e da situacdo comunicativa. O texto, nesse caso, fornece o
sentido a partir das unidades linguisticas menores, e 0s sentidos figurados, subjetivos, devem
ser evitados.

A segunda concepcdo de leitura é a cognitiva. Nela, segundo Coracini (2010), o leitor
aciona esquemas cognitivos, pacotes de conhecimentos estruturados, para a leitura e
compreensdo do texto. Assim, o foco estaria totalmente no leitor, o qual contribui para a
construcdo de sentidos acessando sua bagagem de conhecimentos prévios.

A terceira concepc¢do é aquela em que o foco estd na interacdo texto-autor-leitor.
Nesse caso, ainda de acordo com a autora, ha a interacdo entre os componentes do ato da
comunicacdo escrita. O leitor seria o portador de esquemas mentais socialmente adquiridos,
confrontando seus conhecimentos prévios com os dados do texto. O texto, por sua vez,
delimita a gama de interpretacdes possiveis, oferece as marcas que podem ser utilizadas para
recapitular as estratégias do autor. Segundo Kleiman (2013), o processo de leitura, nesse caso,

é ndo linear, dindmico na relacdo com os elementos que levam o acesso ao sentido.

A leitura como processo discursivo, por sua vez, vé o leitor como um sujeito
participante de uma determinada formacéo discursiva, clivado, heterogéneo, perpassado pelo
inconsciente. O texto, tomado aqui como discurso, seria 0 conjunto de enunciados possiveis
em uma dada formac&o discursiva e 0s sujeitos determinariam as condi¢des de exercicio da

fungéo enunciativa. A linguagem, por sua vez, teria como caracteristica uma série infinita de
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jogos conversacionais com regras partilhadas por uma comunidade cultural, interpretativa, em

um contexto sécio-histérico-ideoldgico, em que os sentidos estdo em constante mutagéo.

Entendemos que essas diferentes concepg¢des implicam diferentes olhares para o texto,
para o sujeito e para a instauracdo de sentidos. Assim, uma escolha por uma dada abordagem
ndo pode ser tida como completa, capaz de esgotar as questdes de linguagem. O importante,
nesse caso, € que tanto o ensino quanto a aprendizagem da leitura exijam concepcGes bem

claras do que é leitura, texto e o processo de ensino aprendizagem.

Neste trabalho, usaremos os pressupostos tedricos de Kleiman (2013), que aborda os
conceitos de cognicédo, funcionalismo e leitura. Para a autora, a compreensdo do texto é um
processo que se caracteriza pela utilizagdo do conhecimento prévio. Assim, 0s conhecimentos
linguistico, textual e enciclopédico interagem entre si, em um engajamento ativo, e ndo em

mera recep¢do passiva.

O conhecimento linguistico teria papel central no processamento do texto, ou seja, as
unidades linguisticas (palavras, unidades discretas e distintas) sdo agrupadas em unidades

maiores para constituirem a frase, enquanto a mente do leitor esta construindo significados.

A medida que as palavras s&o percebidas, a nossa mente esta ativa, ocupada
em construir significados, e um dos primeiros passos nessa atividade é o
agrupamento em frases (dai essa parte do processamento chamar-se
segmentacdo ou fatiamento) com base no conhecimento gramatical de
constituintes: o tipo de conhecimento que determina gque o artigo precede o
nome e este se combina com o adjetivo (Art N Adj o homem alto), assim
como verbo com nome (V N comeu ovos) e assim sucessivamente. Este
conhecimento permitira a identificagdo de categorias (como, por exemplo,
sintagma nominal), e das fungdes desses segmentos ou frases (como sujeito,
objeto), identificacdo esta que permitird que esse processamento continue,
até se chegar, eventualmente, a compreensao. (KLEIMAN, 2013, p. 17)

Assim, os conhecimentos linguisticos dardo suporte para a compreensdo do texto no

ato da leitura.

O conhecimento textual, segundo a autora, trata dos tipos de texto e formas do
discurso, além das questdes de interacédo entre autor e leitor. Ou seja, trata da estrutura textual
(expositiva, narrativa, descritiva), bem como das caracteristicas estruturais no reconhecimento

do género discursivo e da posicao de julgamento do leitor frente ao posicionamento do autor:
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Os textos também podem ser classificados levando-se em consideracdo o
carater da interacdo entre autor e leitor, pois o autor se propOe a fazer algo, e
guando essa intencdo estd materialmente presente no texto, através das
marcas formais, o leitor se dispOe a escutar, momentaneamente, 0 autor, para
depois aceitar, julgar, rejeitar. Sob esse ponto de vista da interacdo podemos
também distinguir discursos narrativos, descritivos, argumentativos.
(KLEIMAN, 2013, p. 22)

Por fim, o conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é ativado,
resgatado do fundo de nossa memdria, acessando informagOes relevantes para o assunto, a
partir de elementos formais fornecidos pelo texto. De acordo com a autora, esse tipo de
conhecimento pode ser adquirido formal ou informalmente e, assim, “para haver
compreensdo, durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo que é relevante
para a leitura do texto deve estar ativada, isto ¢, deve estar num nivel ciente [...]”
(KLEIMAN, 2013, p. 24). Dessa forma, ativa-se um conhecimento parcial, estruturado, que
temos na memaria sobre assuntos, situacdes, eventos tipicos de nossa cultura, em um processo

inconsciente.

Seguindo a teoria de Kleiman (2013), enfatizamos aqui, também, os aspectos da
materializacdo formal de categorias de significacdo e de interacdo pragmatica, ou seja, a
coesdo e a estrutura do texto na estratégia de processamento do texto. Os lacos coesivos,
segundo a autora, servem de pistas para a construcdo de significado e esse conjunto de
elementos que formam a ligacdo do texto também auxiliam na coeréncia. Neste trabalho,
esses elementos serdo estudados, especificamente a conjungéo “e”, e, por meio das perguntas
de leitura, serd possivel demonstrar que o0 autor esta presente a partir das marcas formais que
atuam como pistas para a reconstrucdo do caminho que este percorreu. Além disso, essas
pistas linguisticas podem se dar de diferentes maneiras, e ndo s pelas conjungdes: podem
ocorrer por operadores e conectivos ldgicos, expressbes que indicam grau de

comprometimento com a verdade, adjetivacdo e nominalizagéo etc.

Assim, “o processo através do qual utilizamos elementos formais para fazer as
ligagbes necessarias a constru¢do de um contexto é um processo inferencial, de natureza

inconsciente, sendo, entdo, considerado uma estratégia cognitiva de leitura.” (KLEIMAN,

2013, p.54).

De acordo com Kleiman (2013), em uma discusséo sobre marcagdo formal no texto,
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ndo se pode deixar de mencionar a marcagdo da estrutura abstrata do texto, também chamada
de superestrutura, que consiste na organizacao textual abstrata que, juntamente da informagéo
da microestrutura textual e com elementos da macroestrutura, fornece ao leitor os dados
necessarios para a leitura, em um processamento (descendente ou ascendente) de carater
cognitivo. Segundo Van Dijk (1992), a macroestrutura fornece a informagéo semantica global
de um discurso, enquanto a microestrutura abarca conexdes em sentengas adjacentes. A
macroestrutura textual da pistas, mecanismos formais que podem ajudar bastante na

compreensdo do texto, como a precedéncia de topico.

Por fim, a autora destaca que ha o processo inconsciente pelo qual o leitor interpreta as
marcas formais do texto, as quais sdo percebidas como elementos que ligam formas discretas,
contiguas, da microestrutura textual, ou elementos que ligam trechos descontinuos,

paragrafos, apontando a macroestrura do texto.

Portanto, entendemos que, na perspectiva de Kleiman, os conhecimentos linguisticos,
de mundo e textual devem formar um tripé para a compreensdo do texto, mediante o
acionamento de conhecimento prévio. Com isso, a identificacdo dos elementos linguisticos na
micro e macroestrutura textuais € realizada por um leitor ativo que processa e examina o texto

e é essencial para sua compreensdo, em um processo de interacdo entre autor, texto e leitor.

Neste trabalho, buscaremos realizar perguntas de pré-leitura, de leitura e de pos-
leitura, privilegiando-se a interacdo autor, texto e leitor. De acordo com Solé (1998), essas
perguntas podem ser caracterizadas de trés maneiras. A primeira delas é por terem uma
resposta literal, que se encontra diretamente no texto, mas que exige do aluno a compreensao
do enunciado e a interacdo com o texto. Também pode haver perguntas para buscar e pensar,
cujas respostas podem ser deduzidas a partir do texto, mas exigem que o leitor relacione os
diversos elementos do texto lido. Podem ser, também, perguntas de elaboracdo pessoal, que
tomam o texto como referencial, mas remetem o leitor a elaborar uma resposta aliada as
experiéncias da sua vida. Trabalharemos com todos esses tipos de pergunta na atividade de
leitura, lembrando sempre que privilegiaremos a interacdo entre autor, texto e leitor, buscando

[1PNA)

também atingir outro objetivo: ensinar a conjuncao “e” sob uma perspectiva funcionalista.

2.2 O Estudo das Conjuncdes
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Quase sempre, o estudo das conjuncbes é feito por meio das classificacdes entre
conjuncBes coordenativas e subordinativas. A partir disso, elas sdo classificadas de acordo
com as ideias que geralmente expressam ao unir segmentos textuais, como adicéo,
consequéncia, finalidade, tempo, concluséo, explicacdo etc. Porém, sabemos que muitas vezes
decorar essas classificagdes e subclassificages ndo basta. E preciso entender qual a relagdo
entre as partes do texto relacionadas por essas conjungdes. Assim, “¢ de grande significagdo
também os estudos das conjuncfes, ndo aquele esquema simplista de classificacdo apenas,
mas analisando em textos como seu uso estabelece (e indica!) os diferentes tipos de relagdes
semanticas pretendidas” (ANTUNES, 2007, p. 49).

Portanto, um trabalho significativo que pode e deve ser feito com os alunos no estudo
das conjuncdes seria exercitar a percepcdo com relacdo as ideias expressas pelas porcoes

textuais unidas pelos conectores.

De acordo com Antunes (2005, apud ANTUNES, 2007), é interessante explorar o0s
tipos de relacbes semanticas estabelecidas, além de observar quais as partes do texto que as
conjuncBes pdem em juncdo. A autora também destaca que nem todo texto requer 0 mesmo
ndmero ou 0s mesmos tipos de nexos coesivos e as relacdes entre oragdes também podem ser
conseguidas pelo uso de outra palavra que ndo seja, necessariamente, uma conjuncao. Assim,
esse tipo de conhecimento poderia ser passado aos alunos no momento em que se objetiva
treinar a interpretacdo das porgoes textuais que sdo unidas na tessitura do texto, mostrando ao
aluno que existem diferentes recursos disponiveis para se conseguir diferentes efeitos
discursivos. Dessa maneira, seria possivel demonstrar a maleabilidade da lingua, sua
versatilidade e como o falante pode produzir efeitos com base em recursos linguisticos; e 0

ensino das conjuncdes seria peca fundamental nesse processo.

Com essa perspectiva de ensino, estaremos trabalhando com a ideia de que a lingua é
mais que um sistema em potencial. Segundo Antunes (2007), ela supde um uso, a atualizacéo
concreta em interagcdes complexas que compreendem a composi¢cdo de textos e uma situagédo

de interacdo e, se a gramatica tem funcéo regularizadora, ela também tem limites.

Travaglia (2009) destaca que € preciso “instrumentalizar com recursos para aplicacdes

praticas” (TRAVAGLIA, 2009, p. 101). Isso quer dizer que a gramatica deve ser ensinada
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como uma teoria que possibilite o conhecimento pratico. Ter acesso as regras gramaticais €
imprescindivel para que possamos perceber, analisar e interpretar textos, bem como produzi-

los. O autor traz diferentes teorias com relacdo aos conectivos que sdo apresentadas a seguir.

Céamara Jr. (1970, apud TRAVAGLIA, 2009) utiliza o criterio morfossemantico para
apresentar a classe dos conectivos. Segundo esse autor, se 0s conectivos fazem de um termo o
determinante de outro, eles sdo subordinativos (aqui, ele considera ndo sé as conjungdes, mas
também as preposicdes). Porém, se apenas adicionam um termo a outro sdo coordenativos. Os
pronomes relativos, por sua vez, sao hibridos: podem funcionar, ao mesmo tempo, como

pronomes e conectivos.

Schneider (1997, apud TRAVAGLIA, 2009) utiliza apenas o critério morfologico para
definir as conjuncdes. Para ele, 0s conectivos seriam as tradicionais preposi¢cdo e conjungédo

pelo simples fato de ndo admitirem derivacdo nem flexao.

Perini (1995, apud TRAVAGLIA, 2009) demonstra que a classificacdo pode ser do
ponto de vista sintatico ou semantico, separadamente, para depois serem relacionados.
Segundo ele, ha os conectivos subordinativos (cujas subclasses sdo as preposicOes, as
conjuncOes e 0s pronomes relativos) que tém como funcdo sintatica alterar a classe de um
sintagma nominal ou de uma oragdo. Os conectivos coordenativos, por sua vez, ttm como
funcdo sintatica juntar dois ou mais constituintes de mesma classe, formando o conjunto, um
constituinte maior que pertence a mesma classe dos constituintes conectados. Os conectivos

({9

tipicos seriam “e” e “ou”

Uma proposta interessante para o estudo das conjuncbes é apresentada por Garcia
(1997, apud ANTUNES, 2003). De acordo com essa proposta, para se estudar a classe das
conjuncdes, € preciso, inicialmente, focalizar expressées que marcam o0 encadeamento entre
partes do texto, sejam oracdes, periodos, paragrafos, que expressam algum tipo de relacdo
semantica entre essas partes (causa, tempo, adi¢do, oposigdo etc.), sinalizando a direcdo que

se pretende dar para o que se diz.

O reconhecimento dessas relagdes e de sua funcdo (l6gica, argumentativa,
discursiva) no texto constitui um saber da mais alta relevancia para
administrar as possibilidades de organizagdo do texto. S&o elementos
sinalizadores — pistas — para irmos encontrando a dimensdo argumentativa,
inclusive, do texto. Esse saber seria bem mais Gtil que, simplesmente, saber
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dizer se a conjungdo é coordenativa ou subordinativa. (GARCIA, 1997,
p.262-268 apud ANTUNES, 2003, p.133)

Assim, vemos que diversas sdo as maneiras de se trabalhar a classe das conjungdes e
as que devem ser seguidas sdo aquelas que procuram estudar ndo as conjuncées isoladamente,
mas as partes do texto ligadas por elas. Vejamos, agora, como a gramatica tradicional e a
gramatica funcionalista (base de nossa proposta) tratam do estudo do conector “e”,
especificamente, que, segundo Castilho (2010), deriva do étimo latino “et”, o qual significava

aproximadamente “e também”, “e mesmo”, “e mais”, “e entdo”, servindo para acrescentar

informacdes adicionais a algo ja dito, as vezes com um valor de incluséo.

2.2.1 A Gramaética Tradicional

A Gramatica Tradicional como conhecemos hoje representa um compéndio de
estruturas prescritivas e de normas de uso da lingua portuguesa. Também chamada de
gramatica normativa, ela procura estabelecer, segundo Possenti (1996), o conjunto de regras
qgue devem ser seguidas. O autor destaca que, nela, a lingua corresponderia a formas de
expressao observadas e produzidas por pessoas cultas, de prestigio. Além disso, essa
gramatica esta ligada também ao comportamento, a forma como se portar com relagdo a

lingua, conforme afirma Travaglia (2001).

[...] a gramética normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever,
normas para a correta utilizagdo oral e escrita do idioma, prescreve o que se
deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas
uma variedade da lingua como valida, como sendo a lingua verdadeira.
(TRAVAGLIA, 2001, p. 30)

Quanto as conjuncgdes, a gramatica tradicional procura classifica-las em grupos de
acordo com a ideia que elas podem expressar. Segundo Cunha e Cintra (1985), as conjungdes
aditivas “servem para ligar simplesmente dois termos ou duas orac¢des de idéntica fungdo. S&o
as conjuncdes ‘e’, ‘nem’ [= ‘e ndo’]” (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 566). Cegalla (2008),
afirma que as conjungdes aditivas sdo aquelas que “dado ideia de adig¢do, acrescentamento: e,

nem, mas também, mas ainda, sendo também, bem como” (CEGALLA, 2008, p. 289).
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Essas maneiras tradicionais de classificar as conjun¢des sdo encontradas de forma
semelhante em alguns livros didaticos, como na seguinte defini¢do: “Assim como as
preposicdes servem para ligar palavras, as conjuncdes ligam duas ou mais oragoes. [...] As
conjunc0es aditivas dao ideia de adicdo entre duas porcdes de texto e sdo representadas pela
conjungdo ‘e’.” (GONCALVES; RIOS, 1999).

Muitos livros didaticos tém trabalhado de maneira diferente do que prescreve a
Gramatica Tradicional, alicercados em teorias enunciativas e funcionalistas. Apesar disso, as
praticas didaticas nas aulas de lingua portuguesa de ensino fundamental e médio seguem,
muitas vezes, um viés tradicionalista de ensino das conjuncdes, seja pensando em contexto de

avaliagéo, seja por falta de reflexdo sobre o assunto.

2.2.2 A Gramatica Funcional

Os funcionalistas definem a graméatica como um sistema de significados
acompanhados por formas pelas quais esses significados podem ser realizados. Nesse sentido,
Givon (1995) afirma que a gramatica funcionalista vé a lingua como uma estrutura maleavel,
com regras que permitem excecOes. Croft (2015) destaca que a analise funcional contrasta
com a analise formal. Esta Gltima consiste na analise da estrutura linguistica com énfase em
principios definidos puramente em termos de forma estrutural. Segundo Neves (1997), por
gramatica funcional entende-se, em geral, uma teoria da organizacdo gramatical das linguas
naturais que procura integrar-se em uma teoria global de interacdo social. Trata-se de uma
teoria que assenta que as relagdes entre as unidades e as func¢bes das unidades tém prioridade

sobre seus limites e sua posicao, e que entende a gramatica como acessivel as pressdes do uso.
Butler (2003) lista sete principais caracteristicas funcionalistas, que séo:

e énfase na linguagem como meio de comunicagdo humana em contextos sociais e
psicologicos;

e rejeicdo da ideia de que o sistema linguistico (a gramética) é arbitraria e autbnoma, em
favor de uma concepcédo que coloca a semantica e a pragmatica como centrais, sendo a
sintaxe um meio de expressdo delas, motivada por suas significacdes;
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e reconhecimento da importancia da flexibilidade dos elementos e das categorias na
classificagdo linguistica e, de forma mais geral, da importancia da dimenséo cognitiva;

e interesse em analise de textos em seus contextos de uso;
o forte interesse em questdes tipoldgicas;
e adocdo de uma visdo construcionista a respeito da aquisi¢cdo da linguagem.

Dessa forma, vé-se que Butler (2003) rejeita a autonomia da gramatica - levando em
consideracdo os contextos de uso - e demonstrando que ela ndo é arbitréria ou autbnoma: a
semantica e a pragmatica sdo essenciais para uma analise linguistica. Croft (2015) considera
que, tomadas como um todo, as abordagens funcionais da gramatica sdo amplamente

praticadas na linguistica.

Quanto & abordagem do conectivo aditivo, os autores funcionalistas apresentam as
seguintes definicdes. Segundo Longhin-Thomazi (2008, apud CASTILHO, 2010), a
conjungdo “e” pode coordenar sentengas independentes, sentencas dependentes, termos
essenciais, predicados, modificadores e operadores, ligando uma grande quantidade de

estruturas de mesma hierarquia.

GG 2

Para Castilho (2010), no inicio de enunciados, o conectivo preserva seu valor
latino original, de adicionador de atos de fala’’, unindo turnos conversacionais, adicionando
temas, adicionando sentencas interrogativas, acumulando conjunto de enunciados em
polissindetos e finalizando um enunciado. Além disso, o e pode também estar sintaticamente

inativo, como em “E se eu ndo o encontro?!”.

Neves (2000), em sua Gramatica de Usos traz importantes considerac@es a respeito da
conjungdo “e”. De acordo com a autora, além de marcar adi¢do, o “e” também pode expressar
contraste (“Corri e cheguei atrasado.”) ou causa-consequéncia (“Superministro arma crise e

(‘ 2

entra na fritura.”). Ademais, o “e” pode servir de simples elemento de composicao de palavras
(“leva-e-traz”), elemento de ligagdo de dois prefixos (“Sofreu com o pré e pds-operatorio™),
unindo palavras, sintagmas, oragdes e enunciados (“Nada mais o atingia. E raramente
consultava o relégio.”’®). Quando adicionam unidades ou sistema de informacdo, essa

conjuncao pode ter efeito de acimulo ou pode introduzir uma segunda oracao que representa

77Um ato de fala é qualquer “agfo realizada por um falante, através de um enunciado, considerando as intengdes
de sua realizagdo e os efeitos que visa alcangar no alocutario”. (XAVIER/MATEUS, orgs. 1990-1992: s.v. “acto
de linguagem”, apud CASTILHO, 2010)

78 Esse tipo de estrutura sera chamado por Decat (1999b) de estruturas desgarradas.
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uma restri¢do da primeira. Essa segunda oracdo pode consistir um predicativo (“Va com suas
filhas, ¢ seu dever; e va descansada!”), um adjunto adverbial de modo (“Quem fabrica
dinheiro é o governo. E as pampas!”), um adjunto adverbial de lugar (“Ele vai assinar o
decreto. E vai assinar aqui.”) ou mesmo um adjunto adverbial de intensidade (“Caminhava até
o0 cercadinho, voltava — E tanto mais se movia, quanto mais rapida era a volta.”). Quanto a
ordem, a autora demonstra que as construgdes com “e¢”, quando aditivas, sdo simétricas, isto €,
os dois membros da adi¢do podem facilmente permutar de posicdo, com resultado de sentido
que difere apenas do ponto de vista da distribuicdo de informacdo. Porém, sdo assimétricas as
construgdes em que se adicionam elementos que, por alguma razdo, devem ser considerados

numa ordem necessaria, como em sequéncia de eventos, por exemplo.

3 Proposta de atividade de leitura

O texto escolhido para nossa proposta foi o poema “Minha grande ternura”, de Manuel
Bandeira. Pelo fato de se tratar de um texto literario, é importante fazermos algumas
considerac0es, ja que valer-se de textos de natureza literaria como mote para a reflexdo sobre
a lingua ndo é necessariamente um problema, mas apresenta inumeros riscos. Um deles seria
0 de tratar o texto como pretexto para ensino de estruturas gramaticais, esvaziando ou
tornando secundéria sua natureza artistica e seu potencial efeito de ‘“afinamento das
emocdes”, conforme propde Antonio Candido. De acordo com o autor, ¢ imprescindivel

considerar o poder humanizador da literatura, entendendo humanizacao como

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicao para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. (CANDIDO,
2004, p. 180)

A partir disso, entendemos a necessidade de ampliar, nas atividades de lingua
portuguesa, a circulagdo de poemas para que se permita ver e entender a leitura de poesia
como uma pratica social integrada ao cotidiano, despertando o gosto literario. Indo além,

podemos dizer que despertar a sensibilidade ou buscar humanizagéo seriam consequéncias do
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processo de apreensdo e compreensdo dos elementos da poesia e estamos, neste artigo,
adentrando o campo dos sentidos, da semantica e da morfologia como elementos desse
processo. E importante salientar que o trabalho com o texto literario deve ser muito mais
amplo do que retrataremos na atividade proposta a seguir, e este artigo traz apenas um recorte

das possibilidades de leitura de poemas nas aulas de lingua portuguesa.

A atividade que sera apresentada é voltada para alunos do primeiro ano do ensino
médio. Pressupde-se, portanto, que eles ja tenham algum conhecimento sobre as conjuncdes,
mesmo que de forma estrutural. Lembramos que nosso objetivo, aqui, é demonstrar a

(13 ”

funcionalidade do conectivo “e” por meio de atividades de leitura em que haja interacéo entre

autor, texto e leitor. Vejamos, a seguir, a proposta em questéo.

3.1 Perguntas Pré-Leitura

1) Vocé conhece o autor Manuel Bandeira? Realize uma pesquisa a fim de descobrir
em qual periodo literario encontramos suas obras. Depois, escreva as caracteristicas desse

periodo com relacéo aos aspectos formais dos poemas escritos pelos artistas da época.

Com essa primeira questdo, pretendemos que o aluno encontre informacgdes sobre a
geracdo modernista. A partir de entéo, o aluno terd dados sobre como os modernistas tratavam
do aspecto formal da poesia. E ai que inserimos o aspecto gramatical. Isso porque 0s poetas
modernistas ndo tinham uma preocupacdo formal com os poemas, uma vez que adotavam
uma liberdade maior na escolha de palavras, diferentemente dos periodos anteriores. Assim,
pretende-se fazer com que o aluno fique mais pré-disposto a entender a escolha do poeta com

5G bh

relagdo ao conectivo “e”, uma vez que ele ndo ¢ utilizado com valor aditivo, como a tradigdo

gramatical prevé.

3.2 Perguntas de Leitura
Leia o poema “Minha grande ternura”, de Manuel Bandeira.

Minha grande ternura
(Manuel Bandeira, in “Estrela da tarde”, 1960)
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Minha grande ternura
Pelos passarinhos mortos;
Pelas pequeninas aranhas.

Minha grande ternura
Pelas mulheres que foram meninas bonitas
E ficaram mulheres feias;
Pelas mulheres que foram desejaveis
E deixaram de o ser.
Pelas mulheres que me amaram
E que eu ndo pude amar.

Minha grande ternura
Pelos poemas que
Né&o consegui realizar.

Minha grande ternura
Pelas amadas que
Envelheceram sem maldade.

Minha grande ternura
Pelas gotas de orvalho que
S&o o Unico enfeite de um tamulo.

2) Discuta os significados presentes no texto com seus colegas e professora, abordando os
seguintes pontos: qual a concep¢do de “amor” trazida pelo eu-lirico? Qual o papel da mulher nesse
poema, citada diversas vezes na segunda estrofe? Como aparecem, no poema, temas ligados a vida, a
passagem do tempo e a morte?

Com essa discussao buscamos ampliar o horizonte de expectativas do aluno leitor,
instigando a reflexdo sobre os elementos apresentados pelo eu-lirico. Essa abordagem pode se

estender a campos mais amplos, ligados a papeis sociais, como o da mulher, por exemplo.
3) Observe o titulo do poema e responda:

a) O que significa o fato de o titulo do poema apresentar um pronome em primeira pessoa

(“minha”)?

b) Se vocé lesse somente o titulo, acreditaria que o eu-lirico falaria sobre o qué no poema?
Isso se confirma depois de 1é-l0?

¢) O que vocé entende por ternura? Com base no poema, vocé acha que o autor tem a
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concepgdo de “ternura” parecida com a sua? Justifique.

Nessas primeiras perguntas, esperamos que o aluno perceba que a ideia de ternura,
presente no poema, ndo é comum. O eu - lirico sente ternura por coisas que ele ndo tem mais,
ou por coisas pelas quais ele sente pena. Assim, o sentido do termo torna-se melancolico,
diferente do que se costuma imaginar sobre a palavra “ternura”, geralmente utilizada em
contextos de afeto e alegria. Perceber que o titulo estd em primeira pessoa faz com que o
aluno veja que pode haver diferentes percepcBes sobre uma palavra ou um conceito; tudo
depende de quem profere aquele enunciado e a quem ele se dirige. As perguntas seguintes

reforgam esse trabalho de alteridade no tocante a interpretagao do vocabulo “ternura”.

4) Ao longo do poema, o eu - lirico descreve as coisas pelas quais ele guarda ternura. O que

elas tétm em comum?

5) Observe que, depois de apresentar os elementos pelos quais ele sente ternura, 0 poeta
insere uma negac¢do, como em “Pelos poemas que/N8o consegui realizar.”. Nesses versos, essa
negagdo é marcada pelo advérbio “ndo”, porém nem todas as negagoes aparecem marcadas por esse

advérbio. Demonstre como elas sdo marcadas no texto, apresentando exemplos.

6) Uma das maneiras de se opor a uma ideia anterior é usar uma conjuncao de adversidade,
em uma relagdo de ideias opostas. Por exemplo: “Estava doente, Mas fui a festa.”. Veja que, neste
caso, a conjungdo “mas” quebra uma expectativa anterior. Ou seja, se alguém esta doente, espera-Se
que ela fique em casa ou vd ao médico, porém ela foi a uma festa. Assim, vemos que o “mas” também
pode ser utilizado para mudar a diregdo argumentativa de um texto. No poema de Manuel Bandeira,
essa estratégia de oposi¢do é utilizada, porém ndo ha a conjungdo “mas”. Qual palavra é utilizada no

lugar do “mas”’, opondo uma ideia a outra?

Aqui, esperamos que o aluno perceba a fun¢do adversativa do “e”, que nao ¢
prototipica, ja que € uma conjuncdo tradicionalmente aditiva. Queremos que ele perceba,
também, que a ideia de adversidade pode se dar por outros elementos linguisticos além das

29 ¢ 9 ¢¢ 99 €.

tradicionais conjungdes “mas”, “porém”, “contudo”, “entretanto”,

EEAN1Y

todavia”, “no entanto” etc.
7) Observe as oragdes que Ssdo ligadas pela conjungdo “e’:
e Minha grande ternura

o Pelas mulheres que foram meninas bonitas
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e E ficaram mulheres feias;

e Pelas mulheres que foram desejaveis

e E deixaram de o ser.

e Pelas mulheres que me amaram

e E que eu ndo pude amar.

Em “foram meninas bonitas” e ‘ficaram mulheres feias”; em “mulheres desejaveis”
e “deixaram de ser (desejaveis)”; em “me amaram” e “ndo pude amar”, hd uma relagdo de

adicdo ou de oposicao de ideias? Expligue.

Nesta atividade, esperamos que o aluno perceba, pelo seu conhecimento de mundo e
resgate de sua memoria, que sdo ideias contrastivas. Assim, mostrariamos que, tdo importante
quanto o conhecimento linguistico (necessdrio para identificar a conjuncdo “e”), é o
conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo, pois € atraves dele que entendemos

a 0posicdo entre 0s versos do poema.

8) O eu — lirico marcou muitas oposi¢fes em seu poema. Qual o efeito de sentido que essas
oposicdes geram ao ler o poema? Por que vocé acredita que ele usou essa estratégia para falar de seu

sentimento de ternura?

9) Ao final, o poema tem um tom melancoélico. Por meio dele, vemos o real sentido da palavra

ternura. Qual é esse sentido? Como ele se constroi?

3.3 Perguntas Pos-Leitura

10) Agora que vocé ja interpretou os versos do poema, pense a respeito o uso do conectivo
“e”. Conforme ja foi visto nas questdes anteriores, esses conectivos tradicionalmente sdo chamados
de aditivos, uma vez que geralmente sao utilizados para adicionar ideias. Porém, vemos, ao longo de
nossa interpretacdo, que as oracGes nao possuem ideias que se somam, mas sim ideias opostas,

“_ 9 ~

fazendo com que o conectivo “e”, nesse caso, ndo seja aditivo, mas sim adversativo. Com base nisso,
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responda: podemos adotar uma Unica e exclusiva classificacao, pré-estabelecida pela gramética, para
as conjuncBes? Justifique sua resposta e faca consideracdes a esse respeito.

11) Por que vocé acredita que, nesse tipo de texto, as conjungdes ndo sdo utilizadas

tradicionalmente?

12) Vocé acredita que seja adequado utilizar as conjungdes de maneira diferente da

tradicional? Faz isso no seu dia a dia?

13) Com seus colegas e com a ajuda do professor, realize uma pesquisa, buscando, em outras
poesias do periodo modernista, outros casos em que as conjunc@es séo utilizadas de maneira diferente

do que a gramatica descreve ou de maneira expressiva.

Nesta atividade, o professor deve trazer materiais com poemas de Carlos Drummond
de Andrade, Cecilia Meireles, Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Mario Quintana,
Manuel Bandeira, dentre outros poetas do modernismo. Alguns poemas sugeridos, que
trabalham as conjuncdes de maneira bastante interessante, sdo: “O mundo ¢ grande”, de
Carlos Drummond de Andrade, “Leveza” e “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia Meireles;
“Momento num café”, de Manuel Bandeira; e “Soneto de fidelidade”, de Vinicius de Moraes.
Lembramos que, nesta atividade, ndo estamos fazendo diferenciacdes das fases do periodo
modernista, mas estamos tratando esse movimento literdrio e artistico de maneira ampla,
genérica. Um trabalho mais aprofundado sobre suas diferentes fases pode ser realizado em

conjunto com as aulas de literatura.

Ao final da atividade, esperamos que o aluno identifique novas possibilidades e
funcgBes para as conjungdes. Também esperamos que ele ative seus conhecimentos textuais e
de mundo, percebendo que, por ser uma poesia, hd maior liberdade para o uso das palavras,

especialmente por seu uma poesia do periodo modernista.

4 Consideracdes finais

A partir da proposta de atividades de leitura, espera-se que o aluno possa refletir sobre

0 uso das conjuncgdes, observando ndo so suas classificagdes gramaticais e tradicionais, mas
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sim as porgdes de textos que sdo unidas por esses conectivos. Com isso, poderemos
desenvolver no aluno a capacidade de pensar no texto como um todo, e faremos um trabalho
que alie a gramatica a leitura e ao ensino. Assim, vé-se que € possivel trabalhar o poder de
analise do aluno, sua capacidade de interpretacao e seu dominio sintatico ndo sé para auxiliar
na leitura de textos, mas para descrever, explicar, justificar uma situacéo problema, utilizando
seus conhecimentos de mundo e enciclopédicos, seus conhecimentos textuais e seus

conhecimentos linguisticos.

Sabemos que, em geral, as aulas de lingua portuguesa ndo contemplam questdes que
vao além da gramatica pura e simples e acabam propondo exercicios descontextualizados,
sem pensar nas variagdes e mudancas da lingua. O texto torna-se apenas um pretexto para
ensinar regras sem maiores explicacBes ou reflexdes. Cabe ao professor, portanto, realizar
esse trabalho de reflexdo, procurando desmistificar alguns preceitos, como o de que basta
saber gramaética para falar e escrever com sucesso, ou 0 de que explorar nomenclaturas e

definigdes é estudar gramatica.

Esperamos, com este trabalho, demonstrar que € possivel aliar leitura e estudo da
gramatica, sem considerar essencialmente o leitor ou essencialmente o texto, mas levando em
considera¢do uma interacdo entre autor e leitor, mediada pelo texto. Por meio do contato com
0 texto, suas marcas linguisticas e textuais, o aluno ativa sua memoria, sua vivéncia, seu
conhecimento de mundo para alcancar a compreensdo ndo s6 dos textos escritos, mas dos
enunciados que o cercam de modo geral. Quanto a gramatica normativa, é imprescindivel
destacar que ela deve sim ser ensinada em sala de aula. A questdo que deve ser discutida é
como ela deve ser ensinada, uma vez que decorar os compéndios gramaticais de forma
descontextualizada e sem uma finalidade ndo faz sentido. Portanto, estudar gramatica
normativa - quando esta estiver aliada ao texto e aos seus diversos usos em diferentes
situaces - significa capacitar o aluno a utilizar sua lingua em seu favor, utilizando, assim, 0s
conhecimentos gramaticais na producdo e interpretacdo de textos. Por fim, acreditamos que a
gramatica funcional pode ser um importante instrumento para a reflexdo sobre os usos dos
elementos linguisticos, demonstrando que a lingua € fluida, mutavel, constroi-se na atividade

e pela necessidade humana.

Para finalizar, & conveniente citar uma ideia de Travaglia (2009), a qual relaciona

gramatica com qualidade de vida. Isso porque a partir do momento em que se domina a
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linguagem e se aprende a ler o mundo em que se vive, vive-se melhor. De acordo com o autor,
a linguagem da forma ao nosso mundo e a nossa vida sociocultural e reflete como e porque as
pessoas de uma sociedade e cultura se relacionam, como veem o mundo. Assim, 0 autor
destaca que a finalidade do ensino é o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
falante e, quanto mais recursos, mecanismos e estratégias da lingua o usuério dominar, melhor

desempenho linguistico tera.

E, portanto, a partir desses mecanismos e estratégias que pretendemos oferecer aos
nossos alunos melhor qualidade de vida, por meio do dominio de sua lingua. Neste trabalho,
oferecemos apenas uma estratégia, dentre muitas, pela qual se pode desenvolver no aluno sua
capacidade de leitura aliada a gramética. Espera-se, assim, que cada vez mais outras
estratégias possam ser desenvolvidas e aplicadas em sala de aula, a fim de melhorar ndo s6 o

estudo da lingua portuguesa, mas a qualidade de vida de nossos alunos.
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