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Resumo: O ensino da Libras ganha, cada vez mais, espagco na comunidade ouvinte, seja em ambientes
académicos, religiosos, virtuais, ou outros. Ensinar linguas com vista a efetiva aprendizagem do aluno exige
metodologias voltadas a comunicagdo, de maneira préatica e usual, assim, os aprendizes devem usar a lingua-
alvo de forma dindmica e produtiva. Portanto, é importante aplicar metodologias para que esta lingua
visuoespacial seja aprendida eficazmente e os ouvintes interajam com os surdos de maneira satisfatoria.
Conforme estudos apontados por Figueiredo (2018), a aprendizagem colaborativa tem sido uma importante
abordagem na aprendizagem de uma segunda lingua. Tal aprendizagem advém da teoria sociocultural de
Vygotsky (1998), aplicada no ensino de linguas orais, porém, o objetivo desta pesquisa é analisar como a
aprendizagem colaborativa influencia na aprendizagem da lingua de sinais. Trata-se de uma pesquisa
exploratéria, com abordagem qualitativa na analise dos dados. Os resultados mostram gue, por meio da
aprendizagem colaborativa, os alunos assimilam e aprendem melhor os contetidos estudados, pois o trabalho
colaborativo enriquece o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Libras; Aprendizagem; Aprendizagem colaborativa.

Abstract: The teaching of the Brazilian Sign Language is having more and more space in the hearing
community, be it in academical, religious or virtual spaces, or others. Teaching language with a view to
effective student learning requires methodologies focused on communication in a practical and usual way, so,
learners should use the target language in a dynamic and productive way. Therefore, it is important to apply
methodologies so that this visual and gestual language is learned effectively and the hearing people interact
with the deaf people in a satisfactory way. According the studies pointed out by Figueiredo (2018), the
collaborative learning has been an important approach in learning a second language. Such learning comes
from the sociocultural theory of Vygotsky (1998), applied in oral languages teaching, however, it aims to study
and analyze how collaborative learning influences in the learning of sign language. This is an exploratory
research, with qualitative approach to data analysis. The results show that through collaborative learning,
students assimilated and learned better the contents studied because the collaborative work enriches the
teaching-learning process.

Keywords: Libras; Learning; Collaborative Learning.

Introducéo

Uma das fungdes da Linguistica Aplicada é entender como ocorre 0 processo de ensino-
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aprendizagem de linguas (CELANI, 1992), afirmac&o que se aplica a este estudo relacionado a Lingua
Brasileira de Sinais, doravante, Libras, que busca compreender como este processo pode ser
aperfeicoado no ambito da aprendizagem colaborativa.

A Libras é reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao por meio da Lei 10.436,
de 24 de abril de 2002. Os surdos s&o 0s usuarios natos da lingua de sinais (ou assim deveria ser),
portanto, esta € considerada sua lingua materna ou L1. Aos demais que a adquirem (ouvintes), é
considerada como sua segunda lingua, ou L2.

Em sua tese de doutorado, Oliveira-Silva (2017, p. 32) esclarece o conceito de lingua materna
e segunda lingua. Conforme a autora, pode ser que alguns surdos ndo tenham a Libras como primeira
lingua, ja que, primeiramente, aprenderam o portugués: “ou seja, muitos ndo sao identificados como
falantes nativos da libras'® por terem aprendido esta lingua tardiamente, utilizando-a apenas em
ambientes restritos”.

Em contrapartida, a mesma autora explica que:

Se considerarmos que Skutnabb-Kangas (2008) usa o termo ‘aprender a lingua’ equivalente
acrianca ‘saber usa-la como falante nativa,” entdo a lingua de sinais serd a sua lingua materna,
independente de quando a pessoa entra em contato com ela, posto que é por meio dessa
lingua, e ndo da lingua oral, que ela podera ser capaz de falar como nativa (OLIVEIRA-
SILVA, 2017, p. 33).

Ja o termo L2 ou segunda lingua, conforme cita Hammarberg (2001), é a lingua aprendida
apos a infancia, assim sendo, para os falantes que aprenderem a Libras, independentemente da idade,
esta serd considerada como segunda lingua.

Embora a Lei 10.436 ja tenha completado dezoito anos, vemos que ainda ha escassez de
recursos, materiais e abordagens pedagdgicas que contribuam para a melhoria do ensino-
aprendizagem da Libras como L2.

Ao ministrar aulas de Libras para alunos ouvintes, e preocupada em dinamizar o ensino-
aprendizagem, a autora deste artigo adotou uma proposta metodoldgica voltada a aprendizagem
colaborativa para que os aprendizes avaliassem se aprenderam efetivamente os assuntos estudados,
bem como, se assimilaram o conteddo de maneira interativa, visto que, este é o objetivo desta

pesquisa. O presente artigo € fruto desta experiéncia no ensino de Libras como L2.

10 A autora usa inicial mintscula justificando que optou pela grafia do termo libras em minusculo porque “a grafia da
lingua portuguesa e da lingua inglesa esta em letras mindsculas [...] por entender que as linguas ocupam 0 mesmo espago
e possuem o mesmo valor linguistico, portanto, devem ser grafadas seguindo os mesmaos critérios” (OLIVEIRA-SILVA,
2017, p. 18).
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A exposicao do contetido encontra-se organizada nas seguintes se¢des: a primeira discorre
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, seu uso como primeira e segunda lingua e algumas implicacGes
no seu processo de ensino. A segunda trata da conceituacao acerca da aprendizagem colaborativa. A
terceira é dedicada a descricdo dos procedimentos metodologicos. A quarta refere-se a analise dos
dados sob a 6tica da aprendizagem colaborativa. Na Gltima secdo, sdo apresentadas as consideragdes

finais.

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Primeiramente, é importante salientar que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ndo € uma
lingua universal, ela é utilizada no Brasil e possui regionalismos, assim como nossa lingua
portuguesa. Ou seja, de acordo com Gesser (2009, p. 12),

a lingua dos surdos ndo pode ser considerada universal, dado que ndo funciona como um
“decalque” ou “rétulo” que possa ser colado e utilizado por todos os surdos de todas as
sociedades de maneira uniforme e sem influéncias de uso. [...] O paralelo é inevitavel: e no

caso da nossa lingua oral, essa perspectiva se mantém? [...] seria possivel a existéncia, nos
cinco continentes, de uma lingua que, além de Gnica, permanecesse sempre a mesma?

Desta forma, cada pais tem sua lingua de sinais: nos Estados Unidos, Lingua Americana de
Sinais; na Espanha, Lingua Espanhola de Sinais; e assim, sucessivamente. A Figura 1 mostra, a titulo

de exemplo, o sinal m&e em trés diferentes linguas de sinais:

Figura 1: Sinal mé&e na lingua de sinais brasileira, americana e espanhola, respectivamente.
Fonte: Moore e Levitan (1993, p.38), com adaptagdo da autora.

Embora se trate de uma lingua que se utiliza de recursos visuais e gestuais e ndo da oralidade,
Libras e uma lingua dindmica e viva, e ndo se justifica se atemorizar ou colocar dificuldades para
aprendé-la. Assim como a lingua portuguesa sofre modificagdes (a Ultima ocorreu na grafia das

palavras e entrou em vigor em 2016 e, mesmo assim, as pessoas continuam a falar e a aprender coisas
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novas, a Libras ndo deixa de ser diferente. Portanto, é estudar sempre e aprender com e sobre as
mudangas.

Ainda, de acordo com a Lei n°® 10.436, em seu paragrafo Unico,

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagéo e expressdo,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades

de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).
Assim sendo, ao aprender a Libras, aceita-se que ela é oriunda da comunidade surda e que
tem suas peculiaridades, como gramatica, estrutura e uso préprios. Admitindo-se que ha diferencas
entre lingua de sinais e linguas orais e que uma ndo € superior ou inferior a outra, o0 entrave

comunicativo é diminuido. De fato, como afirma Gesser (2009, p. 21),

A lingua de sinais tem todas as caracteristicas linguisticas de qualquer lingua humana natural.
E necessario que nos, individuos de uma cultura de lingua oral, entendamos que o canal
comunicativo diferente (visual-gestual) que o surdo usa para se comunicar ndo anula a
existéncia de uma lingua tdo natural, complexa e genuina como é a lingua de sinais. [...]
Entretanto, o que deve ficar registrado é a forma pela qual constantemente se atribui a lingua
de sinais um status menor, inferior e teatral, quando definido e comparado & mimica.

O caminho percorrido pela comunidade surda para chegar a esse ponto, nao foi facil nem
significa que a luta acabou. Ainda ha muito a ser conquistado pelos surdos e muito mais que leis,
decretos e demais teorias em papel, é necessario que seja colocado em prética tudo o que lhes é de
direito e garantia.

As pessoas, na condicdo de ouvintes, devem aprender a respeitar a lingua de sinais e a ndo
usar termos pejorativos, comparando-a com mimica, ou, até mesmo, se referindo as pessoas surdas
como mudo, mudinho, surdinho. Cada um deve fazer a sua parte e respeitar a cultura e a forma propria

de se comunicar das comunidades surdas.

Como o ensino da Libras vem crescendo nos Gltimos anos, é importante pensar que, ao ensinar
ouvintes que queiram aprender Libras, deve-se ter em mente que € o aprendizado de uma segunda
lingua (L2) e que s&o necessarias estratégias voltadas para tais condigdes. Conforme afirma Perlin
(2016, p.16), “a lingua deve ser ensinada por etapas. Estes blocos envolvem diferentes etapas

comunicativas”.

O docente precisa ter o cuidado de aproximar o aluno cada vez mais da lingua de sinais,
iniciando o ensino com frases curtas e pequenos didlogos, até chegar a textos; ensinando vocabulario,

cotidianamente; e enriquecendo suas aulas com o uso de musicas (pratica adotada pela autora com
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bons resultados), pois a musica ndo so facilita a fixacdo de sinais como ajuda a entender o processo
de traducgdo e/ou interpretacdo. Agindo com tais principios e descobrindo novos, o professor s tende
a ganhar e expandir a lingua de sinais para que a comunidade ouvinte se interaja com a surda e, dessa
forma, rompa o siléncio de quem fala com as maos e ouve com os olhos.

Outra abordagem que tem se mostrado eficaz em relacdo a aprendizagem de linguas é a
aprendizagem colaborativa. Ela advém da teoria sociocultural de Vygotsky (1998) e esta sendo
estudada, dentre outros, por autores como Dillenbourg (199) e Figueiredo (2018).

Vale ressaltar que, embora autores, como Ellis (1985) e Gass e Selinker (2008), ndo facam
distingdo entre os termos ‘“aprendizagem” e “aquisi¢do” de L2, neste artigo ¢ usado o termo
“aprendizagem!'”, com base nas conceituag¢des de McLaughlin (1978), Krashen (1981) e Figueiredo
(1995, 2015).

Aprendizagem colaborativa

A palavra “colaborar” ¢ de origem latina — collaborare — que, conforme o dicionario Aurélio,
significa: “l1. Prestar colaboragdo; trabalhar na mesma obra; cooperar. [...] 5. Auxiliar ou ajudar a
fazer alguma coisa. 6. Prestar colaboracdo a (alguém) em (algo)” (FERREIRA, 1999, p. 498).

Considerando-se estas acepgdes da palavra “colaborar”, percebe-se que tal é o efeito da
aprendizagem colaborativa, pois compreende-se que a aprendizagem colaborativa ocorre por meio da
interacd@o entre duas ou mais pessoas, que aprendem ou trocam conhecimentos juntas. Em situagdes
de colaboracdo, pressupde-se, como enfatiza Figueiredo (2018, p. 14), “que os alunos trabalhem
juntos para atingir objetivos comuns de aprendizagem, [...] podem dar e receber ideias e prover
assisténcia mutua para a realiza¢do de uma atividade”.

A aprendizagem colaborativa é baseada na teoria sociocultural de Vygotsky (1998), pois, para
ele, 0 homem é um ser social, sendo assim, a aprendizagem do individuo ocorre quando este interage
com outras pessoas. A interacdo é vista, pois, como promotora da aprendizagem.

Assim, a teoria sociocultural pressupde que as atividades humanas acontecem em contextos
culturais, sdo mediadas pela linguagem ou outros sistemas simboélicos e podem ser mais bem
compreendidas quando investigadas no seu desenvolvimento historico (FIGUEIREDO, 2015).

Vygotsky (1998) defende que o desenvolvimento psicoldgico da crianca se da quando ela

11 «“A aprendizagem de L2 é um processo consciente, controlado [...] € ocorre em um ambiente formal (a sala de aula).
(FIGUEIREDO, 1995, p. 45).
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interage com adultos ou até mesmo com outras criangas, desde que sejam mais experientes; sendo
assim, ele divide o desenvolvimento infantil em dois niveis: nivel real e nivel potencial.

O nivel real ¢ a habilidade que a crianca tem em realizar sozinha certas tarefas, ou seja, ela
ndo precisa de outra pessoa para ajuda-la, diferentemente do nivel potencial em que ela necessita da
ajuda de outra(s) pessoa (s) para desempenhar tarefas. Com base na diferenca entre estes dois niveis,
chega-se ao conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado

através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1998, p.112).

Portanto, na teoria vygotskiana, a colaboracdo ¢ um elemento primordial, visto que “o
conhecimento é co-construido e a aprendizagem sempre envolve mais do que uma pessoa” (NYIKOS;
HASHIMOTO, 1997 citado por FIGUEIREDO, 2018, p. 21).

Guedes (2003) afirma que trabalhando colaborativamente, de forma auténtica, as pessoas
incorporam seus proprios esquemas as atividades. Neste intento, analisam os problemas por diversos
pontos de vista e negociam solugdes de uma forma compartilnada. Corroborando o exposto,
Dillenbourg (1999 apud GUEDES, 2003, p. 56) cita que a aprendizagem colaborativa traz resultados
positivos, porque envolve a¢bes em que um aluno precisa explicar 0 que pensa a seu parceiro.

Desta forma, o professor ndo é mais o centro do saber e, sim, um mediador. Os alunos séo
vistos como individuos capazes de refletir sobre o que estdo estudando e aprendendo, ndo
necessitando do professor para fornecer todas as ferramentas e agir como o Unico ser pensante e
dotado de capacidade, e, sim, criando contextos favoraveis para os discentes desenvolverem suas
habilidades cognitivas.

E importante ressaltar que, embora Vygotsky (1998) afirme que para a colaborago acontecer
€ necessario que o outro seja mais competente ou tenha mais conhecimento, Wells (1999) e outros
autores afirmam que nao precisa ser desta forma, pois o trabalho em grupo “faz, por si s6, que, juntos,
consigam resolver problemas que ndo conseguiriam caso o fizessem sozinhos. (WELLS, 1999 apud
FIGUEIREDO, 2015, p.43).

Isso posto, no contexto escolar, a aprendizagem colaborativa ocorre quando duas ou mais
pessoas trabalham juntas para resolver uma tarefa proposta e, desta maneira, solucionar o que foi
pedido pelo professor. Ao fazer trocas significativas, todos tém oportunidade de aprender, pois “na

colaboracgéo, ha a soma das mentes dos envolvidos” (MORRIS, 1997 apud TORRES; IRALA, 2014,
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p. 65).

Destarte, a abordagem da aprendizagem colaborativa vem ganhando espaco nas escolas, pois,
por estar centrada no aluno, percebe-se que ele se beneficia deste tipo de aprendizagem, de acordo
com autores como Figueiredo (2001, 2018).

Alguns beneficios da abordagem da aprendizagem colaborativa sdo destacados por Torres e
Irala (2014, p.76), tais como: modificacdo no papel do professor, que passa a ser um facilitador;
desenvolvimento de habilidades de metacognicdo; e ampliacdo da aprendizagem por meio da
colaboracgédo, em que os alunos se ensinam mutuamente.

Outro beneficio do uso da aprendizagem colaborativa a ser destacado € o da sua adequacao
ao ensino de linguas, em geral, e, em especial, ao desenvolvimento da aprendizagem de uma L2, pois
“¢ por meio do didlogo colaborativo que o uso da lingua e a aprendizagem da lingua podem ocorrer”

(SWAIN, 2000, p. 97).

Metodologia

Este artigo é resultado de uma pesquisa exploratoria, com abordagem qualitativa. Esteban

(2010, p. 27) define a atividade académica de investigacdo como

uma atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade de fenémenos
educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de
decisdes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos.

Latorre et al. (1996 apud ESTEBAN, 2010, p. 140) citam distinguem seis fases
(exploratoéria, planejamento, entrada no cenério, coleta e andlise de informacéo, retirada do cenario e
elaboracdo de relatorio) no processo da pesquisa: exploratoria, planejamento, entrada no cenario,
coleta e analise de informacéo, retirada do cenéario e elaboracédo de relatorio) .

Na fase exploratdria desta pesquisa foi realizado um estudo sobre a Libras e o que pensam
alguns tedricos sobre a abordagem da aprendizagem colaborativa como proposta metodoldgica no
ensino-aprendizagem de linguas.

Na fase de planejamento foram definidos o locus da pesquisa, 0s sujeitos participantes,
elaborados os instrumentos de coleta de dados e planejadas as atividades de campo a serem
desenvolvidas. O local escolhido para realizacdo da pesquisa de campo foi o Instituto Federal de
Brasilia — Campus Recanto das Emas, local em que a pesquisadora atua como docente de Libras.

Nesta institui¢do foi selecionada uma amostra de alunos da disciplina de Libras Bésico I, com carga
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horéria de 60 horas, do curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) de Libras, que conta com cerca
de 80 alunos, divididos em quatro turmas. Os critérios de inclusdo dos sujeitos da pesquisa foram: ser
aluno curso FIC de Libras, aceitar ser participante, e responder ao questionario de coleta de dados,
aplicado no ultimo dia de aula. O questionario utilizou perguntas que pedem grau de concordancia
dos respondentes com afirmagdes propostas pelo pesquisador, sendo utilizadas as opg¢des “Ruim”,
“Razoavel”, “Bom” e “Otimo” e duas perguntas abertas, para que os alunos relatassem sobre a
metodologia adotada nas aulas, tanto em atividades individuais ou quanto em grupos ou trios. As
principais atividades desenvolvidas nesta fase foram a elaboragéo do plano de curso, a definicdo dos
conteudos e o cronograma das aulas a serem ministradas de acordo com a abordagem de
aprendizagem colaborativa, entendida como “uma forma de organizacao social da sala de aula e dos
processos de ensino e de aprendizagem, baseada na interdependéncia positiva de objetivos e recursos
entre os participantes” (ORNUBIA; COLOMINA; ENGEL apud SPAGNOLO; MANTOVANI,
2013, p. 07)

Na fase de entrada no cenério, os participantes preencheram o questionario denominado
“Questionario Avaliativo do Curso FIC — Libras Bésico I, atestando, também, que as respostas
seriam anbnimas e autorizando a utilizacao delas para fins académicos. Como forma de preservar o
anonimato, os participantes passaram a ser identificados por letras seguidas de algarismos.

A fase de coleta e analise de informacao transcorreu no periodo em que foram ministradas as
aulas, nas quais os alunos trabalharam em duplas, trios ou pequenos grupos realizando atividades
interativas, planejadas com vistas a promover a aprendizagem colaborativa. Em alguns momentos,
foram propostas atividades individuais para que depois fosse feito o contraponto da metodologia
utilizada, ou seja, com atividade individual e/ou em interagdo com outrem. As perguntas abertas do
questionario tiveram a finalidade de possibilitar aos alunos manifestarem seu pensamento em relagao
a metodologia usada na sala de aula para aprender Libras como L2 e se houve eficicia e melhor
assimilacdo do conteudo. Os dados coletados foram tabulados e organizados para melhor visualizacéo
das informag0es, facilitando o desenvolvimento das analises pertinentes.

A fase de retirada do cendrio aconteceu com o término do curso ministrado, com a aplicagéo
do questionario aos alunos presentes no ultimo dia de aula, compondo uma amostra de 66 alunos, que
representa 84% do total dos discentes matriculados no curso FIC de Libras Basico I.

Importante ressaltar que a forma de ingresso para o curso FIC de Libras tem como pré-
requisito ter concluido o Ensino Fundamental e ter, no minimo, 15 anos. Neste sentido, houve

variacdo de escolarizacdo entre alunos que estavam cursando o Ensino Médio e/ou Ensino Superior
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(variacdo de cursos, como Enfermagem, Técnicos em Seguranca, Direito e outros) e 0s que j& haviam
concluido a graduacdo e ja atuavam no mercado de trabalho. Em relagdo a faixa etéria, a variacao foi
entre 17 e 63 anos.

Por dltimo, a fase de elaboracéo do relatorio, consistiu apresentacdo dos dados na forma de
graficos e na discussao dos resultados, na perspectiva de avaliar em que medida a abordagem da
aprendizagem colaborativa favoreceu ou ndo a aprendizagem de Libras como L2.

Analise dos dados e discussao dos resultados

Para proceder a andlise dos dados, os questionarios foram analisados de duas maneiras:
observando-se apenas as questdes abertas e, depois, as questdes fechadas.

As respostas as perguntas abertas foram separados em trés grupos: 0 primeiro, com as
respostas que consideraram a metodologia da aprendizagem colaborativa eficaz; o segundo, com as
respostas daqueles que preferiram as atividades individuais; e o terceiro com as respostas daqueles
que ndo responderam as perguntas abertas, representando 23% dos participantes, conforme mostrado
no Gréfico 1.

Gréfico 1 — Respostas dos alunos a primeira questéo aberta do questionario

PERCEPGAO DOS ALUNOS EM RELAGAO A
METODOLOGIA UTILIZADA NAS AULAS

3;4%

\

M Preferem as atividades em duplas/trios/grupos
® Preferem as atividades individuais

Ndo responderam

Fonte: Dados da pesquisa.
Em relacdo as atividades individuais, apenas trés pessoas (4%) consideraram esta como a

melhor alternativa para aprender Libras, justificando que “as atividades individuais fixam mais”
(B3). Este estilo de aprendizagem é definido por Scarcella e Oxford (1992, p. 62) como alunos que

usam a estratégia orientagdo ao foco, visto que, tais discentes

tém uma forte necessidade de clareza em todos os aspectos da aprendizagem de linguas e
gostam de licdes diretas e de regras gramaticais. Eles querem instru¢des de aula e regras
gramaticais a serem explicadas [...] Nao sdo para tais alunos a espontaneidade, conversas
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divertidas e jogos em sala de aula, a menos, € claro, que tenham tido tempo suficiente para
preparar suas listas de vocabulario e entender os papéis envolvidos em qualquer interagdo
(tradugdo minha'?).

Os alunos que apontaram a aprendizagem colaborativa como a melhor maneira de aprender
Libras como L2 representam 73% do total, ou seja, 48 participantes aprovaram tal metodologia.

A maioria das respostas explicitava que a atividade em grupo é um 6timo método, pois “sdo
melhores”, nas palavras de A21; “o trabalho em dupla teve interagdo e aprendizado”, conforme cita
A19; A47 afirma que é um 6timo método para aprendizado e compartilhamento do aprendizado e
ainda, A2 reforca: “em grupos é melhor. A gente se interage com os colegas”.

Tais afirmacdes véo de encontro com o que expde Dillenbourg (1999 apud FIGUEIREDO,
2017, p. 31): “Nessa perspectiva, a aprendizagem [colaborativa] pode ocorrer por meio de interagdes
em sala de aula [...]”, ou seja, a interagdo, o trabalho em dupla ou em grupo favorece a aprendizagem,
visto que, os alunos trocaram ideias e experiéncias a respeito da atividade proposta.

Nas palavras de Spagnolo e Mantovani (2013, p. 07), a aprendizagem colaborativa é
considerada também como “a resolugdo conjunta de um problema com a contribuicdo de cada
membro do grupo. [...] e de significados comuns no que diz respeito a tarefa, além de uma meta
comum para o conjunto de participantes”.

Corroborando o exposto, Al, A13, A26, A39 e A48 citaram 0 uso da musica como sendo a
melhor para o aprendizado, pois trabalharam em grupo e cada um tinha versos ou refrdo especificos
(que eles mesmos escolheram) para sinalizar. Desta forma, era necessario apoiarem-se uns nos outros,
construirem juntos o que seria sinalizado, quem sinalizaria cada parte e, como a meta comum para
todos, ter a musica toda interpretada em Libras para fazerem a apresentacdo. Nas palavras de A22, a
respeito desta atividade colaborativa, “conseguiram apresentar com exceléncia”.

Apontaram, também, que a apresentacdo dos seminarios em grupo, “ajudou a ter mais
conhecimento sobre a Libras” (All), “o levantamento de debates acrescentou demais o
conhecimento” (A38) e, por fim, “associou teoria a prdtica, sendo um conjunto proveitoso de

metodologias” (A42).

12 Texto original: “Students oriented to closure have a strong need for clarity in all aspects of language learning. They
want lesson directions and grammar [ ...] Not for such students are spontaneous, rollicking conversations and games
in the language classroom, unless, of course, they have had adequate time to prepare their vocabulary lists and
understand the roles involved in any given interaction”.
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Sendo assim, a divisao das tarefas dentro da abordagem da aprendizagem colaborativa se da
em uma perspectiva de reciprocidade, pois os membros do grupo precisam trabalhar de forma
conjunta. Portanto, todos os alunos envolvidos em um empreendimento colaborativo séo,
automaticamente, responsaveis por seu progresso e pelo progresso do seu grupo, em um
relacionamento solidario e sem hierarquias (TORRES; IRALA, 2014, p. 65).

No relato de Al17, a atividade em grupo foi melhor, visto que os colegas que sabem mais
estimulam os que sabem menos. Este pensamento é explicado na teoria sociocultural de Vygotsky
(1998), ao enfatizar que o desenvolvimento psicolégico ocorre por meio da interacdo com individuos
mais experientes. Além disso, conforme afirma Figueiredo (2018, p. 14), quando “os alunos
trabalham juntos para atingir objetivos comuns de aprendizagem, [...] podem dar e receber ideias,
prover assisténcia mutua para a realizacao de uma atividade”.

Todavia, Wells (1999 apud Figueiredo, 2015, p. 43) cita varios autores que discordam deste
pensamento vygotskyano, visto que um aluno pode ser capaz de desempenhar bem uma tarefa, mas

em outro momento, pode precisar de ajuda. Assim

o fato de os alunos trabalharem em grupo, independente de haver um mais capaz entre eles,
faz por si s6, que juntos consigam resolver problemas que ndo conseguiriam caso o fizessem
sozinhos. Por meio da interacéo, todos aprendem, e ndo simplesmente o menos habilidoso ou
0 que tem menos conhecimento.

Em todos os relatos analisados foi possivel perceber que quando o trabalho e as atividades
propostas se configuraram dentro da abordagem da aprendizagem colaborativa, 0s alunos puderam
assimilar melhor a lingua de sinais. Nas palavras de A16 “trabalho em grupo faz-nos aprimorar na
Libras”.

Consoante ao exposto anteriormente, a analise dos dados também foi feita com critério nas
respostas dadas as questdes fechadas do questionario relacionadas com a avalia¢do do aluno a respeito
das atividades em duplas, trios e/ou grupos e das atividades individuais).

No Gréfico 2 € mostrada a avaliacdo dos alunos a respeito das atividades trabalhadas de
forma colaborativa, ou seja, aquelas realizadas com os alunos em interacdo. Neste Grafico nédo foi

incluida a opg¢ao “Ruim” por ndo ter sido assinalada por nenhum dos alunos.
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Gréfico 2 — Resposta dos alunos sobre a aprendizagem colaborativa

PERCEPCAO DOS ALUNOS EM RELAGAO
A APRENDIZAGEM COLABORATIVA

1;1%

|

mOtimo ®WBom M Razodvel

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao avaliarem a aprendizagem colaborativa, pode-se constatar que a maioria dos alunos
assinalou as opgdes “Otimo” e “Bom”, corroborando o que dizem os autores que consideram tal
aprendizagem como eficaz para se aprender uma lingua. Como alguns alunos sentiram-se mais
confortaveis com as atividades individuais, justifica-se que 2% tenham classificado como “Razoavel”
as atividades que envolvem interagéo.

O Grafico 3 mostra a avaliagdo dos alunos a respeito das atividades individuais. Estas
atividades foram desenvolvidas em algumas aulas nas quais os discentes contavam apenas com a
mediacgéo da professora, ou seja, tinham que criar e interpretar frases em Libras, sem interagir com
seus pares. Neste Grafico, as opgdes “Ruim” e “Razoavel” ndo foram assinaladas e houve a inclusao
da opg¢do “Nao Respondeu”.

Gréfico 3 — Respostas dos alunos sobre as atividades individuais

PERCEPGAO DOS ALUNOS EM RELAGAO
AS ATIVIDADES INDIVIDUAIS

1; 2%

|

m Otimo  ®Bom Ndo respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.
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Contrapondo-se os resultados mostrados nos Gréficos 2 e 3, verifica-se a preferéncia de 67%
dos alunos pela abordagem da aprendizagem colaborativa, contra 62%, que preferem as atividades

individuais.

Considerac0es finais

Por meio da anélise dos dados, pode-se verificar que a aprendizagem colaborativa, estudada
por autores na perspectiva das linguas orais, pode ser adotada, com resultados muito satisfatorios,
também, no ensino de Libras, as vezes, até superando as estratégias centradas em atividades
individuais. Por outro lado, ha, ainda que se levar em conta que os alunos possuem diferentes estilos
de aprendizagem, o que enseja o0 uso de variadas abordagens metodoldgicas por parte dos docentes.

Na experiéncia relatada neste artigo, os alunos participaram de vérias atividades que
envolveram a interacdo, quer seja por meio de dialogos na lingua-alvo, seminérios, interpretacdo de
musicas, criacdo de teatro em lingua de sinais e, a maioria assinalou esta como a melhor forma para
aprender a Libras como L2, mediante os relatos apontados na se¢éo anterior.

Corroboram estes resultados os posicionamentos de Figueiredo (2018) sobre esta tematica, ao
sustentar que que quando se trabalha de forma significativa, colaborativa, numa perspectiva
comunicacional, em grupos, a aprendizagem tende a ser melhor, pois ha interacdo entre os aprendizes.

Na abordagem da aprendizagem colaborativa, 0s alunos podem interagir de maneira
significativa uns com os outros, auxiliando e sendo auxiliados em diversos momentos, pois, conforme
ja citado, todos tém oportunidade de aprender e trocar experiéncias nesta perspectiva de ensino.

Nas palavras de Swain e Lapkin (1998, p. 321), “o que ocorre nos didlogos colaborativos ¢é
aprendizagem. Isto €, a aprendizagem nao acontece fora do desempenho; ela ocorre no desempenho”.
Desta forma, quando os discentes elaboraram dialogos, tiveram que negociar qual o melhor sinal a
ser usado no contexto da interpretacdo e sanar davidas em relagdo a forma correta do sinal, dentre
outros contextos.

Percebe-se que por meio da aprendizagem colaborativa, a interagdo entre os aprendizes de
uma nova lingua € fundamental para que a mesma seja internalizada, fato este comprovado nesta
pesquisa, pois os alunos ao longo do semestre foram capazes de produzir até teatro em Libras.

Portanto, o objetivo proposto ao usar a abordagem da aprendizagem colaborativa durante

varias aulas no curso FIC de Libras Basico | como metodologia para ensino e aprendizagem eficaz
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da lingua de sinais como L2 para alunos ouvintes, foi alcancado. Os discentes finalizaram a disciplina
com éxito e foram avaliados dentro da producéo do uso da lingua, tendo como critérios o uso do que
aprenderam e sua aplicacdo na criacdo de dialogos, interpretacdo de musicas e teatro, 0 que ocorreu
de maneira satisfatoria.

Desta forma, sugere-se que mais aulas sejam trabalhadas de maneira colaborativa para que
os alunos possam interagir e construir conhecimentos em conjunto, pois, desta forma, estardo mais
capacitados a adquirir a lingua-alvo, no caso, a Libras.

Todavia, esta pesquisa deixa margem para que outros possam colaborar e verificar a
aprendizagem da Libras como L2 tendo em vista fatores afetivos, idade e outras tantas vertentes que
a Linguistica Aplicada oferece ao estudar como se da a aprendizagem de linguas.

Enfim, espera-se que este trabalho contribua significativamente com professores que
ministram aulas de Libras como L2 para alunos ouvintes, para que a lingua seja aprendida de forma
eficaz e usada em seus diversos contextos comunicativos, transpondo as barreiras de comunicacdo

entre surdos e ouvintes.
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