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RESUMO: A educacio inclusiva ¢ discussio antiga, entretanto, no ensino e aprendizagem de inglés,
ainda encontra desafios. Nesse sentido, este trabalho abordara os relatos de experiéncia acerca das
propostas pedagdgicas sobre a educaco inclusiva e discutird as potencialidades que a aproximacio
universidade-escola-nicleo de apoio a inclusdo apresenta para a formagio de professores de inglés
em uma perspectiva inclusiva. A pesquisa, de cunho qualitativo, foi desenvolvida no ambito do
projeto UNISALE Parceria Universidade-Escola, da UFMG, durante o ensino hibrido em 2021 e
ampara-se na descri¢do da sequéncia didatica elaborada e nos dizeres de uma professora, a luz das
teorias da Andlise de Discurso. Destacamos o trabalho de membros da universidade, escola e nucleo
de apoio a inclusdo para pensarmos a inclusdo de alunos com necessidades especiais educacionais
e uma mobilizac¢do do processo de ensino e aprendizagem como um todo para promovermos outras
inclusdes como a de alunos vulneraveis socialmente. Também defendemos que a educacio inclusiva

seja vista como uma reformulagido do espaco e tempo da docéncia e da escola para ser efetivamente
trabalhada.
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ABSTRACT: Inclusive education is an old discussion, however, in the teaching and learning of
English, it still faces challenges. In this sense, this paper will approach the experience reports
regarding the pedagogical proposals on inclusive education and will discuss the potential that the
university-school-nucleus to support inclusion partnership presents for teacher education. The
qualitative research was developed within the scope of the project UNISALE University-School
Partnership, from UFMG, during hybrid learning in 2021 and is supported by the description of
the didactic sequence elaborated and in the discourse of a teacher, under the Discourse Analysis
framework. We highlight the work of members of the university, school and inclusion support
center to think about the inclusion of students with special educational needs and a mobilization
of the teaching and learning process as a whole, to promote other inclusions such as that of socially
vulnerable students. We also defend that inclusive education is seen as a reformulation of the space
and time of teaching and school to be effectively worked on.

KEYWORDS: Inclusive education; English language teaching and learning; Hybrid teaching;
University-school partnership.

PArLAVRAS INICIAIS

Compreendemos que, diante das ameacas de retrocessos dos alcances e direitos
na legislacdo brasileira acerca da educacio inclusiva, a educacdo brasileira ainda
percorre seu caminho para fazermos cumprir a Constituicio Federal de 1988, a qual
concebe uma educacdo de qualidade para todos os cidadaos, sem distin¢do de raca,
cor, sexo ou qualquer outro tipo de discrimina¢io. Logo, ¢ dever do Estado acolher
a pluralidade na escola e reconhecer que a diversidade ¢ a vigéncia, uma vez que a
dita “normalidade™ concebida no espaco escolar mais exclui do que inclui os diversos
sujeltos que o ocupam.

Nessa logica de uma suposta “normalidade”, os “corpos desviantes™ deveriam
serrelegadosaoutro espaco, afimde nio prejudicarem o andamento da “normalidade”.
Isso nos remete a no¢io foucaultiana de “corpos doceis”, que diz respeito a docilidade
do corpo humano ao longo da historia e as formas de dominagdo, imposicio e
adestramento desse corpo e mente com o objetivo de fabricar individuos iguais e
obedientes (FOUCAULT, 2009). Essa nocio, por sua vez, nos explica o discurso da
“norma” que permeia as ameacgas contra a educagio para a diversidade no contexto
escolar, o que faz com que olhemos para os sujeitos com necessidades especiais
educacionais (NEE) como desviantes e ndo como parte da pluralidade inerente ao ser

humano.
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Defendemos, assim, como urgente o desenvolvimento de um olhar mais plural
e agregador da diversidade, porém reconhecemos as lacunas na formacio docente e
na pesquisa a respeito da educacio inclusiva, principalmente na Linguistica Aplicada
(LA) e na drea de ensino e aprendizagem de lingua inglesa (LI), a qual ainda (re)
produz resquicios de uma formacdo homogeneizada por métodos de ensino e
materiais importados (CESAR, 2013; DOS SANTOS, 2020; SOUZA., 2020; LOWE;
SCHAEFER; TURNER, 2021). Entretanto, apesar desses desafios, procuramos nos
afastar do discurso recorrente da “ndo preparac¢do” para o ensino e aprendizagem da
LI na diversidade e nos pautamos nos principios da responsabilizacido (REIS, 2018)
ao empreendermos a elaboracdo de um saber sobre a educacio inclusiva em nosso
contexto escolar, a partir da parceria universidade-escola propiciada por um projeto
de extensdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

Nesse sentido, o presente artigo objetiva abordar e analisar nossas propostas
pedagdgicas acerca da educacdo inclusiva em uma sala de aula de LI do sétimo ano
do ensino fundamental, concebidas por meio do planejamento e execucido de uma
sequéncia didatica pensada a partir das habilidades, gostos e estilos de aprendizagem
de um aluno com deficiéncia intelectual, compreendida como um distiurbio de
neurodesenvolvimento que afeta a habilidade de interacdo social, comunicacio,
raciocinio légico, entre outras. Também discutiremos acerca das potencialidades
que a aproximacdo universidade-escola apresenta para a formacio e atuacdo do
professor de LI acerca da educacio inclusiva. Nas palavras de Souza (2020) e Lowe,
Schaefer e Turner (2021), pouco se sabe e se produz sobre as praticas pedagogicas
de professores de LI trabalhando com educagio inclusiva, sendo assim, este artigo
torna-se extremamente relevante para a drea da Linguistica Aplicada devido ao seu
potencial para contribuir para a formacao profissional inclusiva na LA e no ensino/
aprendizagem de LI em nosso pais.

Desse modo, a fim de situar nossa escrita, articularemos algumas nog¢oes
tedricas sobre a educacdo inclusiva e como essa se dd no ensino e aprendizagem de
LI e na drea da Linguistica Aplicada, além de discorrer sobre a parceria universidade-
escola. Nesse ultimo topico, também abarcaremos o projeto de extensio UNISALE
Parceria Universidade-Escola e sua atuacdo durante a pandemia de Covid-19, no

ano de 2021. Posteriormente, apresentaremos o contexto € os participantes deste
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estudo, especificaremos a metodologia desenvolvida e discutiremos a sequéncia
didatica /maginary Super Heroes (Super-her6is imagindrios), assim como os seus
desdobramentos a partir dos relatos de uma professora de LI. Por fim, teceremos

nossas palavras finais.

REFERENCIAL TEORICO
EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO/ APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

Uma vez que temos como foco a inclusio educacional, julgamos importante
discorrermos sobre a legislacio brasileira acerca desse tema, além de definir algumas
nomeacoes caras a esta escrita. Dos Santos (2020) nos explica que o Brasil percorreu
um longo caminho até a concepcio de educacdo inclusiva que temos atualmente,
tendo a instituicdo da Constituicao Federal de 1988, a qual garante uma educacao de
qualidade para todos os brasileiros sem distin¢des, como representante do primeiro
marco, seguida de outros documentos e leis que garantem os direitos de cidadaos
acolhidos pela inclusdo educacional.

A titulo de exemplo, algumas conquistas legislativas foram a Lei N.© 7.853,
de 1989, que obriga o oferecimento de programas de educacdo especial em
estabelecimentos publicos e particulares de ensino, a Portaria N.© 1.793, de 1994,
que advoga pela inclusio da disciplina de Aspectos Etico-Politico-Fducacionais da
Normalizacao e Integracio da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais nas
licenciaturas, e as Diretrizes Nacionais para a bducacao Especial na Educagao Basica,
de 2001, a qual propoe a reorganizacio do sistema de ensino para incluir alunos e
atender suas necessidades educacionais especiais.

No entanto, percebemos que existe uma distancia entre a instituicio de
documentos e leis e sua implementacdo efetiva e, apesar de reconhecermos os avancos
acerca da inclusdo educacional nas duas primeiras décadas deste século, pontuamos
as dificuldades das institui¢des educacionais ao lidar com esta demanda, o que gera,
muitas vezes, uma falsa sensacio de inclusio. Isto é, os alunos com necessidades

educacionais especiais sdo matriculados na rede de ensino, estdo em sala de aula,
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porém excluidos do ensino e aprendizagem que acontece naquele ambiente. Essa

segregacio no ambiente escolar se deve sobretudo

aos achismos do poderio hegemonico de cada dado contexto e que, inevitavelmente,
perpetuauma supostanormalidade, contrapondo, de um lado, o grupo que classifica
como educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio, e de outro, os ndo-deficientes. (DOS SANTOS,
2020, p. 64)

Ou seja, hd uma evidente negacdo de uma educacio para a diversidade enquanto
esta ultima clama pela possibilidade de organizarmos nossos pensamentos para além de
um modo bindrio, o qual ¢ muito presente na sociedade ocidental (CANAGARAJAH,
2018). Esse binarismo separa, por exemplo, ndo-deficientes de deficientes, ofuscando
nosso olhar para identidades plurais e sujeitos diversos no ambito escolar. Nesse
sentido, corroboramos a afirmacdo de César (2013) quando a autora discorre que
houve o cumprimento das leis e portarias acerca da inclusdo educacional, fazendo
com que esses alunos passassem a frequentar a escola, o que € direito previsto
constitucionalmente, entretanto sem o devido preparo tanto desse espaco quanto dos
seus profissionais para o educar na pluralidade.

Portanto, problematizamos essa suposta preparacdo ao nos indagarmos:
“Em que momento a escola e os professores “estariam prontos’?” e “Que tipo de
preparacio/formacio docente totalizante abarcaria as idiossincrasias do ser humano
e sua multiplicidade?”. A partir dessas indagacdes, no escopo da Linguistica
Aplicada, rejeitamos o ideal de uma formacao totalizante anterior as relagcoes humanas
e defendemos que o professor inclusivo, “independente da sua formacdo, ¢ aquele
que se abre para novas descobertas e considera que ensinar significa aprender com
e como fazer junto com seus alunos” (SOUSA, 2020, p.161). E também aquele que
compreende anecessidade de vivéncias plurais por meio de uma equipe multidisciplinar
que acolha a diversidade inerente aos seres humanos em um dos primeiros locais que
compartilhamos socialmente, ou seja, o ambiente escolar.

No entanto, antes que nos alonguemos nesta elaboracgio, faz-se crucial que
possamos definir alguns termos e nomeacdes acerca da inclusio educacional.
César (2013) nos explica que alunos nomeados como individuos com necessidades

educacionais especiais (NEE) sdo criancas e adolescentes com dificuldades de
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aprendizagem que envolvem diversas condicdes, disfun¢des ou deficiéncias de cunho
fisico, mental ou psiquico. A autora recorre a Glat e Branco (2007) ao compreender
que os sujeitos inseridos nesse grupo necessitam de variadas praticas pedagogicas,
metodologias e recursos para construir conhecimento acerca daquilo que € concebido
como esperado para sua faixa etaria. E importante ressaltar, todavia, que essas NEE
sdo particulares a cada aluno e, por isso, a escola e a formacdo de seus profissionais
ndo deveriam buscar solu¢oes pedagogicas totalizantes que pudessem ser replicadas
para todos os alunos com NEE, apesar de algumas poderem ser generalizdveis até
certo ponto (CESAR, 2013; LOWE; SCHAEFER; TURNER, 2021).

Outrossim, a respeito do conceito de educacdo inclusiva, apoiamo-nos
novamente em César (2013, p.20), quando a autora esclarece que “incluir significa
romper paradigmas e reformular o sistema de ensino para a conquista de uma
educacdo de qualidade, na qual o acesso, o atendimento adequado e a permanéncia
sdo garantidos a todos os alunos, independente de suas diferencas e identidades.”. Em
outras palavras, a inclusio educacional deveria ressoar em todos os sujeitos, fazendo
com que o sistema de ensino acolha uma educacio plural e diversa e ndo o contrdrio,
ou seja, a tentativa de uma adequaco do aluno ao sistema educacional a partir de um
programa de apoio e intervencio.

Nesse sentido, compreendemos que, na educacdo inclusiva, ndo é esperado
que o aluno com NEE tenha um material distinto dos demais alunos de sua classe,
com excecdo de algumas NEE fisicas como, por exemplo, alunos com baixa visdo que
necessitam de adaptacio no layowut do material de ensino, mas ndo no seu conteddo.
E a partir dessa concepcio que elaboramos a inclusio no ensino e aprendizagem de
LI ao ampliarmos nosso olhar para o entendimento de que a diversidade humana é um
fato, e ndo uma excecio.

Desse modo, na drea da LA, Souza (2020, p.23) nos explica que “a ideia de
inclusdo também abrange o acesso & LI como um direito que ndo pode ser negado a
alunos em situacdo de deficiéncia, e o professor (...) tem um papel muito importante
na consecuc¢do e¢ manutencido desse direito”. Entretanto, para tal, reafirmamos
a importancia do fortalecimento de pesquisas na Linguistica Aplicada (LA) e a
preocupacdo com a formacdo docente inicial e continuada que abarque concepcgoes

tedricas e vivéncias acercadaeducaco inclusiva. Sobre as pesquisas em LA, Dos Santos
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(2020) analisou o caderno de resumos do VI CLAFPL — Congresso Latino Americano
de Formacio de Professores de Linguas —, de 2016, e encontrou um mil e setenta e
quatro resumos de trabalhos publicados. Desses, apenas vinte e nove dedicavam-se a
area de formacio de professores de lingua e sua relacdo com a educacdo inclusiva e
onze referiam-se, especificamente, a drea de lingua inglesa.

Nessa direcdo, apesar de contarmos com poucos trabalhos desenvolvidos na
area de Linguistica Aplicada acerca da educacgio inclusiva, a drea apresenta estudos
relevantes como, por exemplo, a tese de doutorado defendida por Gasperim Ramalho
de Souza e intitulada “Por uma lingua estrangeira inclusiva: o letramento critico ¢ a
teoria da complexidade no ensino de inglés”. Em seu estudo, Souza (2020) teve por
objetivo analisar o ensino de inglés como lingua estrangeira inclusiva por meio da
elaboracdo e implementacdo de duas sequéncias diddticas produzidas por professoras
e pelo proprio pesquisador para alunos em situacdo de deficiéncia matriculados no
ensino médio em duas escolas publicas, cujas aulas estavam acontecendo de forma
remota devido & pandemia de Covid-19.

Os resultados da pesquisa demonstraram que o ensino de inglés como lingua
estrangeira inclusiva apresenta vdrios desafios como, por exemplo, a incompreensio
da escola como um sistema adaptativo complexo, a estigmatizacdo da deficiéncia e
a falta de reconhecimento das limitacées do laudo médico na escola. Entretanto, a
perspectivadainclusdoancoradanos Letramentos Criticose naTeoriada Complexidade
possibilitou diversos reconhecimentos por parte das docentes como, por exemplo,
a valorizacdo do uso de multiplas linguagens e a importancia da criticidade de nio-
linearidade para a inclusdo na aula de inglés, o que fez com que as professoras
conseguissem ressignificar suas concepcdes e suas praticas de ensino voltadas para os
alunos em situacio de deficiéncia através do questionamento da forma de ensinar e da
forma de se compreender esses alunos na aula de inglés.

Ademais, os dados do estudo de Dos Santos (2020) ainda apontam para a
relevanciadasuniversidades publicasno desenvolvimento cientifico sobre aperspectiva
da inclusdo, porém ressaltam que a formacio critico-reflexiva do professor de LI para
atuar em contextos de educacdo inclusiva ainda necessita receber destaque e interesse

exploratorio, uma vez que
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tanto a drea de lingua inglesa quanto a drea da educacfo inclusiva carregam um
longo historico relacionado a importagdo de métodos e abordagens politico-
educativas historicamente impostas em movimentos top-down, ou seja, que nio
surgem diretamente das comunidades envolvidas, mas sdo enderecadas a clas por

grupos dominantes. (DOS SANTOS, 2020, p.68)

Nesse sentido, ultrapassar a visdo de métodos engessados, de procedimentos
que visam a linearidade e a aprendizagem como causa ¢ efeito se torna primordial
para concebermos, na LA e na formacdo docente, metodologias para o ensino /
aprendizagem de inglés inclusivo. Para Sousa (2020), a reflexdo empreendida por
Kumaravadivelu (2003) acerca do pos-método e a particularidade, praticabilidade e
possibilidadé® de cada contexto ¢ crucial para pensarmos a educacio inclusiva na LA,
empreendendo a adocio de estratégias que sejam praticas possiveis e nio limitantes
ou engessadas.

Ressaltamos, assim, mais um papel da universidade publica - além do
desenvolvimento cientifico evidenciado por Dos Santos (2020) - relacionado
a oportunizacdo da formacdo de professores de LI na e com a escola, produzindo,
em conjunto, saberes e reflexdes sobre a educacdo inclusiva na sala de aula de LI a
partir de demandas que surgem da comunidade e com o apoio dessa comunidade,
proporcionado pelos professores, mediadores, coordenagdo escolar e familiares.
Desse modo, rejeitamos a ideia de uma formacio totalizante, como discutido acima,
e priorizamos o trabalho de uma comunidade multidisciplinar para o acolhimento e
desenvolvimento de uma educacdo linguistica para a diversidade.

Ademais, defendemos que a mobilizacdo da formacdo e atuacdo docente a
partir das demandas reais da sala de aula de LI para a perspectiva inclusiva podera

movimentar toda a pratica pedagégica do professor, produzir conhecimentos para o

3 Kumaravadivelu (2003) compreende a era do pds-método a partir de um sistema tridimensional que abarca trés para-
metros pedagogicos: particularidade, praticabilidade e possibilidade. De acordo com o autor, o primeiro parametro defende que
qualquer ensino de linguas “deve ser sensivel a um determinado grupo de professores ensinando um determinado grupo de alunos
perseguindo um determinado conjunto de objetivos dentro de um determinado contexto institucional embutido em um meio socio-
cultural particular” (KUMARAVADIVELU, 2003, p.33/34). Ja o segundo pardmetro refere-se a relagio entre teoria ¢ a pratica
do ensino em sala de aula. Se ateoria e a pratica forem separadas, € o papel do tedrico ¢ maior que o do professor, entio isso significa
que o potencial do professor para gerar teorias a partir da pratica e seu potencial de colocar teorias em pratica sio negligenciados.
Por dltimo, o terceiro parametro se baseia nos estudos de Paulo Freire e relaciona o ensino as relagdes de poder e desigualdades so-
ciais. Nesse sentido, € importante reconhecer as posicoes dos sujeitos em sala de aula — professores e alunos — e como suas classes,
ragas, géneros ¢ etnias causam impacto no ensino/aprendizagem daquela sala de aula. Em outras palavras, a consciéncia de que a
sala de aula ndo se dd em um vicuo e ¢ perpassada pelo ambiente social, econdmico e politico ¢ crucial neste terceiro parametro.
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desenvolvimento cientifico e a formacio docente que advém de experiéncias vivas nas

escolas, além de beneficiar todos os alunos, ndo apenas aqueles com NEE.

A EDUCACAO INCLUSIVA (RE)PENSADA A PARTIR DA PARCERIA

UNIVERSIDADE-ESCOLA EM MEIO A PANDEMIA

Diante das discussdes desenvolvidas até aqui, ja nos ¢ possivel compreender
que a educacdo inclusiva requer que possamos nos valer das possibilidades da
formagio docente, agregando diferentes olhares para construirmos saberes sobre
o ensino e aprendizagem de LI para a pluralidade. Isso nos traz ao conceito de
parceria universidade-escola que, a nosso ver, proporciona o transitar entre €ssas
instituicdes educacionais, possibilitando relagdes e colaboragdes entre seus sujeitos
que empreendem esfor¢os para se unirem em prol do ensino e aprendizagem de LI na
e para a escola.

Em meio a pandemia de Covid-19, que vivenciamos desde marco de 2020, a
possibilidade de continuarmos a construir relacdes entre essas instituicdes de ensino
foi impactada. Porém, diante do conceito do inédito viavel, de Freire (1970), Liberalli
(2020) nos convida a olhar para este periodo singular da nossa histéria com outra
perspectiva. A autora nos impulsiona a procurarmos ir além daquilo que conheciamos
e j4 haviamos vivenciado, criando assim as nossas novas possibilidades. Desse modo,
os primeiros contornos para os enlaces entre sujeitos da universidade e da escola de
forma virtual comecaram a ser desenhados, o que culminou em um trabalho a partir de
uma “energia criativa para pensar em formas e arranjos que nos levem além do que ja
foi experimentado”. (LIBERALIL, 2020, p.14).

Nesse sentido, umavez que ¢ apartirdo Projeto UNISALE Parceria Universidade-
Escolaque nossa experiénciaestd corporificada, discutiremos brevemente acerca dessa
acio extensionista da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.
O Projeto nasceu em 2016, sob coordenacio da Profa. Dra. Valdeni da Silva Reis,
como parte integrante do Programa Interfaces da Formacao em Linguas Estrangeiras,
um dos mais experientes e respeitados programas de extensido universitdria para a

educacdo inicial e continuada de professores de LI.
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A proposta do Projeto UNISALE busca colocar em xeque as relacdes entre
sujeitos do espacgo escolar e universitdrio, conectando professores de LI das escolas
publicas de Belo Horizonte e regido aos graduandos e pos-graduandos da Faculdade
de Letras. Também sao empreendidos esfor¢os para que haja mobiliza¢des discursivas
e relacionais ao ser proposto que o professor da escola estabeleca o ritmo e o
andamento das parcerias em seu espaco escolar, nos distanciando do espaco-tempo da

universidade ao concebermos a formaciao docente. Assim,

surgem situacoes de formacio do e no cotidiano escolar, objetivando a formagao
inicial e continuada docente com formatos e principios que propiciem uma maior
oportunidade de didlogo e escuta entre a universidade e a escola, elevando esta
ultima como espaco de producio de saberes e propulsora do desenvolvimento
profissional, tomando-a como espacgo formativo para o docente que nela atua e

considerando que a escola forma o professor e o professor também forma a escola.
(CAMPOS, 2019, p.23/24)

Além disso, os principios do Projeto mobilizam uma fratura das certezas
totalizantes que estruturaram o campo da formacdo docente e buscam uma abertura
para ouvir o professor em seu espaco escolar e empreender esforcos para elaborar
saberes que contribuam tanto para o saber/fazer da escola quanto da universidade. Para
atingir tal objetivo, o Projeto recebe inscri¢des de professores de inglés interessados,
seleciona os parceiros graduandos e pds-graduandos da Faculdade de Letras e estes
se deslocam até os espacos escolares dos professores para que ali possam estabelecer
vinculos a partir da demanda do docente em exercicio e seu contexto escolar.

Tal planejamento peculiar do Projeto UNISALE faz com que Campos (2019)
discorra que cada parceria se tornard inica e irreplicdvel, uma vez que tomarao “como
primordial a identidade pessoal docente, sua historia e momento de vida e seu espacgo
escolar.” (p.125). Nessa direcio, a autora defende que “cabe entio a universidade
também ressignificar sua posi¢do historicamente privilegiada, ser presenga nessa
relacdo e se colocar em uma posico de escuta e servico, dispondo-se verdadeiramente
aacolher e ser-com-o-outro em uma parceria verdadeiramente colaborativa™. (p.125).

Uma dessas ressignificacoes da posicio ocupada pela universidade como tnica
fonte produtora de conhecimento se dd muito fortemente no Projeto UNISALE com

a mudanca geografico-espacial, ao conceber as relacdes tecidas no Projeto no espaco
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escolar. Como nos explicam Reis e Campos (2021), é necessario que a universidade se
torne presenca colaboradora no ambiente escolar, tendo como desejo a (re)construcio
derelagdes historicamente afetadas. Entretanto, sabemos que, desde 2020, apandemia
de Covid-19 propiciou mudangas drésticas em todos os ambitos de nossas vidas, assim
como nas institui¢des educacionais de ensino bésico e superior.

Diante do distanciamento social e o fechamento das escolas e universidades em
meados de marco de 2020, o Projeto UNISALE buscou repensar sua atuacio por meio
davirtualidade propiciada pelos recursos tecnoldgicos. Assim, em abril de 2021, ap6s
indmeras iniciativas no meio virtual, surgiu o subprojeto “UNISALE Vai Além”, o
qual representou um marco no alcance do Projeto ao propor parcerias com escolas e
professores de LI de todas as regides do Brasil. Diante das adversidades da pandemia,
o Projeto e sua equipe se lancaram as possibilidades do mundo virtual e alcancaram
escolas e professores de LI em diversas regides do pais.

Assim, mesmo sem uma importante for¢a motriz da sua proposta - a mudanca
geografico-espacial para o ambiente escolar -, o Projeto apresentou diversas
potencialidades para o estabelecimento de parcerias, demonstrando que estar
no espaco fisico escolar ¢ apenas uma das facetas que o estruturam. Por meio da
virtualidade podemos ensejar uma unido dos saberes produzidos em ambos os espacos
educacionais, além da abertura de caminhos para experimentarmos nesta relagio
universidade-escola possibilidades de ser, saber e fazer na formacdo docente, uma
vez que reconhecemos que esta ultima nio € possivel de acontecer distanciada da
escola. Entretanto, a virtualidade também apresentou dificuldades ao Projeto como a
ndo convivéncia com os alunos e outros sujeitos que estdo na escola, além de maiores
desafios para o estabelecimento de vinculos de pertencimento ao Projeto.

Nessa direcdo, o contexto desta escrita comeca a ser desenhado, uma vez que
a demanda para trabalharmos com a inclusdo educacional foi apresentada por uma
professora-parceira do Projeto UNISALE que atua na rede de ensino de um municipio
localizado no noroeste do estado do Rio de Janeiro. Na proxima secio, apresentaremos
mais detalhes da contextualizacdo danossa escrita para que, posteriormente, possamos
apresentar nosso relato acerca do planejamento e execucdo da sequéncia diddtica

Imaginary Superfleroes.
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CONTEXTO E PARTICIPANTES

No dia 14 de marco de 2020, a comissdo criada para o enfrentamento da
pandemia de Covid-19 do municipio fluminense, em que se localiza a escola parceira,
decretou o fechamento das escolas na cidade, o que perdurou até meados do ano
seguinte. De acordo com Fonseca, Sganzerla, Enéas (2020), o fechamento das escolas
durante a pandemia caracteriza-se como um dos periodos mais longos de afastamento
de criancas e adolescentes da aprendizagem presencial e da convivéncia social que
ocorreu no Brasil.

Somado ao isolamento social, o afastamento dos alunos da escola representou
uma preocupagio maior nesse contexto escolar, uma vez que sua localizagdo estd
em uma regido periférica em que a grande maioria do corpo discente se encontra
em situacdo de vulnerabilidade social e em condi¢oes socioecondmicas precarias.
Ademais, problemdticas étnico-raciais, politicas educacionais publicas e gestio
politica perpassam o ensino e aprendizagem nesse espaco escolar, o que nos faz
conceber esses alunos em situacoes de risco, isto ¢, mas condicoes de vida associadas
a mecanismos de privacio de direitos bdsicos em um apoio familiar e social fragil. Nao
obstante, o ensino remoto emergencial se apresentou como um grande desafio, uma
vez que muitos alunos ndo possuiam acesso a internet ou aparelhos eletronicos para
tal. Quando esse acesso era possivel, em muitos casos, a familia contava com um tnico
dispositivo tecnoldgico para todos.

A professora de LI, mesmo diante das adversidades inerentes a pandemia e ao
contexto social, elaborou planejamentos e soluc¢des diddticas como meio de promover
a aprendizagem dos educandos. Foram criados grupos em aplicativos de mensagens,
busca ativa por alunos para que ndo houvesse evasio, além da preparacio de aulas e
atividades utilizando aparatos tecnoldgicos, como o Padlet, Google Forms, Wordwall,
dentre outros.

Nessa esteira cronoldgica, chegamos a parceria no Projeto UNISALE, iniciada
emagostode 2021, por uma professora* substituta da Faculdade de Letras, doutoranda

em Linguistica Aplicada e parceira voluntdria no Projeto e uma professora® de LI,

4 Primeira autora deste artigo.
5 Segunda autora deste artigo.
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graduada em Letras, especialista em Transtorno do Espectro Autista, docente da rede
municipal ha dezenove anos e professora-parceira do Projeto UNISALE. E importante
ressaltar que, no Projeto UNISALE, o parceiro da universidade ¢ responsdvel por
trabalhar em conjunto com o parceiro da escola, desenvolvendo um vinculo de didlogo
e partilha. Ao mesmo tempo, ele ¢ responsével por relatar ao restante da equipe do
UNISALE - outros bolsistas, voluntdrios e a coordenacio - as demandas do professor
para que toda a equipe possa colaborar com ideias e materiais.

No desenrolar da parceria, ao final de setembro de 2021, foi aprovado o retorno
para as escolas e o ensino hibrido no municipio fluminense. Desse modo, a professora
passou a planejar aulas presenciais e estar em sala de aula com 25% dos alunos e,
a0 mesmo tempo, executar o planejamento e atendimento do restante dos alunos no
meio virtual, por meio de aplicativos de mensagens e disponibilizacio das atividades
na escola para que o aluno ou o responsdvel pudesse retirar.

E em meio ao ensino hibrido imbricado nesse contexto socioecondmico que
surge a demanda de Vitor®, aluno de treze anos de idade do sétimo ano do ensino
fundamental que apresenta o diagndstico de deficiéncia intelectual. Com o suporte do
professor mediador Alexandre, que forneceu informacdes detalhadas sobre o aluno e
o acompanhou durante as aulas de inglés, iniciamos os primeiros planejamentos para a
sequéncia didatica /maginary Superfleroes a partir da inclusio educacional na sala de
aula de LI, com o apoio de toda equipe do Projeto UNISALE, da coordenacdo da escola

e do Nicleo de Apoio a Inclusdo da rede municipal de ensino concomitantemente.

PERCURSO METODOLOGICO

A primeira etapa desse trabalho foi o levantamento de estudos acerca da
perspectiva inclusiva na Educacdo por meio de periodicos, artigos, além de bancos
de teses e dissertacdes. Em segundo lugar, buscamos fontes mais especificas sobre a
educacdo inclusivano ensino e aprendizagem de LI, a fim de obtermos um levantamento
sobre as pesquisas cientificas ja produzidas sobre a tematica. Tais leituras foram
primordiais para compreendermos o nosso proprio processo de producoes diddticas a

partir da demanda do trabalho com a educacdo inclusiva em nosso contexto, uma vez

6 Todos os nomes utilizados nesta escrita sdo ficticios.
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que, durante nossas vivéncias, n6s nio recorremos substancialmente a estudos sobre
o tema, mas sim trabalhando a partir do apoio multidisciplinar e do nosso repertorio
de saberes e conhecimentos diddtico-pedagdgicos.

Logo em seguida, percorremos e analisamos a sequéncia diddtica /maginary
Super Heroes (ver apéndice) a luz desses estudos e também buscamos interpretar e
compreender os relatos da professora de LI, escritos ao final de cada aula em que foram
aplicadas as atividades da sequéncia didética, buscando exercitar uma (re)elaboracio
de tudo que foi vivenciado por nds em nosso envolvimento com a producio diddtica e
com nos mesmas e os outros, a saber, o aluno Vitor e nossa equipe multidisciplinar.

Ademais, nosso olhar para a materialidade textual gerada seguiu os principios
da pesquisa qualitativa ¢ interpretativista e dos procedimentos da Andlise de Discurso
Franco-Brasileira. A partir dessa teoria de andlise da materialidade linguistica,
procuramos estabelecer uma relacdo menos ingénua com a linguagem (ORLANDI,
2015), considerando primordial, na producio de sentidos, a exterioridade, uma vez
que, nesse campo teorico, o discurso ¢ compreendido como efeito de sentidos entre
interlocutores, o que coloca em xeque a ilusdo de uma comunicacio transparente.
Desse modo, entendemos que ndo hé sentido dado a priori, e as palavras podem ter
significados diversos, conforme as condi¢oes de producio discursiva, historica e
ideologica, as quais sdo submetidas (ORLANDI, 2015).

Por dltimo, mas ndo menos importante, ressaltamos que a participante da
pesquisa, segunda autora desta escrita, assinou e concordou com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e que este estudo pertence ao projeto de
pesquisa intitulado “Nao sé do verbo zo be (sobre)vive o ensino de lingua inglesa: o
espaco, as acoes ¢ atores da sala de aula”, coordenado pela Professora Dra. Valdeni
da Silva Reis e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG (CAAE:
69472017.8.0000.5149).

Na proxima secdo, detalharemos o planejamento e aplicacdo da sequéncia
diddtica, trazendo para a cena a andlise discursiva dos relatos da professora de LI que

eram escritos semanalmente durante a aplicacio da sequéncia diddtica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como mencionado acima, o processo de concepcio da sequéncia diddtica
Imaginary Super Heroes deu-se a partir do momento em que houve o retorno das
aulas presenciais e o ensino hibrido fora adotado. Assim, deparamo-nos com o aluno
Vitor, que, juntamente ao professor mediador Alexandre, trouxe-nos a demanda da
inclusdo educacional em uma sala de aula de LI do sétimo ano, uma vez que Vitor se
enquadra no diagnéstico de deficiéncia intelectual.

Por meio de mensagens de dudio enviadas por aplicativo, o professor Alexandre
nos relatou que Vitor apresentava desafios no letramento em lingua materna, como
troca de palavras, além de questdes emocionais por considerar-se incapaz de realizar
as tarefas propostas, o que culminou na criacdo de alternativas compensatdrias para
ndo lidar com suas emog¢oes ao ndo conseguir realizar as atividades diddticas. Aqui
também enfatizamos as dificuldades impostas pela pandemia e o ensino remoto
emergencial que podem ter agravado as questdes emocionais do aluno ao ser privado
do apoio presencial dos professores e mediadores.

Concomitantemente, o professor Alexandre relatou que Vitor possuia inumeras
habilidades, como desenhar, pintar e consertar carros e bicicletas juntamente a seu pai
naoficinamecanicadafamilia. Ele tambémerafade desenhos animados, principalmente
super-herois, além de se divertir com jogos e competi¢oes. Chamou-nos a atencdo o
fato de o professor Alexandre evidenciar as habilidades e gostos de Vitor, e ndo suas
limitacoes; sendo esse o primeiro aprendizado que tivemos com o professor mediador
arespeito de alunos com NEE.

Sendo assim, fundadas nessa demanda e na descricdo riquissima do professor
Alexandre, elaboramos, junto a toda equipe do Projeto UNISALE, a sequéncia
diddtica de quatro semanas /maginary Super Heroes, com o objetivo principal de
que cada aluno fosse capaz de criar o seu super-heréi imagindrio e falar sobre suas
caracteristicas, promovendo o desenvolvimento léxico-gramatical e privilegiando a
habilidade de producio oral em LI, tendo a escrita como um objetivo subsididrio. Para
tanto, elencamos o trabalho com a imaginacio e a criatividade a partir da confec¢io
de desenhos, conhecimentos linguisticos em LI, producio oral e escrita na lingua

alvo, além de promover uma educacio pautada em um ensino significativo (PAIVA;
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FIGUEIREDO, 2010). Isso foi possivel uma vez que os super-herdis imaginados
e criados pelos alunos se pautavam na elabora¢io subjetiva de cada um ao serem
questionados: What's your superpower? (Qual o seu superpoder?). A partir desse
foco, também foi possivel trabalhar a diversidade na sala de aula, afinal cada aluno
poderia ter seu superpoder, ou seja, suas habilidades e saberes.

Nesse sentido, buscamos explorar a diversidade, a pluralidade e a percepcao de
que somos diversos e singulares e podemos ter e nutrir diferentes habilidades, como o
Vitor, por exemplo, que ¢ extremamente habilidoso com as mios, pois pinta, desenha
e conserta maquinas. O nosso maior questionamento durante o planejamento girou em
torno daindagacio do porqué e quando a escoladeixou de valorizar diferentes saberes e
habilidades e se tornou uma fabrica de formatar para uma denominada “normalidade”,
o que vai ao encontro de um dos pressupostos dos Letramentos Criticos, os quais
visam a legitimacao e a valorizacdo das diferencas e expansio de perspectivas (COSTA
LEITE, 2018).

Por dltimo, mas ndo menos importante, trabalhamos com a abordagem da
gamificaclo, uma vez que o professor Alexandre mencionou o gosto de Vitor pelos
jogos e competicdes. Entretanto, para ndo corroborar com a premissa da competi¢io
entre alunos em sala de aula, em que se escolhe vencedores e perdedores, elaboramos
a gamificaco por meio da colaboracio. Para tal, confeccionamos o adesivo /maginary
Super Hero Verified Seal (Selo de Verificagdo de Super-Herdi Imagindrio) que
funcionou como um selo que certificaria o super-herdi que seria criado pelos alunos.
Esse selo seria recebido ao final da quarta semana por aqueles que cumprissem todas
as fases, uma premissa da gamificacdo educacional.

Nas aulas da primeira semana, a professora iniciou uma conversa com o0s
alunos sobre super-herois com o objetivo de introduzir o tema. Ela lhes perguntou
qual era o seu super-heroi favorito e recebeu diversas respostas como Mulher-Gato,
Batman, Mulher Maravilha, Doutor Estranho, dentre outros. Além da introducéo do
tema, foram trabalhados o campo lexical de cores por meio de cartdes educativos e
atividades do material diddtico elaborado para a primeira semana. Nesse material,
a professora também pode revisar o uso dos pronomes possessivos 0s quais seriam
necessdrios para a atividade de habilidade oral. No desenvolvimento da oralidade, os

alunos participaram de uma survey, ao perguntarem e responderem a pergunta What'’s
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your favorite color? (Qual a sua cor favorita?), com o objetivo de completar a tabela
com o nome de trés colegas e suas cores favoritas.
Em seu relato escrito, a professora discorreu sobre essa primeira semana de

aula:

[1] Eles (os alunos) percorreram a sala e fizeram a pesquisa, mas na hora de
fazerem o didlogo, senti um pouco de timidez por parte de alguns alunos, que
depois acabaram se rendendo quando viram outros colegas falando sem qualquer
receio. Vitor disse que sua “favorite color” ¢ BLUE. Foi uma aula muito
produtiva, porque embora os alunos tenham um certo receio com a Lingua
Inglesa, participaram ativamente das atividades propostas.

Nas palavras de César (2013), os professores podem experimentar diversas
emocoes ao trabalhar com a educacio inclusiva em suas salas de aula. As emocoes mais
comuns identificadas pela autora so angustia, incapacidade e satisfacdo. Percebemos,
no relato acima, a satisfacdo da docente ao ter a participacio ativa de Vitor e ter
conseguido trabalhar uma temdtica de interesse do aluno, obtendo informacdes como
o seu super-heroi preferido e sua cor favorita.

Ademais, César (2013) menciona que as emoc¢des mais negativas emergem
quando os professores se sentem sozinhos e sem apoio nas interacdes com alunos com
NEE, o que é compreensivel “afinal (...) consta em documento oficial, no Art. 8 da
Resolucio CNE/CEB N° 2 de 2001 das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica
(Brasil, 2001:3) tal apoio aos professores.” (CESAR, 2013, p.60). Nesse sentido, a
auséncia de emocdes negativas em relacio ao trabalho com o aluno com NEE nessa
primeira aula poderia estar relacionada a rede de apoio da docente, que contava com
a colaborac¢io da universidade, da coordenacgio escolar e do professor mediador do
nticleo municipal de apoio a inclusio educacional. Também podemos atribuir essa
auséncia de emocgdes negativas ao planejamento de uma atividade orientada para um
fim comunicativo significativo para os alunos, em especial para Vitor, fa de super-
herdis.

Outrossim, por meio do uso das conjun¢des adversativas mas e embora,
percebemos, no fio do dizer da professora, indicios de uma certa resisténcia para o
desenvolvimento da habilidade oral por parte dos alunos. A professora, apesar de

desejar relatar os aspectos positivos da aula, vale-se das conjuncdes adversativas para
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introduzir a questdo da timidez, receio e dificuldades dos alunos. A nosso ver, essa
resisténcia seria multifatorial e um dos principais motivadores seria o longo periodo de
afastamento da escola, devido ao ensino remoto imposto pela pandemia do Covid-19,
em que prevaleceu um ensino mais direcionado ao modo de leitura e escrita.

Os alunos do sétimo ano ndo tiveram aulas presenciais de LI no sexto ano,
ocasido em que se inicia o estudo da lingua. Dessa forma, os primeiros contatos com
a lingua falada, com os banhos de sons (REVUZ, 1998) da lingua estrangeira foram
experimentados no retorno a escola durante o ensino hibrido e certa estranheza,
timidez e até risos seriam esperados (GRIGOLETTO, 2003). E interessante notar que
o receio de alguns alunos parece desaparecer quando eles observam os outros colegas
experimentando com a LI, como discorre a professora. Compreendemos, assim, a
importancia de um espaco seguro e confidvel para que todos os alunos, com ou sem
NEE, possam vivenciar suas primeiras tentativas de comunicarem e se identificarem
com a LI.

Jd na segunda semana de aula, foram trabalhados dois super-herois famosos:
Batman e Mulher Maravilha, com o intuito de instigar a curiosidade e a participacio
dos alunos. Ao mostrar-lhes as imagens dos super-herois, a docente perguntou aos
alunos se eles os conheciam, recebendo, assim, respostas positivas e animadoras,
principalmente do aluno Vitor, que se mostrou entusiasmado ao participar da aula.
Através de um bate-papo descontraido sobre os super-heroéis, adocente fazia perguntas
sobre as cores das roupas e as habilidades que eles possuiam; utilizando o verbo modal
can (poder / conseguir) para se referir a habilidades, estrutura linguistica que ja
havia sido trabalhada, e verbos que geralmente se referem a superpoderes de super-
herdis (fly, run, disappear, etc.). A turma respondia e Vitor levantava o cartdo com a
cor correspondente arriscando-se a falar em inglés. Ao presenciar esse momento, a

professora relatou:

[2] Pude ver o brilho em seus olhos (de Vitor) por estar participando de uma
aula de lingua inglesa mostrando como qualquer crianca ¢ capaz ¢ tem o
direito de aprender! Ele respondeu, mostrou as cores através dos cartdes que eu
ja havia preparado para a aula anterior. Falamos sobre o uso de /s e /er, verbo can
e simple present. Foi uma aula inesquecivel.
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Pesquisas comprovam que os esteredtipos, preconceitos € representacoes
dos docentes acerca de alunos com NEE tém influéncia no desenvolvimento destes
(HORNSTRA, et al., 2010). Desse modo, a representacdo da professora sobre o
direito a aprendizagem do aluno com NEE, confiando em sua capacidade de estar
verdadeiramente incluido naquela sala de aula de LI, certamente movimentam o
desenvolvimento discente. Como nos explica Souza (2020), os professores de LI tém
um papel muito importante na consecu¢io ¢ manuten¢io desse direito. Percebemos
aqui a educacgio inclusiva garantida pela Constituicdo Federal e por leis federais se
fazendo valer na sala de aula, uma vez que Vitor participa “de uma aula de lingua
inglesa, mostrando como qualquer crianca é capaz e tem o direito de aprender”.

Ao compreendermos os gostos, habilidades e dificuldades de Vitor, suas
dificuldades foram minimizadas ao darmos preferéncia para o trabalho com a oralidade,
e seus gostos e habilidades foram ressaltados, uma vez que trabalhamos com um tema
do seu interesse e a producao de desenhos. Entretanto, percebemos que ao buscarmos
incluir Vitor nas aulas de LI, demos prioridade & oralidade que, muitas vezes, ¢é
negligenciada no ensino de inglés em escolas regulares, atingindo, assim, um objetivo
crucial para qualquer professor de LI. Nao obstante, mesmo com dificuldades no
letramento em lingua materna, Vitor produziu a versdo escrita do exercicio /maginary
SuperHeroes e o fez em portugués, o que nos dd indicios de uma aproximac¢io com
a escrita e a superacio da barreira emocional que o aluno nutria em relacdo a essa
habilidade. Mesmo sendo uma aula de lingua inglesa, consideramos um grande avanc¢o
o trabalho com a oralidade em inglés e o letramento escrito em portugués.

E importante ressaltar, entio, a possibilidade de irmos além dos binarismos
(CANAGARAJAH, 2018) em que elencamos os individuos - por exemplo, nio
deficientes e deficientes, - e experienciar, na inclusido educacional, o entendimento
de que todos podem expressar brilho nos olhos ao se perceberem no planejamento
docente e na participacdo ativa durante uma aula. Acreditamos que foi exatamente
esse sentimento vivenciado por Vitor ao enxergar seus gostos e habilidades traduzidos
na aula de LI e perceber o olhar da professora, convidando-o a participar da aula. Ao
se sentir visto, ele responde com brilho nos olhos.

Ademais, ao classificar a aula como ‘inesquecivel’, a professora também nos

dd indicios de como aquela experiéncia a tocou, sendo algo inédito, memoravel e
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marcante em sua atuacio e formacao docente. Tal fato também corrobora a discussio
de Lowe, Schaefer e Turner (2021) sobre a experiéncia com alunos com NEE e suas
contribui¢des paraum novo conhecimento e identidade profissional e novos horizontes
na pratica pedagdgica do professor.

Nas terceira e quarta semanas, as habilidades com o desenho foram trabalhadas
privilegiando o gosto pelas artes nutrido por Vitor, mas também o desejo pela
ludicidade e criatividade da maioria dos alunos do sétimo ano do ensino fundamental,
uma vez que eles estdo em uma idade entre a infancia e a adolescéncia. Vitor participou
ativamente e criou o Capitdo Punhos de Ferro, com diversos poderes. Também foram
criados pelos alunos o Super Palitinho, Chivany, Reader, dentre outros. Essa ultima
heroina ganhava um superpoder a cada livro que lia.

Houve também a apresentacio oral em inglés dos super-herois dos alunos com
o auxilio de perguntas feitas pela professora. Vitor apresentou o Capitdo Punhos
de Ferro e recebeu o tdo esperado /maginary Superhero Verified Seal, vibrando
ativamente com sua conquista e também expressando alegria a cada selo entregue para
os seus colegas. Ao engajar os demais alunos a se envolverem nas aulas, afirmamos
que o desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem que atendam aos
alunos com NEE seria a base da docéncia comprometida com uma educacio ética e de
qualidade para todos, uma vez que as elabora¢oes diddticas promovidas a partir de um
contexto de inclusido educacional poderdo promover mudancas positivas para todo o
grupo (CESAR, 2013; LOWE; SCHAEFER; TURNER, 2021).

Entretanto, ndo podemos deixar de mencionar os desafios e frustracdes durante
as aulas, devido ao contexto sensivel que estdvamos vivenciando por meio do ensino
hibrido e a pandemia de Covid-19, além de questdes de manejo com o material didatico
para alunos no ensino remoto e presencial e a resisténcia de alguns alunos com a aula
de LI. Esse ultimo fator faz com que retomemos a multifatoriedade dessa resisténcia
discente ao trabalhar a oralidade em LI e acrescentar questdes relacionadas a percepc¢io
dos alunos a respeito do aprendizado e uso da LI e da cultura vinculadas a essa lingua,
como ja evidenciado em estudo anterior (CAMPOS, 2019). Vejamos um recorte dos

relatos da docente sobre esta questio:

[3] Mais umavez confesso que senti uma certa frustracio ao realizar esta atividade,
pois percebi o desinteresse, embora grande parte tenha criado seu heroi.
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Observamos que as emocdes negativas da professora, como a frustra¢do, nio
apresentam relacdo direta com o aluno com NEE, mas com outros fatores em sala de
aula, como a percepcdo do desinteresse de outros alunos. Ademais, o uso da locuc¢io
adverbial “mais uma vez’, nos d4 indicios de que tais emocoes ja estavam ali presentes
e que sdo apenas revividas. Possivelmente a frustracio do periodo de ensino remoto
emergencial e as dificuldades impostas pelo contexto sdcio-economico-cultural da
comunidade escolar reverberam na frustracio da professora.

Isso nos remete a outro tipo de inclusdo educacional, aquela dos alunos em
situacdo de risco e vulnerabilidade social (LOPES, 2016), que também se apresenta
como uma demanda em nosso contexto e uma das razdes para a inscricio da professora
no Projeto UNISALE. Ela gostaria que os alunos se sentissem mais representados
nas aulas de LI e pudessem ser motivados em seu aprendizado. Acreditamos que
as estratégias tanto para a inclusio de alunos com NEE quanto para a inclusdo de
alunos em situacio de risco passam pela concepcio de que o estudante com o qual
lidamos “tem o potencial para ser um ser ativo em seu processo de desenvolvimento,
ou seja, as unidades diddticas precisam reservar espacos para que o aluno incorpore
suas experiéncias as praticas propostas em sala.” (LOPES, 2016, p. 94). A docente
discorre, assim, sobre seu processo singular de interpretar essa necessidade ao refletir

que:

[4] Tenho trazido o inglés para a realidade deles, para a cidade de (nome da
cidade) e paraa (nome daescola), mostrando-lhes que aprender um outro idioma
¢ possivel, bastando ter interesse e forca de vontade. Eles sdo os protagonistas
de nossas aulas. (...) E este pensamento que estou levando para os alunos a fim
de mostrar-lhes as possibilidades de se aprender uma lingua dentro de seu
proprio mundo.

Percebemos que os trés parametros do pds-método (KUMARAVADIVELU,
2003) sao interpretados pela professora como a inclusio da LI na realidade dos
alunos, uma vez que alguns materiais e praticas de ensino podem se apresentar
extremamente aquém do contexto sociocultural da comunidade escolar, reforcando
exclusoes, distanciamentos e compreensdes por parte dos discentes de que a LI “nao
seria para eles”. Ao se valer de uma primeira experiéncia junto a parceira do Projeto

UNISALE para a reelaboracio de uma atividade fornecida pela Secretaria Municipal

Revista do Programa de Pos-Graduacio em Letras: Estudos da Linguagem —v. 10, n. 2 (2022) 160



caletroscépio

r— ISSN: 2318-4574

de Ensino para o ensino remoto, a professora dd continuidade nesse trabalho com
os materiais diddticos e planeja atividades para todos os anos que leciona (6° a 9°
ano do ensino fundamental). Ela elaborou atividades mais significativas, inclusivas
e que compreendiam o aluno e suas vivéncias com o objetivo de compreender a
particularidade, praticabilidade e possibilidade (KUMARAVADIVELU, 2003) do seu
contexto.

Esses conhecimentos e saberes desenvolvidos juntamente a universidade
possibilitaram estas producoes diddticas e, como defende Henz (2022), a elaboracio
de conhecimentos e saberes seria uma das caracteristicas primordiais no subsidio de
um ensino inclusivo e, como evidenciamos, estes apresentam lampejos de mobilizacio
em uma parceria universidade-escola. Nesse sentido, ressaltamos as potencialidades
da aproximaco universidade-escola na formacdo e atuacio do professor de LI para
um ensino inclusivo ¢ também a importancia de uma rede de apoio multidisciplinar
para impulsionar e validar o trabalho do professor (LOWE; SCHAEFER; TURNER,
2021).

Nao menos importante, finalizamos esta se¢do corroborando a afirmacao de

Campos (2019) quando a pesquisadora discorre que

através de uma relacio de parceria, essas institui¢des e sujeitos possam (re)pensar
juntos, em movimentos de mao dupla, como a universidade pode se beneficiar da
relagdo proxima e ndo verticalizada com a escola, e como esta também podera se
aproveitar dos conhecimentos e das teorias produzidos pela primeira, tracando
interesses compartilhados. (CAMPOS, 2019, p.74).

Defendemos, assim, os ganhos paraauniversidade apartirdossabereselaborados
na aproximacio com a escola e com o nucleo de apoio a inclusio educacional. Tal
experiéncia certamente ressoou na pratica docente da parceira do Projeto UNISALE,
umavez que, enquanto formadora de professores de LI, pdde participar de experiéncias
vivas acerca da inclusdo educacional na sala de aula de LI, nutrindo e expandindo
a teoria na pratica e, indubitavelmente, se sentindo mais confiante para abordar a

educacdo inclusiva nos cursos de Linguistica Aplicada ministrados na universidade.
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PALAVRAS FINAIS

Propusemo-nos, no decorrer deste trabalho, a revisitar e teorizar sobre nossas
experiéncias acercadainclusio educacional em umasala de aulade LI da escolapublica
em meio a parceria universidade-escola proporcionada pelo Projeto UNISALE e o
ensino hibrido e suas idiossincrasias condicionados pela pandemia de Covid-19 no
ano de 2021.

Compreendemos, assim, que necessitamos de uma vivéncia plural por meio de
uma equipe multidisciplinar que acolha a diversidade dentro do ambiente escolar e
pontuamos o trabalho da universidade, escola e equipe do ntcleo de apoio a inclusdo,
para pensarmos ndo so6 a inclusio do aluno com NEE, mas uma (trans)formacio do
processo de ensino e aprendizagem como um todo, que poderd promover outros tipos
de inclusdo como, por exemplo, a inclusdo de alunos em vulnerabilidade social e em
situacdo de risco.

Para que possamos ensejar essas possibilidades, é de suma importancia que o
professor esteja aberto e disponivel para trabalhar a educacio inclusiva em sua prdtica
docente. Ele deverd ser capaz de promover um giro no olhar em sua docéncia a cada
encontro e experiéncia viva que o faca ‘chacoalhar’ e se (trans)formar. Entretanto,
como Sousa (2020) problematiza, necessitamos levar em consideracio os esforcos
para tal e a urgéncia de repensarmos o tempo docente, uma vez que o professor com
uma carga hordria abarrotada de aulas e trabalhos burocrdticos dificilmente estara
aberto e disponivel para o didlogo, encontros e trabalhos necessdrios para a elaboracio
de um saber sobre o ensino de inglés inclusivo. Por isso, defendemos que a educacio
inclusiva seja vista como uma reformulacdo do espaco e tempo da docéncia e da escola.

Reconhecemos as limitacdes deste estudo, uma vez que os dados analisados
foram gerados a partir da visdo da professora de LI e ndo geramos dados advindos de
outros sujeitos, como o professor mediador e o proprio aluno Vitor, o que poderia
lancar luz a outras problematizacoes acerca do ensino/aprendizagem de inglés
inclusivo. Nio obstante, esperamos que esta escrita possa contribuir para os lampejos
de possibilidades para a educagio inclusiva na sala de aula LI, pois vislumbramos um
longo caminho de pesquisas e experiéncias acerca desse tema na drea da Linguistica

Aplicada. Para tal, reafirmamos a relevancia do trabalho corajoso de pesquisadores e
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professores que mobilizam, na aproximacdo universidade-escola, saberes e relacoes

que nos levam além.
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Projeto UNISALE Parceria Universidade-Escola (UFMG)
Subprojeto: UNISALE Vai Além

Conteudo a ser desenvolvido: Imaginary
Super Hero — Class 1

Vocés gostam de super herdis? Quais sao
os seus favoritos?

Nos iremos aprender muito com eles e
sobre eles através de atividades muito legais
que preparamos para voces!
Animem-se! Teremos muito trabalho pela

frente, mas ao final da quarta aula, vocés
poderdo ser premiados com o SUPER
HERO VERIFIED SEAL!

And now, let’s start!

Did you know that Super Heroes wear colorful
clothes? Let’s learn the colors in English?

COLORS
RED GREEN
BLUE
YELLOW

WHITE

» Circle the correct option:
a. Bob Sponja is YELLOW /RED.
b. Batman’s car is GREEN/ BLACK.
¢. Superman’s RED /
WHITE.
d. Hulck is PINK / GREEN.

cover is

Now, it’s up to you!!! Complete the chart
with a student’s name and his/her favorite
color.

Thaynara: Hello, Atos! What's YOUR favorite
color?

Atos: Hi, Thaynara! MY favorite color is blue.
Look! That is Hevellyn! HER favorite color is
pink.

Atos and Thaynara: Hi, Hevellyn! Do you know
Davis’ favorite color?

Hevellyn: Of course! HIS favorite color is black!

STUDENT’S NAME

FAVORITE COLOR

Did you like this class? Next week
we 1l talk about two famous super heroes!
Can you guess who are they? Stay tuned
and participate in the classes to receive the
much desired SUPER HERO VERIFIED
SEAL!
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Projeto UNISALE Parceria Universidade-Escola (UFMG)
Subprojeto: UNISALE Vai Além

Contetdo a ser desenvolvido: Imaginary Super
Hero — Class 2

1. Today we will talk abou two very famous
super heroes. Do you know them?

Her real name is Diana and she
is from Paradise Island. Her
favorite color is red and she can
fly. She is very strong and she
likes her bow.

Who is she?

His real name is Bruce Wayne
and he is from Gotham City.
His favorite color is black and
he 1s strong. He can fight and
he likes his car.

Who is he?

4. Answer the questions with YES, SHE CAN

or NO, SHE CAN'T/ YES HE CAN or
NO, HE CAN'T:

a. Can Wonder Woman fly?

b. Can Batman kill his enemies?

c. Can he fight?

d. Can she use X-ray vision?

Speaking:

Choose a friend and answer the
questions about these super heroes. You
can choose A or B:

STUDENT A:

QUESTIONS | BATMAN | WONDER WOMAN

What 1s her / Bruce

his real name? | Wayne

2. Now.complete the sentences with HIS or

HER:
a real name is Diana.
b is from Gotham City.
C. favorite color is red.
d. He likes car.

3. Choose the correct option to complete the
sentences in the Simple Present:

She is / are very strong.

He like / likes his car.

He am / is from Gotham City.
Her favorite color are / is red.

a0 o

Where 1s she / | Gotham
he from? City

‘What is her / His

his favorite favorite

color is

black.

‘What is her / Heis

his super strong.

What does she | He likes
/ he like? his car.
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STUDENT B:

QUESTIONS BATMAN WONDER
WOMAN

What is her / his Diana

real name?

Where is she / he Paradise Island

from?

What is her / his Her fav orite color

favorite color? is red.

What is her / his She can fly.

super power?

What does she / he She likes her bow.

like?

Did you like this class? Stay tuned and
participate in the classes to receive the
much desired SUPER HERO VERIFIED
SEAL!
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Projeto UNISALE Parceria Universidade-Escola

(UFMG)
Contetido a ser desenvolvido: Imaginary Super Now, let’s create and draw our Imaginary
Hero — Class 3 Superhero?
Discover your super power!
Did you know that everybody has super
powers? Yeahhhh. We all are super heroes!
Thave many qualities! I can cook, I can speak After you've drawn your Imaginary Super hero,
English, T can use the computer, T can help the complete the text below with the information
others,and so on. These are some of my super about him/her.
powers.
RN v What’s her / his name?

v" Where is she / he from?

v" What’s her / his color?

v" How does she / he look like?
v

What’s her / his super power?

And you? What are your qualities? Write here:

Ican This is my imaginary super hero. Her / His
name is (NAME). She / He is (COLOR). She/

Tcan He is fiom (COUNTRY / CITY) and her / his

I can super power is (SUPER POWER). She / He
likes (LIKES).

Be creative! Don't forget that your super hero
We all are Superheroes! Imaginary Super can become a real hero with the ...

Hero is a projection / image of ourselves.

SUPER HERO VERIFIED SEAL!!!
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