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RESUMO: Este estudo tem como objetivo relacionar saberes e habilidades a serem assegurados ao
futuro professor de Lingua Portuguesa para que ele assuma a profissio. Para isso, foram realizadas
pesquisas bibliogrificas, tendo como fontes principais Tardif (2002), Perrenoud (2000), Novoa
(2017), Kleiman (1998) e Freire (2007); pesquisa documental, com base nas diretrizes brasileiras
para a formacdo docente; e pesquisa de campo, por meio de entrevista a estudantes em etapa final
do curso de Letras de uma universidade federal brasileira. A pesquisa bibliografica apontou para
saberes vinculados a envolvimento dos alunos em situagoes de aprendizagem, uso de tecnologias,
gestao da sala de aula, procedimentos éticos e formagido continuada. O conhecimento (técnico,
diddtico e sociointeracional), a pritica e o engajamento foram destacados na pesquisa documental
via andlise de conteudo. A pesquisa de campo, por meio da andlise dialogica do discurso, sinalizou
para medos e insegurancas dos participantes para ingressarem no trabalho. Esses resultados podem
contribuir para a formacio docente inicial.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente; Identidade do Professor; Professor de Lingua
Portuguesa; Assuncio Profissional; Insegurancas Profissionais.

1 Doutora em Letras: Linguistica e Lingua Portuguesa. Professora da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).
2 Graduando em Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).
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ABSTRACT: This study aims to relate knowledge and skills to be assured to the future Portuguese
language teacher so that he can assume the profession. For this, bibliographic research was carried
out, having as main sources Tardif (2002), Perrenoud (2000), Névoa (2017), Kleiman (1998) and
Freire (2007); documentary research, based on Brazilian guidelines for teacher training; and field
research, through an interview with students in the final stage of the Letters course at a Brazilian
federal university. The bibliographic research pointed to knowledge linked to/to the involvement
of students in learning situations, use of technologies, classroom management, ethical procedures
and continuing education. Knowledge (technical, didactic and socio-interactional), practice and
engagement were highlighted in the documentary research, through content analysis. The field
rescarch, through dialogic discourse analysis, signaled the fears and insecurities of the participants
to enter the work. These results can contribute to initial teacher formation.

KEYWORDS: Teacher Training; Teacher Identities; Portuguese Language Teacher; Professional
Assumption; Professional Insecurities.

INTRODUCAO

Quando alguém entende sua predisposicio em ser professor e decide ingressar
em um curso de licenciatura, ¢ comum que surjam ddvidas sobre a profissdo, a
qualidade do trabalho e como poderd atuar em ambientes de profunda multiplicidade
e imprevisibilidade.

Aolongo do processo de formacdo docente, o graduando tem acesso aintimeros
saberes, constrdi conhecimentos e habilidades em torno do fazer profissional,
que incluem dreas multidisciplinares, como Psicologia, Educacdo, Sociologia,
Antropologia, Diddtica, Politica e seu proprio objeto de ensino disciplinar. Aliado
a isso, em algumas institui¢des, tem contatos com a sala de aula possibilitadas por
programas de iniciacdo a docéncia, como PIBID ou Residéncia Pedagogica, além das
ocasides de estdgio. Essas experi¢éncias, embora sejam relevantes, ndo sdo suficientes
para assegurar a autoconfianca do futuro professor para assumir, com seguranca, a
gestio das diferentes salas de aula.

Nessa discussdo, defende Tardif (2002), que os saberes profissionais do
magistério advém da vivéncia do professor em diversas situacdes, o que significa
dizer que ndo se trata de saberes hierdrquicos de responsabilidade exclusiva das
instituicoes de formacdo ou dos curriculos, mas de “saberes atualizados, adquiridos

e necessdrios no ambito da prdtica da profissio docente” (TARDIF, 2002, p. 48).
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Ideias semelhantes sdo advogadas por Novoa (2017) que, em estudos de mais de trés
décadas, conclui sobre a importancia do estabelecimento de vinculos significativos
entre auniversidade, aescolae asociedade, paraa consistente formacdo do professor.

Além das questoes em torno da profissionalizacio do professor, a discussdo que
aqui se propde aborda também a identidade docente. Questionamentos acerca dos
inimeros papéis, funcoes e expectativas do professor costumam permear as salas de
aula de licenciaturas e, considerando os ataques sofridos pela categoria atualmente,
reflexdes sobre medos, insegurancas e validade de investir na profissio sdo ainda
mais recorrentes.

Sobre a concepcio de identidade, Garcia, Hypolito e Vieira (2005),

compreendem-na como uma construcdo social, ndo pronta e acabada,

mas marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando numa
série de representagoes que os docentes fazem de si mesmos e de suas
fungoes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociacdes
das quais certamente fazem parte de suas historias de vida, suas condicoes
concretas de trabalho [e também] do imagindrio recorrente acerca dessa

profissdo (2005, p. 54-55).

Essa multiplicidade de fatores e fluidez identitdria que envolve a docéncia
¢ que impulsiona tantas reflexdes acerca da propria identidade: o que constitui o
ser professor, que saberes, habilidades e atitudes sdo necessdrias para que se possa
assumir a profissdo, sentir-se e se reconhecer como tal? Sao muitos os investimentos
que tém sido feitos em torno da identidade docente, entre eles, destacam-se aqueles
que apontam para a importancia das experiéncias pessoais, do engajamento politico
e dos modos de desenvolvimento profissional (IZA ez al., 2014) para que o professor
possa se autodefinir.

Tantos matizes refor¢cam as insegurancas do professor em formacio que, para
além de conhecimentos técnicos da drea, especificamente, de Letras, precisam se
apropriar de habilidades vinculadas a gestdo das interacdes humanas (TARDIF;
LESSARD, 2005), com destaque para apropriacio de saberes socioemocionais para
lidar com conflitos na sala de aula, baixos saldrios e condicdes precarias de trabalho,

que decorrem em preocupacdes com o seu futuro profissional.
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Longe de considerar negativas essas problematizacdes, entendemos que elas
sejam necessdrias para a constituicdo de um profissional reflexivo, consciente do
seu papel como precursor de transformagdes em seu ambiente de trabalho (FREIRE,
2007). Diante disso, neste estudo, propusemos o seguinte problema de pesquisa:
Que saberes e habilidades precisam ser assegurados ao futuro professor de Lingua
Portuguesa para que ele assuma a profissdo docente com mais seguranca?

A inseguranca em assumir a sala de aula ¢ um assunto recorrente entre alunos
de licenciatura de Letras. O professor de Lingua Portuguesa, em contato direto com
as nuancas do discurso e formas da linguagem, muitas vezes, sente-se despreparado
e inseguro para iniciar suas praticas docentes. Ao tempo em que precisa acolher
as subjetividades presentes em sala, precisa, também, saber lidar com as préprias
subjetividades, entender melhor quem € e qual o seu espaco no mundo. Diante de
questionamentos como: o que preciso saber para ser professor? Como ter mais
seguranca para assumir a sala de aula e reduzir as inseguran¢as? Como lidar com essas
insegurancas? Que tipo de professor eu quero ser? e outros tantos, esta pesquisa
tenta lancar luz sobre a temdtica, buscando construir reflexdes que possam subsidiar
as respostas do futuro professor e amenizar algumas dessas angistias naturais. Este
investimento pretende contribuir, também, para fortalecer o papel da educacio de
promotora de mudancas e transformacgoes sociais.

A busca de respostas pde o licenciando a pensar. Com base nessa premissa,
este estudo lanca-se nos terrenos arenosos da formacao e da identidade docentes,
buscando compreendé-los e construir um panorama que represente nio o que seria
um cendrio ideal, mas aquele que possa atender a uma prescricdo dos documentos
normativos de formacdo e as diversas realidades de sala de aula que exigem do
professor de Lingua Portuguesa diversos modos de agir. Assim, esta pesquisa
pretendeu contribuir para uma posicao reflexiva de professores em formacao inicial
ou continuada. No interior dessa complexa discussio, ela tem como objeto geral
relacionar os saberes e capacidades a serem desenvolvidas pelo futuro professor
de Lingua Portuguesa para que ele assuma, com maior seguranca, a profissio.
Dele se desdobram os seguintes objetivos especificos: descrever os conteudos dos
documentos oficiais que regulamentam a formacio docente nas universidades, no

tocante a saberes e habilidades exigidas do profissional; elencar, do ponto de vista
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tedrico, os saberes basilares para a formac¢io e construcio identitdria do professor;
descrever as possiveis insegurancas que alunos de licenciatura em Letras podem
se deparar durante sua formacdo e vislumbrar formas de a universidade e a escola
construirem didlogos e acdes eficientes para maior consisténcia na formagio docente.
Nesse caminho, sdo apresentadas secdes de discussio bibliografica, de apresentacio
dos fundamentos e escolhas metodologicos, de interpretacio dos dados documentais
e dos coletados em campo e algumas consideracdes finais para sintetizar resultados e

sugerir encaminhamentos para a pesquisa.

SOBRE IDENTIDADES DOCENTES E SABERES DO PROFESSOR DE LiNcua

PorTUGUESA

Para que uma aula de Lingua Portuguesa aconteca, uma série de capacidades
e saberes sdo necessdrios para o professor, muitos dos quais devem ser construidos
durante aformacioinicial dolicenciando e consolidados durante aprdticaprofissional.
Nesses processos, vio se constituindo as identidades do professor, que sdo objeto de
discussao desta secdo. Ela se destina, a discussao conceitual de identidade (HALL,
2006) e formacio docente (NOVOA, 2017; TARDIF, 2020), avanca para as questoes
identitdrias do professor de Lingua Portuguesa (KLEIMAN, 1998) e desemboca
na problematizacdo dos saberes prescritos e explorados na pesquisa documental
(BRASIL, 2015; BRASIL, 2020) e das praticas constitutivas do trabalho do docente
de Lingua Portuguesa (KLEIMAN, 1998; KLEIMAN; GUEDES-PINTO, 2021;
FREIRE, 2007).

Encontra-se em Stuart Hall (2006) a defesa da ideia de que as identidades
culturais de um sujeito na pos-modernidade sdo fragmentadas e adaptiveis, no
intuito de atender as demandas que os variados contextos lhe solicitam. Hall nos
diz que os sujeitos ainda possuem uma esséncia interior (eu real), mas que ele ¢é
“formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais “exteriores’
e as identidades que esses mundos oferecem.” (HALL, 2006, p. 11) sdo compostos
“ndo de uma unica, mas de vérias identidades, algumas vezes contraditdrias e nio

resolvidas” (2006, p.12), isso porque o contexto sociocultural de inser¢io demanda
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adaptacdes. Assim, nessa perspectiva dos estudos culturais, a constitui¢o identitdria
¢ marcada pela descentracdo, ou seja, por deslocamento e fragmentacio.

Nessa direcao, Kleiman, Vianna e De Grande (2013, p. 179) defendem
que a identidade profissional docente ndo é nem totalmente determinada, nem
completamente livre de restri¢des externas, mas construida na intera¢do (BAKHTIN,
1995) e com base nos recursos disponiveis aos sujeitos € nos contextos e limites
institucionais em que atuam. No entanto, existe uma lacuna inquietante entre o
professor em formacdo e a realidade da prética escolar, o aluno que futuramente sera
professor se depara com essa lacuna, buscando entender melhor como preencher
esse espaco, como criar pontes entre a escola e a universidade (NOVOA, 2017).
Se a formacdo docente acontece na interacdo, na discursividade e, na relacdo com o
outro, ela se constitui por meio da linguagem (VYGOTSKY, 2000). Questiona-se,
contudo em que momentos, no processo de formacdo, o licenciando tem acesso a
sala de aula antes de se formar e interage com o professor em atuacdo, os alunos € a
realidade escolar? Sera que somente os estagios obrigatdrios (inica politica de estado
assegurada a todos os curriculos de formagao docente no Brasil) sdo suficientes para
levar os professores recém-formados com seguranc¢a para a assuncio de suas salas de
aula?

Para pensar as possibilidades na formaco profissional, antes de tudo, deve-se
pensar a formacdo docente no contexto em que ela se dd, quem sdo os professores
em formacdo e quais sdo seus medos, suas insegurancas e suas perspectivas de
atuacio. Nesse sentido, ¢ notdvel a degradacdo das condicdes de trabalho e salariais
do profissional docente. Como mostrado por Novoa, “a degradacio das condicoes
de vida e de trabalho, verificando-se em muitos paises a existéncia de processos de
desprofissionalizacdo e até de desmoralizacdo dos professores™ (2017, p. 1112).
Por isso, o autor frisa que a tarefa de ensinar perpassa o exercicio do reconhecimento
enquanto profissional e adverte para as faces identitdrias e politicas da profissio.
O momento da formacio inicial tem carater fundamental no desenvolvimento da
identidade profissional, pois ¢ justamente nele que os licenciandos conhecem o
papel do professor, percebem os saberes necessdrios para o exercicio da docéncia e

se reconhecem (ou ndo) como professor.
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Névoa também problematiza o fato de algumas institui¢oes terem “bacharelados
disfarcados de licenciaturas™ (2017, p.1112), ou seja, ndo focam na formacio dos
professores e, muitas vezes, subestimam a importancia das disciplinas que ensinam
a ensinar. E adverte que ¢ necessario repensar modelos de formacio que valorizem
a preparacido, a insercdo no mercado de trabalho e a formacdo continuada dos
profissionais docentes. O autor nos questiona: “como ¢ que uma pessoa aprende a
ser, a sentir, a agir, a conhecer, a intervir como professor?” (2017, p.1113). Névoa
nos responde salientando a importancia de pensar a graduacio como formacio inicial,
como um momento de inducdo e valorizacdo da formacdo continuada, ¢ preciso
continuar em exercicio, continuar aprendendo e produzindo academicamente,
formando, assim, professores pesquisadores.

Tardif (2020, p.227) se refere as habilidades e competéncias usadas no dia
a dia do chio da escola como “saber-fazer” reflexivo. Para ele, ¢ preciso pensar o
professor enquanto sujeito e sua formagido enquanto profissional, enquanto agente de
conhecimento. O autor nos mostra que o interesse em conhecer os saberes formativos
do fazer docente vai ao encontro diretamente do proprio processo de escolarizacio.
Avanca dizendo que “se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, o seu saber trabalhar” (2000, p.57), pois a
identidade docente ¢ flexivel e adaptavel, ajustada ao tempo e as épocas, ao contexto
de insercio escolar. Esse exercicio de adaptacdo por um melhor resultado de trabalho
vai firmemente ao encontro do que foi postulado por Paulo Freire, em Pedagogia do
Oprimido, ao dizer que “para o educador humanista ou o revoluciondrio auténtico, a
incidéncia da acdo ¢ a realidade a ser transformada por eles com os outros homens.”
(FREIRE, 2014, p.117).

E também Tardif (2020) que sinaliza para a importincia do tempo como aliado
na consolidacdo dos saberes e, relacionando-os ao cardter social, defende que as
identidades profissionais se tornam filhas da época e do tempo em que o sujeito estd

inserido. Para ele:

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega
as marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia ¢é
caracterizada por sua atuagdo profissional. Em suma, com o passar do
tempo, ela tornou-se — aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros —
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um professor, com sua cultura, seu ézkos, suas ideias, suas funcdes, scus
interesses etc. (TARDIF, 2020, p.56, 57).

Disso se deduz que cada professor ¢ unico em seu trabalho e sua existéncia,
costura todos seus saberes e capacidades no tecido arenoso da troca, da
intersubjetividade, do tempo, da experiéncia. Interpreta a si mesmo para interpretar
o mundo. A pergunta que esse sujeito em movimento se faz ndo ¢ “quem sou eu?”, mas
sim “quem sou neste momento?”. E a profunda busca do equilibrio entre a imagem
pessoal, profissional e do professor emergente que gostariamos de ser.

Nos processos de formacgdo inicial, os futuros professores de Lingua
Portuguesa tém acesso a inimeros saberes e habilidades, entram em contato com
saberes especificos que precisardo desenvolver em seus alunos, acessam géneros
discursivos novos e variados, com os quais, anteriormente, talvez ndo houvesse tido
contato. Como costurar todos estes conhecimentos, testando-os e revisitando-os?
Como buscar o exercicio de praticas mais proximas ao real da sua atividade.

Algumas dessas praticas incluem planejamento da sua atuacio (planos de
ensino, planos de aula, sequéncias de atividades, projetos pedagdgicos...), gestdo
da sala de aula, avaliacio da aprendizagem, saberes técnicos sobre lingua(gem), uso
de tecnologias, abordagens de temas transdisciplinares e acdes que ultrapassam os
muros da escola. Existem também os momentos especificos de trocas com seus pares
durante reunides, retorno a comunidade escolar sobre o que vem sendo feito em sala,
registros, documentos, avaliacdes etc. Sdo multiplas, portanto, as possibilidades de
trabalho do professor, sendo todas elas perpassadas pela linguagem. Para o senso
comum, o trabalho docente se resume em dar aulas, porém a pratica nos mostra que
o métier docente vai muito além dessa atividade visivel (BRASILEIRO; PIMENTA,
2021.

Dessa complexidade, advém a necessidade de inserir os alunos do curso de
Letras, futuros professores de linguaescrita, napraticasocial académica, quando estdo
na universidade, e da exploracio e resgate das praticas de letramento nas atividades de
seu cotidiano doméstico, burocrdtico, médico, religioso. Os professores sdo agentes
principais de atuagio no cotidiano escolar, mais do que ensinar ou mediar, eles agem

como agentes de letramentos das relagdes existentes na comunidade escolar e atuam
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como a linha de frente no contato com os alunos. (KLEIMAN, 2008). De modo geral,
o exercicio da docéncia “inclui o compromisso pessoal, a disposicdo para aprender a
ensinar, as crencas, os valores, o conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim
como sobre o ensino, as experiéncias passadas e a vulnerabilidade profissional.”
(LASKY, 2005, p.902).

Na direcdo de pensar a formacio docente de modo mais amplo, Perrenoud
(2002) aponta dez competéncias necessdrias aos professores do século XXI. Ele
realca que esses profissionais precisam se apropriar dos seguintes saberes: organizar
e estimular situacdes de aprendizagem, gerar a progressio das aprendizagens,
conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacio evoluam, envolver os alunos
em suas aprendizagens e no trabalho, trabalhar em equipe, participar da gestdo da
escola, informar e envolver os pais, utilizar as novas tecnologias, enfrentar os deveres
e os dilemas éticos da profissdo, gerar sua propria formacdo continua.

Antes, porém, de alcancarem os curriculos universitdrios, esses e outros
saberes sdo prescritos em documentos oficiais elaboradas em diferentes instincias
do Ministério da Educacdo (MEC). Movimentos sociais e politicos vém sendo
construidos ao longo das ultimas décadas defendendo um maior investimento na
forma¢do docente e maior valorizacdo da importancia do lugar social do professor,
tanto no seu papel de profissional, quanto em seu papel de formador de sujeitos para
os mais variados espacos de trabalho. No Conselho Nacional de Educacao (CNE),
existe uma discussdo importante sobre uma formacdo profissional mais organica,
tanto na fase inicial, quanto na continuada (DOURADO, 2015), devendo considerar
as subjetividades dos professores em formacio e a variedade de campos de atuagio
das escolas brasileiras.

Entretanto, tais reflexdes esbarram na criaco de documentos parametrizadores
da formacio docente que possam garantir ao profissional as condi¢des minimas para
umaformac¢io de qualidade. Umdos fatores que entravam essabuscaé agrande insercio
da formacdo docente na modalidade EaD em acordo com as grandes corporacdes
educacionais de capital aberto (BRASIL, 2022). A cada 10 professores formados
hoje no Brasil, 6,1 estdo no Ensino a Distincia da rede privada, sobressaindo-se, de

modo preocupante, como a principal estratégia de formacao docente no pais.
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Em 2014, houve a aprovacido do Plano Nacional da Educac¢io (PNE) pelo
Congresso Nacional, resultando assim na Lein° 13.005/2014, o que dd inicio a um
novo momento politico para a educacio brasileira. Além das diretrizes curriculares,
o PNE traz 20 metas e estratégias que repensam as vdrias fases da formacdo, da
educacio bdsica a superior, com foco na qualidade, na gestio e, talvez a principal
delas, na valorizacdo do profissional de educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacdo Basica e BNC-Formacdo preconizam que
o licenciando desenvolva competéncias gerais previstas na BNC-Educacdo Bésica,
relativas a aspectos intelectuais, fisicos, culturais, sociais e emocionais, interligando-
as ao desenvolvimento dos alunos. Reconhece que a formacao profissional docente
ndo ¢ somente um “saber-fazer”, jd que envolve vdrias habilidades sociointerativas.
A Resolucio CNE/CP n° 1 (BRASIL, 2020) altera a resolucio de 2015 e traz uma

diretriz polémica no ambito educacional.

Art. 2° As presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, articuladamente com a
BNC-Formacio Continuada, t¢ém como referéncia a implantacao da Base Nacional
Comum Curricular da Educacio Bésica (BNCC), instituida pelas Resolucoes
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e a Resolucio CNE/CP ne 4, de 17
de dezembro de 2018, e da Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacio Basica (BNC-Formacio), instituida pela Resolucio CNE/
CPn° 2, de 20 de dezembro de 2019. (BRASIL, 2020).

Tal artigo trouxe a tona a questdo sobre a descaracterizacio do processo
reflexivo e abrangente da formacio do professor, visto que a aplicagio dele resultaria
na adesdo ao cardter prescritivo, reducionista e tecnicista do documento, restrito a
aplicacdo da BNCC (2018), o que provocou rejeicdo dos pesquisadores e educadores.
As relacoes de conflito na formacido e no trabalho docente se tornam ainda mais

complicadas nos dltimos anos. De modo geral,

observa-se uma contrarreforma, bastante conservadora e privatista, no campo
da educacio, por meio de amplo processo de (des)regulacio que favorece a
expansio privada mercantil. A orientacio e logica mercantil se fazem presentes e
predominantes nos instrumentos legais e nas acdes e programas produzidos, da
creche a pos-graduagio. (DOURADO, 2018, p. 40).
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Prosseguindo a andlise do documento, com foco nos saberes preconizados ao
professor em formacio inicial, o terceiro artigo da resolucdo mostra que “¢ exigido
do professor solido conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias
de ensino, dos processos de aprendizagem e da producdo cultural local e global,
objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos”. Ainda nesse artigo,
sdo apresentadas trés dimensdes que, integradas e complementares, sdo consideradas
fundamentais ao professor de Educacio bdsica, sio elas: “conhecimento profissional,
pratica profissional e engajamento profissional”. Ambos os documentos (2015
e 2020) defendem a ideia de que a formagdo de profissionais autonomos, éticos e
competentes sdo valores fundamentais para o fazer docente.

Pensando nas trés dimensoes apontadas pela Resolucao de 2019, ¢ possivel
relacionar conhecimento profissional aos saberes e habilidades desenvolvidas no
ambito dos componentes curriculares do ensino ¢ também na pesquisa. No caso de
professores de Lingua Portuguesa, refere-se a conhecimentos basilares e conceituais
de estrutura dalingua e do discurso, bem como aspectos relativos a diddtica daleitura,
da escrita, da oralidade e da andlise linguistica e semidtica dos textos (BRASIL,
2018).

A dimensdo da pratica profissional refere-se aos saberes construidos nas
oportunidades de vivéncia em sala de aula, como no estdgio, em projetos de extensio
e em programas de formacdo inicial docentes, tais como a monitoria, o PIBID e o
ResidénciaPedagogica. Nessas circunstancias, o professoremformacioterdcondicoes
de se deparar com situacdes reais tais como a dificuldade de aprendizagem, as lacunas
de conhecimentos prévios, a desmotiva¢io, a indisciplina, o uso de tecnologias de
informacdo e comunicacio, as variadas formas de avaliaco, a inclusio, os problemas
relacionados a lingua, que ndo se restringem ao estudo estrutural e ao trabalho com
a lingua em uma perspectiva de pratica social (ANTUNES, 2002; KOGUT, 2015).

Por fim, as questdes relativas ao engajamento profissional, que ultrapassam
a ordem da técnica e do conceito e avancam para os saberes atitudinais e
procedimentais. Referem-se, por exemplo, a como agir diante de situacdes-problema
da rotina da docéncia, tais como as habilidades sociointeracionais com alunos, pares
e toda a comunidade escolar e educacional; & luta pela valorizacdo profissional, por

melhores condi¢oes de trabalho que favorecam a necessaria formacao continuada e ao
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atendimento as especificidades dos alunos, entre tantos outros aspectos que carecem

de atencio no curriculo de formacio docente.

SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nointuito de relacionar os saberes e habilidades necessdrios ao futuro professor
de Lingua Portuguesa para que ecle aproprie, com seguranca, da sua profissio,
foi realizada uma pesquisa com finalidades exploratoria e descritiva. Parte-se da
compreensido de que a pesquisa exploratdria, necessdria para apresentar elementos
ainda insuficientes para um recorte de pesquisa, justificou-se pela necessidade de se
realizar um levantamento de saberes e habilidades demandadas na formacio docente.
E a descritiva, que procura caracterizar determinado fenomeno, explica-se pela
demanda de caracterizacio e especificacio desses saberes (BRASILEIRO, 2021).

Para alcancar tais finalidades, foram realizadas pesquisas bibliograficas,
documentais e de campo. A pesquisa bibliografica foi construida em torno de dois
temas identidade e formacdo profissional do professor e foi sustentada pelas de
Hall (2006), Tardif (2002), Novoa (2017), Freire (2007), Lasky (2005), Dourado
(2018), Kleiman (1998).

A pesquisa documental teve como objeto de estudo os documentos
parametrizadores da formacao inicial e continuada do docente no Brasil: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores
paraa Educacdo Basica e BNC-Formacio (2015) e a Resolu¢io CNE/CPNe 1, de 27
de outubro de 2020, que preconizam os saberes e habilidades a serem desenvolvidas
nos licenciandos brasileiros, por meio da voz oficial, que foi acessada pela andlise de
contetdo.

A pesquisa de campo foi desenvolvida com aplicacdo de entrevista aberta
a estudantes do curso de Letras de uma universidade publica brasileira e teve
como objetivo compreender, na percepcdo dos préprios estudantes, quais sdo
as insegurancas que mais se destacam no processo de formacio, para a assunc¢io
profissional. A entrevista foi feita com perguntas abertas e foi aplicada de modo a

preservar a identidade dos participantes. A remissdo as respostas, no texto, foi feita
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com o uso dos codigos PF (professor em formacio) e o nimero de sua resposta:
PFO1, PFO2, PFO3... PF12. Doze licenciandos, dos cinquenta e quatro convidados
para a pesquisa, aceitaram o convite. Desses, 4 (33,3%) estavam no oitavo periodo,
5 (41,7%) no sétimo periodo e 3 (25%) no sexto periodo.

Considerando uma abordagem qualitativa dos dados, foram utilizadas cinco
questoes abertas, para que pudessem revisitar momentos de sua formacao e refletir
acerca do processo vivido. Na unica questao fechada, foram lembradas as “Dez novas
competéncias para uma nova profissao” (PERRENOUD, 2002), para que os futuros
professores marcassem as competéncias que consideravam ter construido durante a
formacgdo. No processo de interpretacio dos dados, contou-se com a andlise dialogica
do discurso (BAKHTIN, 2003). Assim, com atencio a identidade do sujeito e aos
contextos socioculturais de que fazem parte, o processo de interpretacio deu
¢nfase especial a: 0 que os documentos indicam como essenciais a pratica docentes,
quais sdo os saberes e habilidades que os licenciandos devem construir durante sua
formacdo inicial e quais sdo as insegurancas que perpassam os momentos formativos

do professor em construcio.

SOBRE FORCAS E FRAGILIDADES DO DOCENTE EM FORMAQKOI AS (IN)

SEGURANCAS EXPRESSAS NAS VOZES

A interlocucdo com os estudantes finais do curso de Letras teve como foco
compreender as inquietacdes dos atores da formacao docente, no que se refere as
forcas e fragilidades do processo, refletindo, assim, sobre o préprio processo de
construcdo identitdria, por meio das vivéncias que teve e dos saberes desenvolvidos.
Esses sujeitos nos mostram que, apesar do volume de pesquisas nas dreas de educacio,
identidades docentes, linguagem, formacdo e dos documentos parametrizadores,
ainda existem inquietacdes muito pessoais no processo de se construir professor,
pois cada tijolo na construc¢io profissional ¢ uma descoberta que abre um mundo de
possibilidades no que diz respeito ao fazer docente.

Ao serem questionados, com base na citacdo de Antonio Novoa (2017) acerca

de “como é que uma pessoa aprende a ser, a sentir, aagir, aconhecer e aintervir como
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professor?”, sobre o que tem contribuido para que os participantes aprendessem a
ser, sentir, agir, conhecer e intervir como professores, suas respostas trouxeram a
repeticdo das palavras: vivéncias, experiéncias e praticas. Oslicenciandos reconhecem
que o cardter pratico de sua atuacdo e formacdo incide diretamente nos postulados
de Kogut (2015) quando diz que, o professor vai construindo a sua identidade na
medida em que domina os saberes praticos e os tem como base de acdo.

Perguntados sobre o momento da forma¢do ou do curriculo que mais tenha
fortalecido a responsabilidade, o protagonismo e a autonomia com o seu proprio
desenvolvimento profissional (BRASIL, 2020), cerca de 90% dos entrevistados
citaram a necessidade de a formacdo docente ser voltada para a pratica, dentro
dessas caracteristicas, 33,3% dos alunos citaram a importancia dos estdgios, 22,2%
mencionaram o trabalho com a monitoria em disciplinas como experiéncia formadora
importante, 11,1% mencionara a extensio e 44.,4% ressaltaram a importancia
em participar dos programas de iniciacdo a docéncia, como PIBID e Residéncia

Pedagogica. Neste sentido, destaca-se a resposta do PF11, em que diz:

... durante a trajetoria at¢ aqui, creio que palestras das mais diversas, a experi¢ncia
no programa de inicia¢do a docéncia, no programa de residéncia pedagogica, a
interagdo e troca de conhecimento com profissionais formados e em formagao e
todo o contetdo tedrico que conhecemos durante os anos sdo bases fundamentais
para se nortear. No entanto, o que mais contribui mesmo ¢ a pratica de todas essas
experiéncias com um olhar mais humano, essa sensibilidade nos permite buscar
mais decisoes criativas, nos empenhar e, assim, vamos aprendendo a ser professor,
sentindo, agindo, conhecendo e intervindo. (PF11)

Ao ser tematizada a “integraco entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere
aos conhecimentos pedagégicos e diddticos, quanto aos conhecimentos especificos
da drea ou do componente curricular a ser ministrado”, os alunos observaram que
as trés dimensdes profissionais (conhecimento, pratica e engajamento) tém sido
contempladas, mas PF11 acrescenta que “o que mais contribui mesmo € a pratica
de todas essas experiéncias com um olhar mais humano”, remetendo claramente aos
postulados freirianos sobre a humaniza¢io do ensino.

Os entrevistados também mostraram a relevancia de alguns outros momentos
formativos com que tiveram contato, como estudos sobre Educacio, disciplinas

especificas sobre as dreas de Educacdo, palestras, grupos de estudos e pesquisa e
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leituras diversas. Pensando em seus processos formativos, PF10 menciona que “as
discussoes realizadas em algumas disciplinas da educacio, as discussoes do estigio,
e sobretudo o espaco de reflexdo do Grupo de Estudos em Linguagem, Letramentos
e Profissionalizacdo do Professor, o GELP” teriam contribuido fortemente para que
ela pudesse aprender a ser, sentir, agir, conhecer ¢ intervir como professora. Para os
entrevistados, essas praticas de letramento (KLEIMAN, 2008) foram essenciais ao
processo formativo deles.

Outro fator importante mencionado ¢é a pratica reflexiva. A escola, por ser um
ambiente de pluralidade, provoca areflexio e estimula pratica adaptdvel aos contextos
e aos envolvidos (FREIRE, 2007). Os participantes destacaram o cardter intrinseco
da formacdo docente de ser sociointerativa, mostrando assim que a formaco acontece
nas trocas. Quatro licenciandos (33%) citaram a importancia da interacio com
professores em atividade ¢ o contato com boas referéncias de formacdo humanizada,

como citado pelo PF6:

Acredito que, além das disciplinas teoricas, estar com professores humanizados
me torna um ser que sente, age, conhece € que possui uma intervengio mais
humana. Além disso, essa intervencio s6 ocorre de fato com a insercio do aluno
dentro do meio docente através de estagios e com o contato direto com a drea. Isso
¢ fundamental para que nds, futuros docentes, aprendamos o agir docente. Logo,
programas como o PIBID, Residéncia Pedagogica sdo essenciais dentro dos cursos
de Licenciatura. (PF6)

Dessa forma, lembramos a afirmacdo de Bakhtin (1995, p.113), de que “a
situagio social mais imediata e o meio social mais amplo determinam completamente
e, por assim dizer, a partir do seu préoprio interior, a estrutura da enuncia¢do”. Nessa
andlise, compreende-se que a praxis docente deve estar voltada tanto para dentro da
sala de aula e da escola, como para fora, pensando nas condi¢des sociais das praticas.
Essa perspectiva por parte dos profissionais docentes produz, por fim, uma educagio
reflexiva.

A pergunta que levava em consideracgio os postulados por Perrenoud (2001)
enumerou dez grandes familias de competéncias profissionais necessdrias ao trabalho

e a formacdo docentes e solicitou aos licenciandos que marcassem as competéncias
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que consideravam ter construido durante a formacao, tendo sido obtidas as seguintes

respostas:

Griéfico 1 - Competéncias profissionais desenvolvidas no processo

de formacio docente
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Competéncias profissionais desenvolvidas no processo de
formacdo docente
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m 10. Participar da gestdo da escola

Fonte: dados da pesquisa

As competéncias com maior nimero de marcacdes incidem diretamente no

conceito de praxis. Pensar a praxis na formagio docente €, assim, pensar a propria

formacido humana dos sujeitos envolvidos nas duas principais pontas da interacdo

educacional, professor e aluno, traz reflexdo sobre como a formacio social e politica

dos sujeitos ¢ a unido discursiva e dialogica entre o que se faz e sobre o que se reflete.

Como defendido por Paulo Freire, a aprendizagem acontece na pratica e nas trocas.

I através do didlogo que se opera a superaciio de que resulta um termo novo: nio
mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, o educador jd nio ¢ o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” jd ndo valem. Em
que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as
liberdades e nao contra elas. Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhio, mediatizados
pelo mundo. (FREIRE, 2007, p.95-96).
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A constru¢do do professor também é um processo titil, experimental e
organico. Os resultados da entrevista mostraram como a maioria dos licenciandos
precisavam se “sentir professores”, neste processo de sentir, construir e lapidar,

também nascem as identidades docentes, como mencionado pelo PF 4, ao dizer:

Penso que a praxis (segundo a concepgio freiriana) ¢ fundamental para que nos
entendamos e ajamos enquanto professores. Assim, durante a minha formacio,
diferentes atividades contribuiram para que eu me enxergasse ndo apenas como
aluno, mas como professor. Entre elas, destaco a monitoria de disciplinas, os
estdgios supervisionados ¢ o curso de extensao que ministrei. (PF 04).

Na ultima pergunta, foi questionado sobre as insegurancas dos participantes,
no momento em que se aproxima o fim do curso, para a assuncdo da docéncia
de Lingua Portuguesa. 100% dos entrevistados usaram as palavras “medo” ou
“insegurancas” para descrever como se sentiam neste momento do curso, medos
com a questdo do ensino de linguagem e literatura, com a inser¢do no mercado de
trabalho e, principalmente, com o atual cendrio politico. Apesar disso, as respostas
ainda eram sobre esperanca, coragem e vontade de ensinar, era latente a percepcio
da importancia do ensino de Lingua Portuguesa e do seu cardter critico. Citando um

licenciando, “a inseguranca ¢ coletiva” (PF9).

sera cada vez mais dificil lutar contra a crise/projeto da educacdo brasileira atual.
Sera dificil, mas nido posso me dar ao luxo de desistir dessa batalha. (PF9)

Muito ¢ escrito sobre a formag¢io docente, documentos asseguram a qualidade
da formacao, porém a seguranca ¢ construida na pratica e no didlogo. As vozes sobre
o assunto ndo se cansam de construir conversas importantes para que a educacio
“como pratica de liberdade” seja real. Hd projetos de desmontes, porém ha mulheres
e homens corajosos para reconstruir e reafirmar, hd tempos sombrios, mas hd gente
aguerrida pronta para clarear os caminhos e desbravar novas possibilidades. Como
sabiamente defendeu Paulo Freire: “se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos,
esperamos que permaneca: nossa confiang¢ano povo. Nossa fé nos homens e na criacao

de um mundo em que seja menos dificil amar”.
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ALGUMAS CONSIDERA(;C)ES FINAIS

O caminho para pensar novas possibilidades sobre o futuro da formacio
profissional docente ¢, muitas vezes, o caminho de retorno, de repensar as praticas
formativas, reanalisar os momentos de trocas e didlogos, refazer trajetos de forma
consciente, analitica e reflexiva. A formacdo do professor de Lingua Portuguesa
acontece no campo subjetivo da discursividade, do letramento e do poder constitutivo
da palavra, essa formacdo mexe com os individuos, ¢ atravessado pelas ideias de
quem fomos, somos e seremos. E constitutiva, no sentido de que, com o tempo, as
habilidades ¢ saberes sio assimilados com maior naturalidade. E emocional, no sentido
de que mexe com profundas sensacdes quanto a seriedade e o comprometimento que
¢ proprio da profissdo docente.

Dos documentos e teorias, foi possivel levantar alguns dos saberes e habilidades
que constituem o fazer e o ser do professor. Dos dez postulados de Perrenoud, os
participantes da pesquisa destacaram cinco: gerar sua propria formacio continua,
organizar e estimular situacoes de aprendizagem, trabalhar em equipe, enfrentar
os deveres e os dilemas éticos da profissdo e envolver os alunos em situacoes de
aprendizagens praticas. Das dimensdes profissionais apontadas pelos documentos,
a pratica profissional reflexiva foi a que mereceu maior destaque por parte dos
licenciandos.

Nas vozes ouvidas na entrevista, ¢ perceptivel os medos e insegurancas por
parte dos professores em formacio quanto & insercido no mercado de trabalho, aos
projetos de desmantelamento da educaco, a gestdo da sala de aula e aos didlogos
com os sujeitos envolvidos na rotina da escola, porém nota-se um discurso de
comprometimento com a formacdo e com a educacdo. Foi possivel perceber como
os documentos parametrizadores, os teoricos do tema e as vozes dos sujeitos
participantes, muitas vezes, se encontram e, em alguns momentos, divergem entre si,
ndo conseguindo atingir o proposto.

E evidente que a formacio docente nio acaba com a licenciatura. O professor
se forma e se transforma o tempo todo, no contexto de trabalho, e nesses processos de
construc¢dodoprofessoralgunsmomentosdaosegurancaao futuro profissionale devem

ser assegurados. O contato com a sala antes do diploma em méos ¢ imprescindivel,
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momentos como estdgio supervisionado, PIBID, Residéncia Pedagdgica, pesquisa
e extensdo deveriam ser acessiveis a um maior nimero de alunos, pois sdo nestes
momentos que os licenciandos acessam saberes extremamente relevantes e uteis ao
trabalho, aprendem a fazer e aprendem fazendo, tém contato com géneros que usardo
por toda a carreira, tais como sequéncia de atividades, aula, projeto pedagégico,
relatdrio, plano de ensino, avaliacdes entre tantos outros.

E também nesses momentos que os saberes conceituais aprendidos nos
componentes curriculares e nas atividades de iniciacdo cientifica fazem sentido,
uma vez que sdo demandados para a resolucdo de problemas simples do cotidiano,
como a reunido com pais de alunos, o trato com problemas especificos dos alunos
etc. Compreender a ndo unidade da formacdo do professor de Lingua Portuguesa ¢é
pluralizar sua construcdo identitdria e sua atuacio profissional, o processo de costurar
os saberes e habilidades ¢ bonito por si s6, uma eterna colcha de retalhos formada
por palavras, conceitos e acdes. Do processo de formacdo a assunco profissional,
as identidades dos professores de Lingua Portuguesa adaptam-se, formam-se,

descontroem-se, sdo frutos da época e sao filhos do tempo.
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