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RESUMO: Este estudo buscou identificar as dificuldades que aprendizes surdos enfrentam no processo de es-
crita da lingua portuguesa como segunda lingua (L2), especialmente no que diz respeito as regras ortograficas,
e propor uma categorizacio dos tipos de desvios ortograficos mais comuns, a fim de compreender possiveis
hipoteses cosntruidas pelo aprendiz durante a escrita. Foi realizada uma andlise de textos de 17 alunos surdos,
do Ensino Fundamental II, e propostas trés categorias para os desvios ortograficos na escrita: 1) Erros visuais; 2)
Erros de influéncia articulatoria; e 3) Erros de padrdes ortograficos. Com base em estudos como os de Bélanger
et al. (2012), Pinheiro; Rocha-Toffolo;Vilhena (2020) e Rocha-Toffolo (2022b), que destacam a importancia
de intervencoes centradas na construcio de uma base linguistica solida e no reconhecimento de palavras com
énfase na exploracao de pistas ortograficas, sugere-se estratégias de ensino pautadas no ensino explicito da orto-
grafia, mediado pela lingua de sinais e com uso de metodologias visuais, direcionado para determinados padroes
e estruturas da lingua, de forma que o aluno volte a atenciio para detalhes de formas linguisticas presentes na L2,
especialmente para aquelas que ndo foram adquiridas por falta de um zzpe auditivo.

PALAVRAS-CHAVES: Surdez; Aquisicio da Escrita; Aquisicio da Ortografia; Portugués como L2.

ABSTRACT: This study aimed to identify the difficulties deaf leaners face in the process of writing Portuguese
as a second language (L2), particularly with regard to orthographic rules, and to propose a categorization of
the most common types of orthographic deviations, in order to understand possible hypotheses constructed by
the learner during writing. An analysis of texts from 17 deaf students in middle school, and three categories of
orthographic deviations in writing were proposed: 1) Visual errors; 2) Errors influenced by articulatory factors;
and 3) Errors related to spelling patterns. Based on studies such as those by Bélanger et al. (2012), Pinheiro,
Rocha-Toffolo, Vilhena (2020), and Rocha-Toffolo (2022b), which highlight the importance of interventions
focused on building a solid linguistic foundation and on word recognition with an emphasis on the exploration
of orthographic cues, teaching strategies are teaching strategies using explicit and systematic teaching practices
of spelling, mediated by sign language and also using visual methodologies, targeting specific language patterns
and structures in L2. This approach aims to direct students” attention to linguistic details present in the L2,
especially those not acquired due to lack of auditory input.

KEYWORDS: Deafness; Writing Acquisition; Spelling Acquisition; Portuguese as L.2.
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1. INTRODUCAO

Este estudo é um recorte da tese de Rocha-Toffolo (2022b), que discorre sobre o processo de
aquisicio da escrita e ortografia de alunos surdos. Sabe-se que o aprendizado da escrita requer que o
aprendiz faca reflexdes sobre a lingua. Enquanto as criancas ouvintes podem desenvolver competén-
cias prévias de andlise fonoldgica, o que auxilia na descoberta do principio alfabético ao estabelecer
relaces entre a fala e a escrita, os aprendizes surdos enfrentam um processo mais complexo. Imersos
em um ambiente de aprendizado de segunda lingua (L2), no qual a lingua escrita ¢ a principal forma de
comunicacio, e, sem o suporte da oralidade, esses aprendizes precisam dominar um codigo ortografico
que ndo estd intrinsecamente ligado a lingua de sinais. Além disso, devido a restri¢io de acesso fonolo-
gico, que limita o mapeamento entre as representacoes fonoldgicas e ortograficas da escrita, o desafio
torna-se maior para eles.

Uma revisdo bibliografica realizada por Rocha-Toffolo (2022) sobre a aquisi¢io da escrita de
segunda lingua por surdos, aponta preocupagio com os atrasos que as criancas com perdas auditivas
significativas comumente tém apresentado no desenvolvimento de competéncias de escrita. Willians e
Mayer (2015) mostram que a média de leitura de um aluno surdo de 18 anos de idade ¢ semelhante ao
de um leitor no 4° ano do Ensino Fundamental e seu padrio de escrita pode ser comparado aquele de
um aluno ouvinte entre 8 e 10 anos de idade. Segundo Daigle ez a/ (2020), o atraso no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita justifica-se principalmente pelo fato de os surdos terem que apren-
der um codigo ortogrifico que nio se baseia na lingua de sinais e pela limitacdo de acesso fonolégico.

A dificuldade do aluno surdo na aquisicio da escrita e ortografia da lingua portuguesa (LP), pode
impactar no letramento desses sujeitos e representa um desafio para os professores que necessitam
elaborar préticas que ajudem esses alunos a aprimorarem suas habilidades de escrita de textos (Rocha-
-Toffolo, 2022b). O termo “letramento” ¢ definido por Soares (2005, p. 50) como “o conjunto de co-
nhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em priticas sociais € necessdrios para
uma participaco ativa e competente na cultura escrita”. O conhecimento ortografico ¢ fundamental
para o letramento, pois, a compreensio ¢ a percepco da estrutura da palavra e de seu significado am-
pliam o repertorio lexical do aprendiz, enriquecem sua compreensio textual e promovem uma leitura
mais critica e eficiente, contribuindo para o letramento (Gombert, 2003).

Um primeiro passo para compreender as dificuldades ortograficas dos aprendizes surdos € clas-
sificar os erros ortograficos considerando sua singularidade, sem simplesmente adotar as classificacdes
propostas para os alunos ouvintes (Lemle, 1995; Morais, 2002). Optamos por utilizar a nomenclatura
"erros” , seguindo avisdo de que o erro pode ser uma fonte de conhecimento, fornecendo pistas sobre
as representacoes e construcoes do aprendiz, conforme proposto por Miranda e Matzenauer (2010).

Neste artigo, baseado em Rocha-Toffolo (2022b), apresentamos andlises de producoes escritas
de estudantes surdos do ensino fundamental II, e uma reflexio inicial sobre os textos desses alunos, de

forma a identificar os tipos de erros mais frequentes e, com base nessa tipologia, refletir sobre praticas

pedagdgicas.
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1.1 AQUISICAO DA ESCRITA E ORTOGRAFIA POR ALUNOS SURDOS

Para abordar o processo de aquisicio da escrita e ortografia por alunos surdos, ¢ fundamental es-
clarecer que, de acordo com a proposta bilingue de educacio de surdos (Brasil, 2005), a lingua portu-
guesa (LP) deve ser ensinada como segunda lingua (L.2), na sua modalidade escrita, enquanto a lingua
de sinais (LS) ¢ considerada a primeira lingua (L1) dos sujeitos surdos. A Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, ¢ uma lingua natural que os surdos brasileiros podem adquirir de forma espontinea, sem
necessidade de ensino formal, desde que imersos em ambiente linguistico propicio, e deve constituir a
base linguistica do processo de aprendizagem do portugués (Ferreira, 2010).

O fato de alingua portuguesa nio ser adquirida de forma natural, mas sim por meio de um ensino
formal, e de ser considerada uma segunda lingua de modalidade oral-auditiva, que difere da modalidade
visual-espacial da lingua de sinais, apresenta implicacoes significativas no contexto escolar (Quadros,
2019). Além disso, Rocha-Toffolo (2022b) menciona outros fatores que contribuem para que o ensi-
no da lingua escrita seja um dos grandes desafios na educacio dos surdos. Esses fatores incluem: 1) A
limitacdo ou auséncia de audi¢o, o que faz com que a percepcio e o processamento da escrita da lingua
portuguesa sejam predominantemente visuais; 2) A auséncia de uma base linguistica consolidada em
L1, o que interfere no bom desempenho da L2 ao impossibilitar a transferéncia de habilidades linguis-
ticas da L1 para a L2, mesmo em linguas de modalidades diferentes; 3) A falta de investimentos na
formagdo de professores que atuam com os aprendizes surdos; 4) A escassez de pesquisas sobre a aqui-
si¢do ortografica de alunos surdos e sobre a forma como esses aprendizes processam a lingua escrita.

A aquisiciio da escrita e ortografia envolve de fato um conjunto de padrdes: visuais, morfolo-
gicos, estatisticos e fonicos. O padrdo fonico, em particular, desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da escrita, pois representa a descoberta da relacdo entre letras e sons, o que permite
ao aprendiz decifrar o codigo alfabético e compreender o sistema ortografico da lingua. Considerando
os sujeitos surdos, cujo iput sonoro € ausente ou limitado, como se da esta aquisi¢io?

Estudos na drea tém sugerido que interven¢des para alunos surdos devem ser centradas na
construcdo de uma base linguistica solida e focadas no reconhecimento de palavras, com énfase na
exploracio de pistas ortograficas (Bélanger ez a/. (2012); Pinheiro; Rocha-Toffolo e Vilhena (2020),
Rocha-Toffolo (2022b)). Ao adotar abordagens pedagdgicas que levem em conta as necessidades es-
pecificas dos alunos surdos e que explorem suas habilidades visuais e linguisticas, € possivel promover
uma exploracio eficaz dos codigos ortograficos na escrita, contribuindo para o desenvolvimento de
suas habilidades de escrita e letramento. O ideal seria que houvesse um amplo trabalho de exploracao
visual da escrita, o quanto antes possivel fosse, a fim de que o aluno surdo pudesse se apropriar dos
padrdes da lingua escrita ndo adquiridos oralmente.

Metodologias que se baseiam no ensino explicito de estratégias ortograficas para o reconheci-
mento de palavras tém sido propostas em estudos que demonstraram que a habilidade de consciéncia
fonologica ndo ¢ um fenomeno robusto na leitura de surdos profundos. Esses sujeitos, assim como
os ouvintes, acessam codigos ortograficos durante o reconhecimento de palavras e na recuperacio da

informacdo, mas nao codigos fonologicos (Mayberry; Giudice; Lieberman, 2010; Bélanger; Baum;
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Mayberry, 2012; Pinheiro; Rocha-Toffolo e Vilhena, 2020).

Neste caminho, alguns estudos tém destacado as relagdes entre consci¢ncia morfoldgica, de-
sempenho ortografico e compreensio de leitura, apontando evidéncias que fortalecem a hipotese de
que a consciéncia morfologica, habilidade para refletir sobre os morfemas das palavras, contribui para a
escrita ortografica e a compreensao de leitura por criancas surdas (Koppenhaver; Wollak, 2014; Trus-
sell; Easterbrooks, 2017). O trabalho explicito com regras e generalizacdes morfologicas, apoiado
pelo letramento visual (Gesueli; Moura, 2006; Taveira; Lebedeff, 2010), tem mostrado efeito positivo
no aprendizado da escrita por sujeitos surdos

Segundo Carlisle (2010), o trabalho focado no desenvolvimento da consciéncia morfologica
pode auxiliar os alunos a adquirirem o habito de analisar a estrutura morfoldgica das palavras escritas,
aprimorando a leitura e a ortografia. Além disso, o ensino de estratégias de andlise de palavras pode
ajudar os alunos a entenderem os significados das palavras desconhecidas enquanto leem, promovendo
aampliacio do vocabulario e, consequentemente, a compreensao da leitura.

Neste contexto, o processo de aquisicao da escrita e ortografia por surdos deve envolver o le-
tramento visual, baseado na adoco de praticas de ensino que considerem a concepgio de texto ndo
apenas como uma representacio da oralidade, mas também em seu aspecto visual, mediado pela lingua
de sinais (Gesueli ; Moura, 2006; Lebedeft, 2010; Taveira ; Rosado, 2013; Faria-Nascimento ez a/.,
2021). Segundo Santaclla (2012), recomenda-se que a palavra seja tratada como uma “imagem”, e
que sua compreensao ocorra por meio da apropriacio de habilidades e técnicas de leitura que envolvem
desmembrar, decodificar ¢ interpretar essa imagem.

Para o desenvolvimento de praticas pedagogicas pautadas em estratégias de ensino que foquem
no reconhecimento de palavras com ¢nfase nas pistas ortograficas, torna-se necessdrio conhecer me-
lhor, aspectos do processo de aquisicio da escrita e ortografia de aprendizes surdos. Com esse intuito,
em Rocha-Toffolo (2022b), producdes escritas de estudantes surdos, do ensino fundamental II, foram
analisadas a fim de identificar e categorizar os desvios de escrita ortografica mais recorrentes nos textos

destes alunos. A seguir, apresentamos a metodologia do trabalho.

2. METODO

Os dados para este estudo foram coletados por Rocha-Toffolo (2022b) com anuéncia do
Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (CAEE 27490919.7.0000.5149 — Parecer n° 4.808.104).
A amostra foi composta por 17 aprendizes surdos profundos, sem implante coclear, sendo 12 alunos
do sexo masculino e 5 do sexo feminino, com idades entre 12 ¢ 18 anos. Todos os participantes sio
filhos de pais ouvintes ¢ estavam matriculados no ensino fundamental Il em trés instituicoes de ensino
de Minas Gerais, denominadas: E1, E2 e E3. A escola E1 ¢ uma institui¢io de ensino bilingue para
surdos, com lingua de instru¢do em lingua de sinais; a E2 ¢ uma escola regular inclusiva com alunos
surdos ¢ ouvintes em turmas separadas, onde as aulas sdo ministradas em portugués com a mediacio

de um profissional intérprete de lingua de sinais. A escola E3 também ¢ regular inclusiva, com turmas
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mistas de surdos e ouvintes, sendo a maioria dos alunos ouvintes. As informacoes sobre os participantes

estdo resumidas na Tabela I.

Tabela 1
Frequéncia da amostra, de acordo com a idade, sexo, ano escolar e instituigao
Sexo Ano escolar Escola
Idade Total
masculino  feminino  5° 6° 7° 8° 9° El E2 E3
12 2 3 4 1 3 1 1 5
13 3 1 1 3 1 3 4
14 1 1 2 1 1 2
15 0
16 2 1 1 1 1 2
17 2 2 2 2
18 2 2 2 2
Total 12 5 0 6 1 8 2 8 4 5 17

Fonte: autor (2022b)

2.2 COLETA DE DADOS

Um video' em formato de animagdo foi desenvolvido com o objetivo de apresentar a proposta de
producio escrita aos alunos (Rocha-Toffolo, 2022a). No video, legendado em portugués ¢ interpre-
tado em Libras, ¢ exibida a historia de trés personagens surdos que narram suas experiéncias com a
lingua de sinais e com a lingua portuguesa. Eles relatam se pertencem a familias de pais surdos ou ou-
vintes, ¢ destacam quais meios de comunicacio utilizam. Ao final da narrativa, foi solicitado aos alunos
que escrevessem um pouco da sua propria histdria, conforme fizeram os personagens.

Os alunos também tiveram a op¢o de escrever uma historia ficticia ou abordar outros temas de
sua escolha. O nimero de linhas para a escrita ndo foi determinado, deixando a critério do aluno essa
delimitagdo. Todas as orientacoes foram apresentadas na animagdo, ¢ os participantes também pude-
ram esclarecer suas dividas com a pesquisadora ou com o professor/intérprete que aplicaram a ativi-
dade de forma online. Para evitar o uso do corretor ortografico, o qual poderia interferir nas hipdteses

de escrita dos alunos, foi orientado que a producio fosse feita de forma manuscrita. Posteriormente, os

1 A proposta elaborada para produgio escrita pode ser acessada através do Qr Code.
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textos coletados foram digitados em um documento do Word para facilitar a visualizacio e a andlise dos

dados, conforme exemplificado no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1

Produgao escrita e analise de erros ortogrdficos

Producio escrita

Erros de ortografia

Producio 1

Eu jodo vamos brncar de bola

E meu irmio vinos no parque

Eu amo muito minha familia o ceu esta
Lindo eu gosto muito de estudar

Eu vou passar de carro

-Auséncia de segmento: brncar para brincar.
-Auséncia de segmento: vmos para vamos.

-Auséncia de segmento: passar para passear.

Producio 2

Eu esta amor cachorro.

Ela amor esta Kano ¢ Luiza.
Ele esta amor Antonio.
Eliane amor ele ftalo.

- Palavra ndo identificada: “Kano™

Producio 3

Minha Historia Familia

Meu nome ¢ Pietro Ferreira da Silva mai idade 12 ano.
Nasceu 12/01/2009. ela minha mée ndo sabem Libras.

Auséncia de segmento: mai para minha; ano
para anos.

Escola 3. 4 e 5 anos ouvir nada méo tem Libras. - ]
Outura ESMG Joana ajuda Libras. AEE ensinar | - Troca e insercdo de segmento: Outura para
Libras professora Eduarda. outra.

6 anos aprender Libras muito 7, 8, 9 e 10 anos. ESMG
1° ate 5°.

Producio 4
Meu nome ¢ Pablo tenho 13 anos sou deficiente
auditivo mim comenico através de lebres (...)

- Troca de segmento: lebres para Libras, e
COMENico para comunico.

Fonte: elaborado pelas autoras

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os textos produzidos pelos alunos foram analisados, encontrando-se 53 desvios de escrita que
foram classificados em cinco categorias: 1) erros de ortografia envolvendo troca de segmentos, como
"lebres” para "Libras’, representando 40% dos erros; 2) auséncia de segmentos, como “brncar” para
"brincar’, com 32% dos erros; 3) insercio de segmentos, como "Outura’ para’Outra’, que correspon-
deram a 21% dos erros; 4) palavra ndo identificada, como "Kano” (6%); ¢ 5) erro referente a segmen-

5 [ Aneia- ! s ’s s/ : r
ta¢do, com uma tnica ocorréncia: “enteras gir’ para “interagir’ (2%). Palavras abreviadas como "pq” e
"tbm’ no lugar de "porque’ e “também’ ndo foram consideradas erros de ortografia.

No Grifico 1, é possivel visualizar a porcentagem de erros por categoria, € no Quadro 2 mostra-
mos a relacdo de palavras com erros ortograficos de acordo com o tipo de desvio. Alguns itens foram
inseridos em mais de uma categoria por apresentarem mais de um desvio ortografico, como ‘leituias’

escrita no lugar de “leitura’, onde se percebe tanto troca quanto inser¢io de segmentos.
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Fonte: Rocha-Toffolo (2022b)

Quadro 2

Classificagdo de palavras por tipo de desvio ortogrdfico

para consigo (+I)

Troca de segmento Auséncia Inserciao Palavra nao Segmentacio
de segmento de segmento identificada
Censigo cosa para coisa canos para anos Kano enteras gir para
para consigo interagir
Deficuldade brncar para brincar | comprare Priessa
para dificuldade para comprar
fona para fono Casl para Carlos lar para la sourba
ftf para FTS coIme para comer municipael
para municipal

histaria Dinhero queiro para quero
para historia para dinheiro
intendo educa para educar vivio para vivo
para entendo
joso para jogo Familha consegiu

para familia (+I) para consigo (+T)
lagends legue para league leituias para
para legends leitura (+T)
Outura mai para minha minlas para minha
para outra (+I) +T)
minlas melho para melhor Outura para outra
para minha (+I) +T)
lebres Ounite familha
para Libras para ouvinte para familia (+A)
oe para oi ouvine

para ouvinte
pessoar para pessoas | passar

para passear
quanto para quando | ta para esta
Quanto VINOS para vamos

para quando

tramalho Bicicilte
para trabalho para bicicleta (+ T)
bicicilte Familha
para bicicleta (+ A) | para familia (+1)
Consegiu

Leituias
para leitura (+I)

Fonte: Rocha-Toffolo (2022)
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3.1 UMA PROPOSTA DE CATEGORIZACAO DOS ERROS ORTOGRAFICOS PARA OS
ALUNOS SURDOS

A identificacio dos desvios de escrita apresentados em producoes de alunos surdos, pautada na
ideia de que os erros fornecem pistas sobre representacoes e construcoes destes alunos, sdo impor-
tantes para compreender as hipoteses construidas durante a escrita. Para andlise dos textos escritos
por surdos ¢ imprescindivel considerar que a aquisicio da lingua portuguesa envolve: 1) apenas a mo-
dalidade escrita da LP; 2) o ensino de uma lingua sem apoio da oralidade; 3) o ensino de uma L.2; 4) a
percepcio e processamento da escrita pautado principalmente em aspectos visuais; €, muitas vezes, )
alimitacio de conhecimento da propria L1, a Libras.

Segundo Capovilla, F; Capovilla, A. (2002), os erros ortograficos dos surdos sao motivados pela
descontinuidade entre a escrita alfabética e a lingua de sinais, jd que, para as criangas surdas, o proces-
samento da lingua escrita ndo se relaciona com sua primeira lingua (a lingua de sinais), como no caso
dos ouvintes, que estabelecem relacoes entre a pauta grafica e sonora. Os aprendizes surdos pensam e
se comunicam em uma lingua de modalidade visual-espacial, mas devem escrever em segunda lingua, a
qual ¢ de modalidade oral-auditiva.

Rocha-Toffolo (2022b) concorda com Capovilla, F. e Capovilla, A. (2002) ao afirmarem que
a descontinuidade entre a lingua de sinais e a escrita do portugués seja um obstaculo no aprendizado
da LP por surdos, pela dificuldade em se estabelecer uma conexio entre a lingua de sinais ¢ a lingua
portuguesa. Como a LP possui uma escrita alfabética, a conexdo com a linguagem oral auxilia na iden-
tificacdo das palavras escritas. Contudo, Rocha-Toffolo (2022b) reflete sobre a possibilidade do uso
de estratégias alternativas para acionar as representagoes da escrita, sem necessariamente recorrer ao
seu aspecto sonoro, como a oralizacio e percep¢io de movimentos articulatorios durante a prontincia
da palavra, por meio da leitura labial. Embora a autora nio tenha utilizado instrumentos para mensurar
a possivel interferéncia dessas estratégias na escrita, acredita-se que os fragmentos orais percebidos
por esses sujeitos possam refletir na escrita da lingua portuguesa. Isso ocorre porque os surdos estio
imersos em uma sociedade cuja lingua majoritdria ¢ o portugués, ¢, mesmo que o portugués ndo seja
a lingua que esses sujeitos aprendam de forma natural, eles estdo expostos a ela desde o nascimento,
mesmo que privados do zpuz auditivo. A televiso, a internet, as propagandas e, posteriormente, 0
acesso destes alunos a textos escritos em sala de aula transmitem informagdes visuais que podem ser
captadas e utilizadas na escrita.

Pinheiro; Rocha-Toffolo e Vilhena (2020), apontam que habilidades de oralizacio e/ou leitura
labial podem impactar positivamente no desempenho de leitura na lingua portuguesa por ampliar o
arcabouco linguistico do sujeito, podendo lhe conferir maior flexibilidade cognitiva para processar a
informacao linguistica de forma multissensorial. Além disso, contribuem para o reconhecimento arti-
culatorio da palavra, por meio da visualizacio da fala, auxiliando na discriminacio fina das articulacdes
correspondentes aos grafemas da escrita ¢ na memorizacio de padrdes ortograficos.

Naandlise de Rocha-Toffolo (2022b) foi considerada a possibilidade de erros de escrita influen-

ciados pelo reconhecimento articulatério da palavra, de erros visuais e erros de padroes ortograficos,

Caletroscopio, Mariana, v. 12, n. 2, p. 108-123, ago./dez., 2024

115



caletroscopio

os quais serdo abordados a seguir. Estas trés classificacoes foram estruturadas a partir dos dados ana-
lisados, e de estudos que discutem sobre a escrita de surdos, como o de Barros (2015); Bowers ez
al. (2016) e Capovilla ez al. (2006), e ndo baseadas em uma classificacio apresentada em um estudo

especifico.

3.1.2 ERROS DE INFLUENCIA ARTICULATORIA

Os erros de influéncia articulatdria sio aqueles que podem ocorrer por influéncia do reconheci-
mento articulatorio da palavra, via oralizacio ou leitura labial. No estudo de Rocha-Toffolo (2022), nao
foram utilizados instrumentos com tarefas especificas de avaliacdo da escrita para mensurar essas ha-
bilidades. Contudo, por meio das entrevistas e dos relatos das professoras e intérpretes, foi observado
que a maioria dos alunos fazia uso, em algum grau, da oralizaco ou da leitura labial. Mesmo que tais ha-
bilidades ndo sejam realizadas com precisdo, os fragmentos orais que conseguem captar no ambiente ao
seu redor podem influenciar sua producio escrita em lingua portuguesa (Capovilla, F. e Capovilla, A.
(2002), Rocha-Toffolo ez al. (2017) e Pinheiro ez al. (2020). Esses fragmentos, muitas vezes incom-
pletos ou interpretados de forma parcial, podem revelar tragos daquilo que ¢ percebido do portugués
oral, mesmo que sua principal forma de comunicacio seja por meio da Lingua de Sinais.

Segundo Pinheiro; Rocha-Toffolo e Vilhena (2020), a “visualizaco da fala” parece facilitar a
memorizacio dos padrdes ortograficos, uma vez que ¢ como se o surdo visse a articulacio das palavras
que l¢. Nestes casos, os grafemas, que sdo articulados de forma semelhante, podem confundir o apren-
diz ¢ leva-lo a troca de letras na grafia da palavra, como em “zramalho para trabalho”, onde as conso-
antes /m/ e /b/ so bilabiais; “guanto para quando”, que sdo dentais, o que dificulta a discriminacio
articulatoria entre elas. Nas trocas “dinfero para dinheiro” e “familha para familia”, percebemos uma
alteracdo fonética; no primeiro exemplo, com reducio do ditongo “e” avogal “¢”, fendmeno denomi-
nado monotongacio; e, no segundo exemplo, devido ao fendmeno da palatizagio, em que o digrafo
“lh” sofre uma modificacio, em razdo do diferente uso da articulacdo bucal (Silva; Guimariaes, 2013).

Identificamos também palavras grafadas sem o “7” final, como em : “educa para educar™; “melho
para melhor” e “come para comer”. Uma possivel hipdtese para o apagamento do “7” final, especial-
mente em verbos no infinitivo, ¢ que “em todas as regides do Brasil, o “7” pés-vocilico, independente-
mente da forma como ¢ pronunciado, tende a ser suprimido” (Cardoso, 2009, p. 195-196). Logo, se o
aprendiz surdo basear sua escrita na visualizacio da fala de palavras, em um momento no qual o “7” ndo
sejarealizado, o apagamento da letra pode refletir na escrita. Além disso, na maioria dos dialetos, este
“r” quando ocorre, tem articulacio velar, ou seja, produzida na parte posterior proximo a garganta, o

que torna dificil sua visualizacio.
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3.1.3 ERROS VISUAIS

Foram consierados erros de natureza visual aqueles motivados pela falha durante o processo de
resgate da forma ortografica da palavra memorizada pelo aluno. Ao evocar a palavra memorizada visual-
mente, o aluno pode ndo se lembrar de todas as letras e escrever a palavra com auséncia de segmentos
(ex.: ouvine para ouvinte); com a inser¢do de segmentos (ex.: gueiro para quero); ou troca de segmentos
(ex.: censggo para consigo). Os erros visuais podem ser motivados ainda pela associacdo com palavras
parecidas, como em “consegiu para consigo”, em que o aluno pode ter baseado sua escrita na palavra
“conseguiu”. Normalmente, a imagem da palavra escrita de forma incorreta se assemelha a imagem da

palavra real, como em “municipael para municipal” e “comprare para comprar”.

3.1.4 ERROS DE PADROES ORTOGRAFICOS

Foi denominado como erros de padrdes ortograficos aqueles influenciados pela frequéncia com
que as letras podem ocorrer em cada contexto. Os alunos surdos e ouvintes podem basear-se no conhe-
cimento sobre a frequéncia da posicio das letras e da estrutura sildbica das palavras, como na sequéncia
de letras permitidas na lingua — ex.: “/4, pr, n/”—; assim como nas restricoes quanto a ordem ¢ a orga-
nizacdo das letras — ex.: presenca de “77“ou “ss "no inicio das palavras — (Pollo ez a/; 2015). A palavra
“familia”, escrita com “/4” — familha, pode ser um erro de influéncia articulatoria, assim como pode
ter sido motivado pela associacio criada entre 0 /"¢ o %7, uma vez que, em alguns contextos, o 7”¢
seguido do “/”.

A troca do “s7pelo 77, como em “pessoar para pessoas”, pode estar atrelado tanto ao visual
quanto a frequéncia de padrdes sildbicos, pois, em coda final, “7”¢ “s”s30 dois dos quatro fonemas

6 9 9 @ 9

consonantais em posi¢do de final de silaba: “/”, 77 “s"e n”.

4 CONCLUSOES

O estudo de Autor (2022b) buscou compreender alguns aspectos da aquisi¢io da escrita ¢ or-
tografia de alunos surdos do Ensino Fundamental 11, através da andlise de erros nos textos produzidos
por esses alunos. Na andlise dos dados, percebeu-se que os erros de escrita podem estar relacionados a
dificuldade em memorizar a sequéncia das letras na palavra; a influéncia da visualizagio da articulacio
da fala durante a prontincia da palavra, ¢/ou pela influencia da frequéncia de padrdes ortograficos vi-
sualizadas pelo aluno.

Dois fatores foram destacados como interferentes na aquisicao da LP por surdos: o primeiro diz
respeito ao fato de que para os surdos usudrios da Libras como L1, a lingua portuguesa ¢ considerada
uma segunda lingua, ¢, além da limitacdo de acesso ao 1éxico mental sonoro que sirva de apoio duran-

te a escrita, existe a dificuldade de extraco de pistas da lingua de sinais, para auxiliar na escrita. Em
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alguns casos, em que a criacdo de um sinal ocorre a partir do empréstimo da lingua portuguesa, com
a utilizacdo de uma ou mais letras em sua composi¢o, associadas a um movimento tipico da lingua de
sinais, o aluno pode se beneficiar da semelhanca entre o item lexical na Libras e no portugués, e se
pautar nesta semelhanca para escrever. Na sinalizacio do Iéxico “vaga”, por exemplo, é preservado todos
os segmentos da lingua portuguesa “V-A-G-A”. Ja a palavra “nunca”, pode ser articulada como “N-U-N-
-U”. Hd ainda sinais compostos pela configuracio de mao que representa a primeira letra da palavra em
portugués, como em “vestibular”, cujo sinal ¢ realizado com a configuracio de mao que representa
a letra “V” associado ao movimento circular (Cordeiro, 2019). Estes sinais chamados datilologicos,
“que apresentam formas nas articulacdes provenientes de empréstimos da lingua falada na modalidade
escrita” (Cordeiro, 2019, p. 19), embora sejam produtivos na lingua de sinais, ndo integram a maioria
do 1éxico da Libras. De forma geral, os sinais nfo apresentam caracteristicas que auxiliam na escrita do
portugués, conforme aponta Quadros (1997, p. 5) “um grafema, uma silaba, uma palavra escrita no
portugués ndo apresenta nenhuma analogia com um fonema, uma silaba e uma palavra na Libras, mas
sim com o portugucs falado”. Neste cendrio, as criancas surdas aprendem uma segunda lingua em uma
modalidade somente escrita e que ndo se relaciona com a lingua de sinais.

O segundo fator que interefere no aprendizado da LP refere-se ao modo como ocorre a percep-
cdo e o processamento da LP por surdo, que ¢ predominantemente visual. Em uma lingua alfabética,
como a lingua portuguesa, a relacio entre a lingua falada e escrita, no inicio da alfabetizagio, permite
que o aprendiz busque auxilio na estrutura sonora da fala para se apropriar da escrita, jd que, a prin-
cipio, a lingua escrita emerge da relagio com a lingua falada. Assim, diferente do aluno ouvinte que ¢
exposto desde cedo a lingua oral, o que possibilita o estabelecimento de uma conexao entre fala e es-
crita, o aluno surdo ¢ privado desta experiéncia sonora, devendo recorrer a estratégias de aprendizado
visuais.

Tendo em vista que o aprendiz surdo ndo se beneficia como os ouvintes da relagdo grafema-
-fonema no aprendizado inicial da escrita, e que sdo sensiveis as regularidades e aos padroes graficos
visuais da lingua a que estdo expostos, deve-se proporcionar a estes alunos um ensino pautado em me-
todologias visuais, voltado para detegdo e exploracdo de determinados padroes e estruturas da lingua.
O foco na aparéncia visual da palavra e na ordem de organizacio das letras contribui na percepcio e na
aplicaco de padroes da escrita.

Tal proposta vai ao encontro da teoria de base estatistica da Integracio de Multiplos Padroes —
IMP (Treiman, 2018), a qual argumenta que o aprendizado da escrita leva em conta a frequéncia de
eventos, suas combinagdes e as circunstancias em que ocorrem, desenvolvendo uma espécie de “esta-
tistica mental”. Nessa perspectiva, a ortografia ¢ concebida como um fendmeno de base probabilistica,
uma vez que existem possiveis combinacoes de padrdes para formar as diversas unidades morfofono-
logicas. Pensando nos aprendizes surdos, o ambiente pode ser estruturado para propiciar o aprendi-
zado da ortografia, por meio de estratégias que levem os alunos a direcionar a atencio para detalhes de
formas linguisticas presentes na L2, em especial, para aquelas que nao foram adquiridas por falta de um
input auditivo.

Salles (2002) reforca que, o aprendizado de uma segunda lingua, depende sobremaneira dos
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inputs a que se esta exposto, pois, se o ato de produzir na lingua materna exige a recep¢o de infor-
macoes diversas por meio da leitura, na producio de uma segunda lingua, esse processo ¢ ainda mais
importante, pois “quanto mais “insumos”, isto ¢, contextos linguisticos e situacdes extralinguisticas,
forem ao aprendiz apresentados, melhor serd o resultado” (Salles, 2002, p. 18).

O trabalho voltado a exploracio de informacdes visuais da escrita auxiliam tanto na compreensio
de erros ortograficos quanto na elaborago de propostas que enfatizem tais aspectos. Assim, se o aluno
escreve “familha”, ao invés de “familia”, como identificado no corpus deste estudo, por influéncia do
reconhecimento articulario da palavra, ele deve ser instruido de que, na LP, algumas vezes utilizamos
duas letras para representar um tinico som, como no caso do digrafo “Ih™ cuja prontincia aproxima-se
da silaba “li”, podendo ter a articulaciio confundida durante a leitura labial. E importante que os edu-
cadores expliquem que na lingua portuguesa, algumas combinagoes de letras, como o digrafo “1h”,
representam sons especificos que podem ndo ter correspondéncia direta com a forma como o aluno
articula ou percebe esses sons. Essa abordagem ndo apenas ajuda o aluno a corrigir o erro especifico,
mas também amplia sua compreensdo sobre a complexidade da ortografia da lingua portuguesa. Ao
explicar que algumas letras podem representar sons diferentes, facilita-se a internaliza¢do de regras
ortograficas, promovendo uma aprendizagem mais eficaz.

Além disso, pensando que a dificuldade na escrita esteja atrelada ao processo de resgate da forma
ortografica da palavra, ¢ importante criar estratégias que intensifiquem a frequencia de exposicio de
itens lexicais que envolvem o uso do 1h*, de forma a aumentar a frequéncia de contato do aluno com
esse Iéxico, e conduzir o aprendiz a refletir e estabelecer hipdteses sobre a escrita destas palavras. Pos-
teriormente, espera-se que o aluno faca generalizacoes para itens lexicais semelhantes.

Esperamos que este trabalho tenha contribuido com reflexdes acerca do processo de aquisicio
da escrita e ortografia por surdos e possa impulsionar pesquisas na drea. Para finalizar, enfatizamos a
importancia de romper com praticas de ensino focadas puramente na oralidade e olhar para o surdo

como um aprendiz de segunda lingua, com potencial para o aprendizado visual, que deve ser valorizado.

Caletroscopio, Mariana, v. 12, n. 2, p. 108-123, ago./dez., 2024

119



caletroscopio

REFERENCIAS
ALMEIDA, D. L.; LACERDA, C. B. F. de. A escrita de sujeitos surdos: uma investigaco sobre auto-
ria. Pro-Posigoes,v. 30, 2019a.

ALMEIDA, D. L.; LACERDA, C. B. F. de. Portugués como segunda lingua: a escrita de surdos em
aprendizagem coletiva. 7rabalho de Linguistica Aplicada,v. 58,n. 2,2019b.

BARROS, P. L. O ensino de uma lingua escrita a alunos surdos: exemplo de uma atividade pedagogica
baseada no género textual. Revista Espaco, n. 44, 2015.

BOWERS, L. M; MCCARTHY, D. H; SCHWARZ, I; WOLBERS, K. An analysis of deaf students’

spelling skills during a year-long instructional writing approach. Communication disorders quarterly,

v. 1,37(3),2016.

BELANGER, N.; BAUM, S.; MAYBERRY, R. Reading difficulties in adult deaf readers of French: pho-
nological codes, not guilty! Sczentfic Studies of Reading, v. 16, n. 3, p. 263-285, 2012. Disponivel
em: htps://doi.org/10.1080/10888438.2011.568555. Acesso em: 1 jul. 2024.

CAPOVILLA, F.; CAPOVILLA, A. G. S. Educacao da crianca surda: o bilinguismo e o desafio da des-
continuidade entre a lingua de sinais e a escrita alfabética. Revista Brasileira de Educagao Especial, v.
8,n.2,p. 127-156, 2002.

CAPOVILLA, F. C. et al. Quando alunos surdos escolhem palavras escritas para nomear figuras: pa-
ralexias ortogréficas, semanticas e quirémicas. Perspectiva,v. 24, n. Especial, 2006, p. 153-175.

CARDOSO, D. P. fonologia da lingua portuguesa. Sao Cristévao: Universidade Federal de Sergipe,
CESAD, 2009.

CARLISLE, J. F. Effects of instruction in morphological awareness on literacy achievement: An inte-
grative review. Reading Research Quarterly,v. 45, n. 4, p. 464-487, 2010.

CASTRO, M. Orwgrafia no Ensino Fundamental II: miluplos padroes e (re)escrita textual. 2022.
Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) - Universidade Federal de Minas Gerais. Repositorio Insti-

tucional da Universidade Federal de Minas Gerais. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/hand-
le/1843/42034. Acesso em: 1 jul. 2024.

CASTRO, M.; OLIVEIRA-GUIMARAES, D. M. L. Variacao linguistica e ensino da ortografia: o uso
do conector adversativo “mas” em textos escritos por adultos em processo de escolarizacio. Revista
Praticas de Linguagem,v. 8, p. 23-39,2018.

CORDEIRO, R. A. A. Sinal Datilologico em Libras. 2019. Dissertacio (Mestrado em Linguistica) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Comunicacio e Expressao, Programa de Pos-Gra-
duacdo em Linguistica. Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina. Disponi-
vel em: htps://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/214836. Acesso em: 1 jul. 2024.

EHRI L. C. Development of sight word reading: phases and findings. In: SNOWLING, M. J.; HULME,
C. (Eds.). 7he science of reading: a handbook. Oxford: Blackwell Publishing, 2010. p. 362-378.

FARIA-NASCIMENTO, S. P. et al. Proposta curricular para o ensino de portugués escrito como se-

Caletroscopio, Mariana, v. 12, n. 2, p. 108-123, ago./dez., 2024

120



caletroscopio

gunda lingua para estudantes surdos da educacio bésica e do ensino superior. Livro eletronico: ca-
derno introdutério. Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao: DIPEBS-SEMESP-MEC,
2021. Disponivel em: hups://noticias.unb.br/67-ensino/5110-desenvolvido-no-il-projeto-para-
-ensino-de-portugues-a-surdos-e-adotado-pelo-ministerio-da-educacao. Acesso em: 1 jul. 2024.

FERREIRA, L. Por uma gramdtica de Linguas de Sinais. Tempo Brasileiro, 2010.

FREITAS, T. Escrita e ortografia: uma reflexdo sobre as variagoes na escrita dos alunos do 3o ciclo do
FEnsino Fundamental. 2011. Dissertacio (Mestrado em Educacio) - Universidade Vale do Rio Verde
de Trés Coracoes.

FRITH, U. Beneath the surface of developmental dyslexia. In: PATERSON, K. E.; MARSHALL, J.
C.; COLTHEART, M. Surface dyslexia: neuropsychological and cognitive analyses of phonological
reading. Lawrence Erlbaum, 1985.

GESUELL Z. M.; MOURA, L. de. Letramento e surdez: a visualizagdo das palavras. £ducacao Temd-
tica Digital,v. 7,n. 2, p. 110-122, 2006. Disponivel em: https://doi.org/10.20396/etd.v7i2.796.
Acesso em: 1 jul. 2024.

GOMBERT, J. Atividades metalinguisticas e aquisicio da leitura. /z: MALUF, M. R. (Org.), Mewalin-
guagem e Aquisicao da escrita. Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2003.

GUARINELLO, A. C. et al. Clinica fonoaudiolégica bilingue, uma proposta terapéutica para surdos
com a lingua escrita: estudo de caso. CoDAS, v. 27,n. 5,2015.

KOPPENHAVER, D. A.; WOLLAK, B. A. Morphemic decoding instruction for students who are deaf
or hard of hearing. American Reading Forum Annual Yearbook [Online/,v. 34, 2014.

MAYBERRY, R. I.; GIUDICE, A. A. D.; LIEBERMAN, A. M. Reading Achievement in Relation to
Phonological Coding and Awareness in Deaf Readers: A Meta-analysis. Journal of Deaf Studies and
Deaf Education,v. 16, n. 2, p. 164-188, 2011. Disponivel em: https://doi.org/10.1093/deafed/
enq049. Acesso em: 1 jul. 2024.

MIRANDA, A. R. M.; MATZENAUER, C. L. B. Aquisicao da fala e da escrita: relacoes com a fonologia.
Cadernos de Educacao,v. 35,2010, p. 359-405.

MORALIS, J. A Arte deler. Sao Paulo, SP: Universidade Estadual Paulista, 1996.

LEBEDEFF, T. B. Aprendendo a ler “com outros olhos”: relatos de oficinas de letramento visual com
professores surdos. Cadernos de Educagao,v. 36,2010, p. 175-195.

LEMLE, M. Guia tedrico do alfabetizador. Sio Paulo: Atica, 1995.

OLIVEIRA, L. A. B. Um olhar psicopedagdgico na inclusao de um aluno surdo. /OLOS, v. 34,1.07,
2018.

OLIVEIRA-GUIMARAES, D. M. L. Variagdo linguistica e ensino da ortografia: o uso do conector
adversativo “mas” em textos escritos por adultos em processo de escolarizacdo. Revista Praticas de
Linguagem,v. 8,2018.

Caletroscopio, Mariana, v. 12, n. 2, p. 108-123, ago./dez., 2024

121



caletroscopio

PEREIRA, M. C. C. O ensino de portugués como segunda lingua para surdos: principios tedricos e
metodologicos. Lducar em Revista,n. 2, p. 143-157,2014.

PINHEIRO, A. M. V.; ROCHA-TOFFOLO, A. C.; VILHENA, D. de A. Reading strategies for the
profoundly deaf Libras users: Benefits of speech and lip reading for strengthening linguistic skills.
Estudos de Psicologia (Campinas), v. 37, 2020,

POLLO, T.; TREIMAN, R.; KESSLER, B. Uma revisao critica de trés perspectivas sobre o desenvol-
vimento da escrita. £siudos de Psicologia, v. 32, n. 3, p. 449-459, 2015. Disponivel em: hups://doi.
org/10.1590/0103-166X2015000300010. Acesso em: 1 jul. 2024.

QUADROS, R. M. Aquisicio de L1 EL2: O contexto da pessoa surda. In: Anais do Seminario Desafios
e Possibilidades na Educacio Bilingue para Surdos. Porto Alegre, 1997.

QUADROS, R. M. Libras. Linguistica para o Ensino Superior- Livro 5. Pardbola, 2019.

ROCHA TOFFOLO, A. C. Portugués visual. Proposta de producio de texto. YouTube, 5 de julho
de 2022a. Disponivel em: <https://www.youtube.com/playlist?list=PLzbWv]_-NeJQVACj_hWM-
Q141ZA50A]ql1>. Acesso em: 1 jul. 2024.

ROCHA-TOFFOLO, A. C. Producio escrita de alunos surdos e consciéncia morfologica. Tese de
Doutorado em Linguistica Aplicada, Universidade Federal de Minas Gerais. Repositdrio Institucional
da Universidade Federal de Minas Gerais, 2022. Disponivel em: <https://repositorio.ufmg.br/bit-
stream/1843/40844/1/Produ%C3%A7%C3%A30%20escrita%20de%20alunos%20surdos%20
€%20consci%C3%AAncia%20morfol C3%B3gica.pdf>. Acesso em: 1 jul. 2024.

ROCHA-TOFFOLO, A. C. BERNARDINO, E. L., VILHENA, D. A. PINHEIRO, A. M. V. Os benefi-
cios da oralizacdo e da leitura labial no desempenho de leitura de surdos profundos usudrios da Libras.
Reuvista Brasileira de Educagao,v. 22,n. 71,2017.

SALLES, etal. Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: caminhos para a pratica pedagogica. V. 1 e
2. Brasilia: MEC/SEESP (Programa Nacional de Apoio a Educagio dos Surdos), 2002.

SANTAELLA, L. Leitura de imagens. Editora Melhoramentos, 2012.

SANTOS, W.de. J.; LESSA-DE-OLIVEIRA, A. S. C. Trocas categoriais entre nomes e verbos na aqui-
sico da escrita do portugués brasileiro por surdos. Dominios de Lingu@gem,v. 13, n. 3,2019. Dis-
ponivel em: <https://doi.org/10.14393/DL39-v13n3a2019-12>. Acesso em: 1 jul. 2024.

SILVA, T. C.; GUIMARAES, D. O. A aquisicdo da linguagem falada e escrita: o papel da consciéncia
linguistica. Letras de Hoje, Porto Alegre,v. 48,n. 3,p. 316-323,2013.

SOARES, M. B.; BATISTA, A. A. G. Alfabetizacdo e Letramento. Ceale/FaE/UFMG, colecio alfabet-
izacdo e letramento, 2005.

STEYER, D.; MAQUIEIRA, J.; FRONZA, J. C. M. de A. Atividades de lingua portuguesa escrita no
contexto de alunos surdos em anos iniciais do ensino fundamental. Revisia Espago, n. 48,2017.

TAVEIRA, C. C.; ROSADO, L. A. da S. Por uma compreensao do letramento visual e seus suportes: ar-
ticulando pesquisas sobre letramento, matrizes de linguagem e artefatos surdos. Zspaco,v. 39, 2013.

Caletroscopio, Mariana, v. 12, n. 2, p. 108-123, ago./dez., 2024

122



caletroscopio

TREIMAN, R. Statistical Learning and Spelling. Language, Speech, and Hearing Services in Schools,
v.49,2018, p. 644-652.

TREIMAN, R.; KESSLER, B. How children learn to write words. Oxford University Press, 2014.

TRUSSELL, J. W.; EASTERBROOKS, S. R. Morphological knowledge and students who are deaf
or hard-of-hearing: A review of the literature. Communication Disorders Quarterly, v. 38, n. 2, p.
67-77,2017.

WILLIAMS, C.; MAYER, C. Writing in young deaf children. Review of Educational Research, v. 85,
n.4,2015. p. 630-666.

Submetido em: 13/07/2024
Aceiteem: 06/11/2024

Caletroscopio, Mariana, v. 12, n. 2, p. 108-123, ago./dez., 2024 123



