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APRESENTACAO DO DOSSIE TEMATICO

A (trans)formacdo de educadores de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum
Curricular: experiéncias vivenciadas, praticas (des)construidas e saberes (re)feitos

Catia Martins
University York, Canada

Paula Cobucci
Universidade de Brasilia, Brasil

Kleber Aparecido da Silva
Universidade de Brasilia, Brasil

Joaquim Dolz
Universidade de Genebra, Suica

No inicio do ano de 2020 a Pandemia da COVID-19 impds uma nova ordem mundial e
exigiu que nds nos reorientassemos na escola, quanto aos espacos que ocupavamaos, as
acOes que desenvolviamos e as certezas, aparentemente tdo sélidas (LIBERALI et. al.,
2020). Enquanto a Pandemia nos trancava em casa, e alterava 0s nossos espacos de sala
de aula, as mazelas do Sistema Educacional do Brasil escapavam pelas frestas e tornavam-
se mais visiveis do que nunca. A Educacéo Brasileira que ha décadas vinha sendo palco
de discussdes acaloradas, especialmente no que tange a formacdo de professores,
deparou-se com as diferencas abissais que separavam 0s sujeitos vinculados a escola,
daqueles que se perderiam da instituicdo pela auséncia de recursos tecnoldgicos
necessarios ao novo mundo da escola: as novas aulas online. Consideramos que as
tecnologias da informacéo e da comunicacdo, as plataformas virtuais de aprendizagem,
as redes sociais passaram a ser vistas como propulsoras da criacdo de novas formas de
compreender 0s espagos e as condi¢des de ensino-aprendizagem, assim como, 0s saberes
e as praticas dos docentes em contexto de escolar.

O campo da formacdo profissional na educacdo tem sido fortemente atravessado por
projetos politicos, ideoldgicos, curriculares e pedagdgicos e revela-se situado diante das
tensdes deste novo momento historico da Pandemia (LIBERAL et. al., 2020). Entdo,
frente aos novos desafios do ensino hibrido, remoto e online, passamos a nos perguntar
“Que escola temos hoje?” e “Que escola queremos para este momento historico?”. As
possiveis respostas para a escola que procuramos neste momento, mais conscientes do
gue nunca a respeito das diversidades e dos desafios que a desigualdade social impGes a
comunidade escolar, exigem novos espaco de debate, reflexdo e anélise. A escola
brasileira requer dos professores e educadores um compromisso continuo com a formacao
continuada e reflexiva, o desenvolvimento da autonomia profissional, 0 empoderamento
dos sujeitos nos processos de ensino-aprendizagem para a construgdo de uma educacao
publica democratica e de qualidade. A sociedade brasileira urge por uma escola
socialmente referenciada e pautada na justica, na diversidade, na solidariedade, na ética e
no desenvolvimento humano.
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Neste sentido, e por se tratar de tempos tdo desafiadores, a produgdo desse dossié tematico
- A (trans)formacédo de educadores de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum
Curricular: experiéncias vivenciadas, praticas (des)construidas e saberes (re)feito — foi
orientada pelo anseio de dialogar com professores de diferentes segmentos e realidades
de ensino e evidenciar aspectos das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que estdo em consonancia com as necessidades da maior parte das escolas do
pais no que tange a anélise, reflexdo e reorganizacdo das préaticas de ensino nos curriculos
em desenvolvimento (SIVA e XAVIER, 2021).

Toda producéo escrita tem uma histéria de construcéo, e com esse dossié ndo poderia ser
diferente. Desde a escolha do titulo @ chamada publica dos textos, manifestamos a nossa
preocupacdo com a importancia da formacdo de professores e professoras como tema
central para a andlise das condigdes de compreensdo e analise da BNCC. A ideia da
organizacao desse dossié surgiu das consideracdes de quatro professores e pesquisadores
que desenvolvem suas trajetdrias académicas preocupados em promover a formacao de
professores, com larga experiéncia na promocao e desenvolvimento de atividades que
oportunizem aos docentes refletirem sobre as suas praticas de sala de aula, desenvolverem
pesquisas sobre os variados contextos de ensino-aprendizagem e desenvolvam uma leitura
dialdgica e articulada com os documentos vigentes no sistema de ensino brasileiro, em
especial a BNCC (SIVA e XAVIER, 2021).

Os textos reunidos nesta publicacdo evidenciam distintas tematicas relacionadas a
formacdo docente, aos curriculos, as experiéncias de sala de aula, a teoria e préatica de
ensino, e em seu conjunto, procuram enfatizar os desafios da (trans)formacao docente em
tempos atuais. Nos artigos a seguir 0s autores e autoras, pesquisadores e professores de
diferentes regides brasileiras, oriundos de muitas realidades sociais, culturais, econdémicas
e politicas, compartilham suas reflexdes a respeito da profissdo docente, os conceitos, 0s
saberes desenvolvidos, e as praticas do oficio e dos desafios do processo de ensino-
aprendizagem a luz nos novos documentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Com o texto A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa e a
criticidade na préaxis pedagogica: do(s) Letramento(s) Criticos aos Multiletramentos 0s
autores Michelle Costa, Helenice Faria, Rosana Nunes e Kleber Aparecido da Silva com
0 objetivo de evidenciar o construto letramentos ao longo das ultimas décadas e tem como
ponto de partida os letramentos criticos que ressaltam a necessidade de repensar/debater
a Pedagogia dos Multiletramentos. A perspectiva dos autores é produzir uma reflexdo
critica a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especificamente, na area
Linguagens Cddigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa), a fim de apontar a
importancia da praxis critica em tempos da COVID-19. Por meio de pesquisa qualitativa
de cunho interpretativista, apresentamos um exercicio analitico, recortes da BNCC,
empreendendo a tese de que os estudos linguisticos contribuem para a praxis critico-
reflexiva e possiveis (trans)formacdes no fazer pedagogico.

Vangela Vasconcelos e Vanda Ferreira assinam o texto Representagdes docentes acerca
da base nacional curricular comum e suas implica¢fes para o ensino médio no qual
discutem as repercussdes da BNCC, junto as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo e como tais reformulacGes podem ser operacionalizadas nas escolas.
Consideram que as diretrizes da BNCC impactam diretamente o Ensino Médio, afetando
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principalmente a pratica docente. Nesse contexto, professores do Distrito Federal
discutem o possivel impacto da BNCC com relagdo ao ‘Curriculo em Movimento’ e a
préatica pedagogica. Esse artigo objetiva analisar as representacdes docentes acerca da
implementacdo da BNCC nas escolas publicas de Sobradinho-DF no contexto da
formagdo continuada, com base na Andlise do Discurso Critica. Os resultados,
apresentados pelas autoras, apontam a importancia da formacéao continuada critica acerca
da BNCC, diante das incertezas dos docentes sobre sua implementagéo e
operacionalizacdo no Curriculo do DF e seus possiveis impactos na formacdo dos
estudantes do Ensino Medio.

Os autores Gustavo Pamplona, Maiara Rodrigues, Elizenice Vasconcelos Barros, Geam
Karlo-Gomes compartilham a autoria do artigo O ERE em lingua portuguesa: estratégias
pedagdgicas com as tdics em formacéo inicial de professores e nos convidam a refletir
sobre o contexto do Ensino Remoto Emergencial — ERE, por meio do qual as tecnologias
digitais ganharam mais espaco na formacao inicial de professores, e possibilitaram a
criacdo de novas maneiras de mobilizar o conhecimento. A partir desse contexto, 0s
autores avaliam o aporte pedagogico de aplicativos digitais no trabalho docente de
professores em formacao inicial com a producao do género textual resenha, levando em
consideracdo a competéncia 7 e 0 campo de atuacdo das préaticas de estudo e pesquisa da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo os autores, as atividades de
producdo da resenha, instrumentalizadas em Sequéncia Didatica de Género,
possibilitaram que os professores em formacdo inicial conseguissem utilizar
adequadamente as ferramentas digitais para a aprendizagem do género no campo social
das praticas de estudo e pesquisa e, consequentemente, ampliassem a respectiva formacao
tedrica e prética.

No artigo Formacdo de professores: estagio obrigatorio em tempos de pandemia as
autoras Thami Riva, Sofia Prodanov e Lovani VVolmer compartilham a ideia de que nos
ultimos anos, devido ao avanco da tecnologia, o processo de aprender e ensinar sofreu
mudangas. Reconhecem que professores e escola buscam, diariamente, tornar a
aprendizagem mais significativa e com propoésito para os alunos, que, muitas vezes,
sentem-se desmotivados ou até mesmo incapazes de aprender. Discutem a respeito do
contexto de formacao de professores e das contribuicdes do estagio curricular obrigatorio
de Lingua Portuguesa, realizado de forma on-line, durante a Pandemia da COVID-19, e
buscam compreender em 0 que essas proporcionaram a formacdo das académicas. A
pesquisa € qualitativa e apresenta uma revisdo bibliogréafica e amparada nos diarios
formativos, escritos para elaboracdo dos relatorios finais das estagidrias. Concluido o
estagio e realizadas as reflexdes, percebeu-se que as aulas multidisciplinares permitiram
favorecer e estimular o protagonismo dos estudantes. Este estudo destaca a importancia
da formacéo continuada e do engajamento do professor para promover a participacao
ativa dos alunos e, assim, a construgéo de aprendizagens efetivas e afetivas.

Os autores Dafhine Santos, Lucas de Omena e Silvio Junior analisam as relacGes entre as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os discursos de dois
professores do Ensino Fundamental Il atuantes no estado de Alagoas no texto intitulado
O trabalho com a lingua portuguesa no ensino fundamental: entre as praticas docentes
e a BNCC. Teoricamente, sdo apresentadas consideracdes sobre as relagdes entre leitura
e escrita, a reescrita, os géneros do discurso, 0 ensino contextualizado e as metodologias
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ativas. A partir de uma analise qualitativa/interpretativa dos discursos da BNCC e dos
docentes que colaboraram com o estudo, foi percebido que os professores seguem
algumas das orientacfes, porém € nitida a timidez dos avancos entre as praticas e o
recomendado pelo documento oficial. Os autores perceberam com as analises discursivas
que, quando as praticas docentes ultrapassam os limites impostos pela BNCC, revela-se
a construcdo da autonomia dos professores em suas acdes profissionais. Contrario a isso,
quando as praticas se prendem ao tradicional, sem considerar a amplitude da linguagem
como processo social, evidencia-se a escassez da formacdo dos professores diante dos
avancos delegados pela contemporaneidade.

No texto O ensino da literatura em didlogo com a Base Nacional Comum Curricular:
experiéncias literarias na pandemia as autoras Natalia Branchi e 1zandra Alves discutem
o lugar da Literatura na BNCC e de que forma ocorre o diadlogo entre a escola e 0s
professores da area das Letras. Para isso, valendo-se, principalmente, dos estudos de Rildo
Cosson (2020) e Annie Rouxel (2013), buscou-se evidenciar como o texto literario chega
até o estudante e de que forma o professor contribui para a formacgédo de leitores que
dialoguem com o tempo do texto, 0 do autor e o seu préprio tempo. Ademais, 0 texto
revisita as pesquisas de Jorge Larrosa (2006) e Magda Soares (2006), acerca da
escolarizacdo da literatura e da literaturizacdo da escola, debatidas a luz de duas a¢oes de
extensdo realizadas com estudantes de instituicGes publicas de ensino basico. Tais
atividades demonstraram que ha caminhos possiveis para contemporanizar os classicos e
permitir o diadlogo entre os autores e os leitores de diferentes tempos.

As reflexdes trazidas pelos autores Gabriela Morais e Rodrigo Machado no texto O ensino
de literaturas na Base Nacional Comum Curricular do Ensino médio: apontamentos
criticos nos convidam a pensar sobre o ensino das literaturas nas escolas de educacédo
basica brasileira ainda como sendo um desafio muito grande, sobretudo, ao pensarmos na
formagéo de leitores. Levando isso em consideracdo, o estudo se propde a fazer uma
analise critica da Base Nacional Comum Curricular (2018) em relacdo ao ensino de
literaturas. Também analisaram a BNCC e, a partir disso, foi possivel destacar conclusdes
sobre a falta de praticidade do documento enquanto orientador para a formulacdo dos
curriculos escolares. Além disso, ao longo do estudo foi debatida a necessidade de
propostas que reivindiqguem a melhoria na formacéo docente e ao ndo silenciamento das
particularidades e vivéncias dos alunos.

As autoras Etienne Baldez e Giovanna Barbosa compartilham em seu artigo Experiéncias
orais e escritas nas Plenarinhas da Educacao Infantil: um guia de formacdo docente
enquanto se propde a participagéo infantil (DF, 2013-2021) o conceito de Plenarinha da
Educacdo Infantil em Brasilia e analisam o que esta implicito neste titulo: a forma como
as criangas participam nas plenarias ou encontros para discusséo, de acordo com 0s temas
que sdo propostos no projeto anual da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF). As autoras convidam-nos a pensar para além de questdes relacionadas
diretamente ao protagonismo infantil, que o estudo dos guias das Plenarinhas permite
buscar pelos indicios da (trans)formacéo da docéncia na Educacéo Infantil, uma vez que
professores e professoras tém que repensar suas praticas na relacdo com as vivéncias
sugeridas para as criangas e as indicagdes de referéncias. Funcionando, portanto, como
um documento norteador e formador, o guia da Plenarinha pode ser indagado sobre a
forma como as experiéncias orais e escritas comparecem na relagdo com o tema central,
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reformulado a cada ano. Esse texto também nos convida a refletir sobre essa relacdo, que
se integra também a (trans)formacéo docente.

Os artigos que compdem esse dossié evidenciam a necessidade permanente de se refletir
sobre a formacdo dos professores e o desafio de compreender oS processos de
(trans)formacdo do docente diante de realidades e contextos desafiadores de ensino-
aprendizagem. Os autores concordam que um sistema de ensino em rede nacional precisa
ser regido por um documento basilar, a BNCC. Contudo, ndo a Base Nacional Comum
Curricular enquanto diretriz dos processos organizacdo e adequacdo do ensino nas
diferentes realidades do pais, ndo pode representar uma unidade tedrica-metodologica, e
nem mesmo uma unidade consensual de perspectivas de ensino, para isso € preciso
entendé-lo como uma referéncia sobre a qual se desenvolvem os curriculos e as praticas
de ensino-aprendizagem coerentes aos diversos contextos escolares.

Em uma sociedade absolutamente plural e culturalmente heterogénea, os principios
regidos em uma Base Nacional Comum Curricular exigem constante reflexdo e
adequacdo aos contextos escolares, as comunidades e as perspectivas de desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem. Tais exigéncias convidam os professores, gestores
e todos envolvidos nas esferas educacionais a promoverem e reconhecerem como
essencial o processo de formacdo docente, assim como, a valorizagdo atenta aos aspectos
sociais e histdricos que determinam a constante (trans)formacgdo de professores e
professoras. Este € um convite que nds fazemos a vocé, caro leitor, e esperamos que a
leitura deste dossié possibilite um momento de reflex&o e (trans)formacao de e para as
suas experiéncias docentes: conhecer, refletir e transformar a si mesmo e a sua realidade
de ensino.
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EDITORIAL - APRESENTACAO DO FLUXO CONTINUO

Soélis Teixeira do Prado Mendes
Universidade Federal de Ouro Preto, Brasil

Chegamos ao final de 2021 gravidos de esperanca por anos melhores a partir do 2022 que
se anuncia! Os anos de 2021 e 2020 foram de muito enfrentamento para as Universidades,
para as Ciéncias, para os Pesquisadores, para os Professores, mas fomos/somos resilientes
e, em que pese 0 caos, seguimos na luta contra o negacionismo. E nossa luta €, também,
com as palavras... por isso trazemos a lume esta que é a edi¢do no. 2 do volume 9, da
Caletroscopio, a qual passamos a apresentar.

No artigo que abre este Volume, as autoras Jingwei Zhang e Lee Szu-Yu discutem, com
base na Teoria da Vitalidade da Lingua, as causas da emergéncia do Patua falado em
Macau, sua propagacao e seu declinio. As Autoras discutem, ainda, que a causa desse
declinio tem relagcdo com a mudanca da estrutura da comunidade de fala.

Logo a seguir, os autores Ev’Angela Batista Rodrigues de Barros e Igor Richielli Braga
Campos, pautados na Linguistica Textual e na Linguistica Cognitiva, fazem um estudo
exploratdrio no qual discutem a intertextualidade e a interdiscursividade como resultantes
de uma competéncia cognitiva. Ao final, eles apresentam um “expediente didatico”,
baseados na discussdo proposta, o qual pode contribuir para “a orientagdo do ensino de
interpretacdo de diferentes géneros”.

O terceiro artigo, “Aspectos segmentais e suprassegmentais na avaliacdo da prontincia do
professor de Lingua Adicional”, propfe apresentar e discutir critérios que sdo
empiricamente desenvolvidos para que a avaliacdo de professores de lingua possa ser
realizada. Como resultado, ratifica-se, como critério para categorizar de forma mais ou
menos satisfatoria, “0 papel proeminente de aspectos suprassegmentais”, ja os aspectos
segmentais foram apontados como de importancia secundaria, mas “relevantes para a
producdo de enunciados inteligiveis”.

Em “(Des)colonialidade, cultura e produc@es de identidade(s): a identidade do professor
de espanhol em institui¢cdes brasileiras”, a autora Naiara Vieira apresenta a pesquisa na
qual estuda o discurso de professores de lingua espanhola, a fim de analisar os impactos
que a experiéncia com a docéncia dessa lingua incidem sobre suas identidades como
Professores. A pesquisa buscou, também, contribuir com “o rompimento de pensamentos
sociais hegemonicos que consideram a variagdo espanhola europeia como a mais “digna”
de ser ensinada.”

No artigo “As cangdes como unidade de ensino na sala de aula de francés como lingua
estrangeira”, Priscilla Barbosa de O. Melo, com base na premissa de que a musica pode
desenvolver aspectos relativos & linguagem e a cognicéo, discute como as can¢fes podem
contribuir para o ensino e aprendizagem do Francés como Lingua Estrangeira. Autora
apresenta, ao final do artigo, planos de curso e discute como a execugédo deles pode
contribuir para o aprendizado dos estudantes.

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 14




ilcaletroscopio

Programa de Pés-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

O artigo seguinte “Aula de leitura: da materialidade semidtica do texto a imaginacéao
simbdlica”, os autores Laécio Fernandes de Oliveira e Linduarte Pereira Rodrigues
analisam a imaginagdo, “funcdo da mente humana”, como forga potencializadora do ato
de leitura, ultrapassando o ato verbal. Os autores, ao fim do estudo, constatam que “0
mundo subjetivo dos educandos é caminho fértil para a escolha de linguagens como
mediadoras das aulas de leitura”.

E finalmente, mas ndo menos importante, apresentamos o artigo “Fruigdo livre no ensino
literdrio: adequacdes e contradi¢cdes educacionais na BNCC”, no qual o autor Igor
D’ Aguiar Siqueira de Lemos, a fim de discutir a “possibilidade da livre fruicéo literaria”,
apresenta adequacOes literarias e contradicdes construidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

O ano se encerra, e apresentamos aos leitores um bom conjunto de textos, tanto do Dossié
quanto do Fluxo Continuo, frutos de muita pesquisa, para uma experiéncia de
aprendizados e conhecimentos.

Este numero, alids, é o ultimo sob minha editoria e, a partir de 2022, a colega do
Departamento de Letras e do Posletras, Carolina Anglada, que € corresponsavel pelas
publicacdes da area de Literatura da Caletroscopio, passa a ocupar a fungéo de editora-
gerente. A Carolina desejo bom trabalho e excelentes publicagdes.

Expresso meus agradecimentos aos colegas que dividiram comigo a editoria da Revista
ao longo dos sete anos em que estive a frente dela e a Danusia Natélia Monteiro Gomes
pela parceria na edicdo e diagramacdo da Revista durante grande parte desses anos.
Aproveito ainda para agradecer ao colega Alexandre Agnolon pelas diversas vezes em
que colaborou na escolha das imagens/capas de varios niUmeros. Também agradeco ao
colega Marcos Eduardo Souza pelas centenas de vezes que nos aconselhou, sugeriu e
orientou nosso trabalho com a edicdo da Revista. Finalmente, ndo posso deixar de
agradecer aos varios autores que, durante esse periodo, confiaram a Caletroscopio a
responsabilidade de publicar e divulgar pesquisas e estudos por eles realizados.

Sigamos na expectativa de uma boa avaliacdo Qualis-Capes 2017-2020!
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RESUMO: Este trabalho objetiva evidenciar o construto letramentos ao longo das Ultimas
décadas e tem como ponto de partida os letramentos criticos em Freire (1987, 1989, 1992, 1997)
e outros estudiosos como Buzato (2008), Kalantzis e Cope (1994 e 2000), Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), Kleiman (2003, 2008 e 2016), Rojo (2009, 2012 e 2013), Rojo e Barbosa (2015),
Soares (2004, 2009 e 2010), Street (2014) que ressaltam a necessidade de repensar/debater a
Pedagogia dos Multiletramentos. Nossa perspectiva é produzir uma reflexao critica a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especificamente, na area Linguagens Codigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa), a fim de apontar a importancia da préxis critica em tempos da
COVID-19. Por meio de pesquisa qualitativa de cunho interpretativista, apresentamos um
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exercicio analitico, recortes da BNCC, empreendendo a tese de que os estudos linguisticos
contribuem para a praxis critico-reflexiva e possiveis (trans)formacdes no fazer pedagdgico.
PALAVRAS-CHAVE: Letramentos Criticos; Multiletramentos; Formacao; BNCC.

ABSTRACT: This work aims to highlight the literacy construct over the last decades and has as
its starting point the critical literacies required by Freire (1987, 1989, 1992, 1997) and other
scholars such as Buzato (2008), Kalantzis and Cope (1994 and 2000), Kalantzis, Cope and
Pinheiro (2020), Kleiman (2003, 2008 and 2016), Rojo (2009, 2012 and 2013), Rojo and Barbosa
(2015), Soares (2004, 2009 and 2010), Street (2014) who emphasize the need to rethink / debate
the Pedagogy of Multiliteracies. Our perspective is to produce a critical reflection based on the
Common National Curriculum Base (BNCC), specifically, in the area of Languages, Codes and
their Technologies (Portuguese Language) in order to point out the importance of critical praxis
in COVID 19 times. We present an analytical exercise based on qualitative research with an
interpretive nature approach with excerpts from the BNCC, undertaking the thesis that linguistic
studies contribute to critical-reflective praxis and possible (trans)formations in pedagogical
practice.

KEYWORDS: Critical Literacy; Multiliteracies; Formation; BNCC.

Introducéo

A educacdo brasileira atual carece de espacos reflexivos nos quais as praticas
sociais educativas, as acoes educacionais para a emancipacao dos estudantes e a qualidade
social do ensino estejam no cerne dos dialogos. Pensar neste cenario nos faz retornar ao
educador atemporal Freire (1997), quando afirma o comprometimento politico nas
préaticas educativas e as intervencgdes nas realidades sociais.

As transformacbes educacionais, ocorridas e reveladas nestes tempos
pandémicos, iniciadas no Brasil em marco de 2020 e persistindo até o presente momento,
impelem-nos a compreender o novo normal, refletir acerca de estruturas sociais e (re)ver
as praxis educacionais, a partir das distintas realidades culturais, contextuais, existenciais.
Nesta esteira, torna-se necessario compreender as aprendizagens vividas pelos estudantes
brasileiros dentro e fora dos muros da escola e, agora, para além do ensino remoto.

As formas de (inter)agir, de comunicar, de produzir conhecimentos modificaram
0s eventos de ensino/aprendizagem, pois a nova sociedade, atravessada pelo mundo
virtual, exigiu mudancas e (re) posicionamento constantes.

Nesta perspectiva, consideramos, neste texto, a educacao brasileira em sua nova
modalidade virtual através das aulas sincronas e assincronas, além de aulas realizadas por
meio de materiais impressos, dispostas aos estudantes sem acesso ao mundo virtual, em
virtude da pandemia da COVID-19.

O dialogo reflete sobre o ensino em tempos pandémicos e a tentativa de praticas
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multiletradas, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), area de Linguagens
e suas Tecnologias, especificamente, na disciplina de Lingua Portuguesa.

Apresentamos, inicialmente, breves reflexdes acerca do fazer pedagdgico critico,
indissociavel da realidade educacional, dialogicidade central nas acdes e nas interacdes
dos participantes no processo ensino-aprendizagem, tendo como foco os letramentos
criticos.

O estudo sobre os letramentos, definidos, aqui, a partir da década de 70, a luz do
pensamento freireano, principia a educacdo critica e visa a formacdo ética e
emancipatoria. E, embora o termo letramentos ndo tenha sido mencionado por Freire
(1987), em suas obras ou discursos, acreditamos que a praxis educativa, apontada pelo
filésofo da educacéo, sinaliza a promogdo dos estudantes, compreensdo que mais tarde,
década de 90, denominou-se letramentos criticos.

Ao aprofundar nosso diélogo acerca dos letramentos e suas terminologias, ao
longo das Ultimas décadas, destacamos alguns autores como Buzato (2008), Kalantzis e
Cope (1994 e 2000), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2021), Kleiman (2003, 2008 e 2016),
Rojo (2009, 2012 e 2013), Rojo e Barbosa (2015), Soares (2004, 2009 e 2010), Street
(2014) os quais apontam a necessidade de repensar/debater a Pedagogia dos
Multiletramentos.

Ademais, cremos que o trabalho docente, a partir dos letramentos criticos,
fomenta a criticidade e a emancipacdo social (Freire, 1978), temética essencial em tempos
pandémicos nas escolas publicas brasileiras.

Coadunando com Moita Lopes (1994, p. 332) para apontar a concepgao
interpretativista em seus “(...) multiplos significados que constituem a realidade, passiveis
de interpretacdo.” Assim, adotamos a Linguistica Aplicada Critica e a base qualitativa
interpretativista para apresentar alguns excertos da BNCC do Ensino Médio e apontar que

esses estudos contribuem para as praticas critico-reflexivas.
Algumas questdes em perspectivas criticas
Vivemos em um mundo multissemiotico. A comunicagdo, as interacdes e as

linguagens fluidas exigem o comprometimento com o fazer docente e atengéo as varias

possibilidades de aprendizagens.
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Baseados num principio critico de linguagem, apresentamos uma questdo
inquietante: O documento orientador, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
Lingua Portuguesa, contempla os eventos de multiletramentos e observam os contextos
(a)diversos da educacdo linguistica brasileira?

E basilar, neste novo contexto educacional, considerar os estudos sobre os
multiletramentos referentes a Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis e Cope, 1994,
2000; Rojo, 2009, 2012, 2013; Rojo e Barbosa, 2015; Kalantzis, Cope e Pinheiro, 2020)
e produzir reflexdes criticas para o espaco da sala de aula.

Mas, para além de problematizar questdes sobre os letramentos, parece-nos salutar
analisar os termos ressignificados na BNCC, sem perder a assertiva de Freire que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra”. (FREIRE, 1989, p. 09)

Por isso, respaldamo-nos em Freire (1992) que, desde a década de 90, legou-nos
a Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia, propostas que nos leva a considerar
a importancia de uma pedagogia que se faga “viva” na esséncia da humanizagao.

O educador mostrou a importancia fundamental do dialogo entre dois momentos
diferentes e, a0 mesmo tempo, semelhantes para se pensar uma pedagogia do oprimido
na esperanca ¢ uma reflexdo possivel, algo primordial como um “reencontro” com
estudos ja firmados e (re)afirmados no bojo das discussdes sobre uma educagdo
humanizadora como prética de liberdade.

Freire (1992) preconizou que a libertacdo se relaciona a esperanca e mudanca para
0 povo. Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1997) nos convida a refletir acerca da
pratica pedagogica do professor no que concerne a autonomia do ser e do saber do
educando. Tal convite reporta-se a formacdo docente, as condi¢des de trabalho e, acima
de tudo, a tarefa de ensinar, tarefa essa alicercada em saberes necessarios a préatica
educativa e critica, fundamentada em uma ética pedagogica e visdo de mundo.

Essa pratica remete-se a rigorosidade, a pesquisa, a criticidade, ao risco, a
humildade, ao bom senso, a toleréncia, a alegria, a generosidade, a disponibilidade
regadas a "esperanca”. Nessa diretriz, cumpre lembrar que o fundamento bésico da pratica
educativa é o de creditar ao educador a possibilidade de instigar o educando as
transformagdes que ocorrem no processo de aprendizagem, uma vez que “(...) formar ¢
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas (...)
(FREIRE, 1997, p. 09).
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Neste sentido, consideramos o processo de educagdo dialdgica, pautados nas
praticas letradas que enfatizem a capacidade de decisdo, conquista da autonomia e,
consequentemente, maior perspectiva de participacdo ativa na sociedade. Com efeito,
essas praticas revelam emancipacdo, a ampliacdo da capacidade de leitura do individuo
para a cidadania e, tendo como fio condutor, a dialogicidade no processo de
ensino/aprendizagem.

Freire (1992; 1997) alerta que a multiculturalidade corresponde a uma acéo de
resisténcia as ideologias reprodutoras de discriminacdo, construcdo e atitudes
democréticas possibilitadoras em que as convivéncias sociais humanizadas entre as
diversas culturas intentam a concretizacdo da unidade na diversidade. Esta € uma
construcdo histdrica, fruto de um processo de luta e embate social, portanto, fenébmeno
natural, espontaneo, uma vez que representa a convivéncia democratica de diversas
culturas num mesmo espaco social.

Dessa  perspectiva, sinalizamos 0s  multiletramentos  atrelados a
multiculturalidade, pois consideramos o movimento da educacéo linguistica critica como
ato de resisténcia, empreendido nas préaticas dentro e/ou fora de sala de aula. Definimos,
assim, letramentos como eventos de linguagem em que 0s sujeitos usufruem para atender
as demandas sociais.

Numa perspectiva dinamica e tomada por diversas dire¢des, o construto abordado
por Rojo (2009, 2012) apresenta trés defini¢bes de letramentos: (a) letramentos multiplos;
(b) multiletramentos; e (c) letramentos criticos.

A primeira definicao diz respeito a “multiplicidade de praticas de letramento que
circulam em diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto €, ao fato de que
diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente” (ROJO, 2009, p.
109) e aponta para a “multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao
nas sociedades em geral” (ROJO e MOURA, 2012, p. 13).

A segunda defini¢do ressalta que ndo se pode haver “confusdo entre os termos
letramentos multiplos e multiletramentos” (ROJO e MOURA, 2012, p. 13) em que (b)
corresponde a uma abordagem dos produtos culturais letrados tanto da cultura escolar
como das diferentes culturas locais e populares com as quais alunos e professores estdo
envolvidos, assim como abordam, de forma critica, os produtos da cultura de massa

(ROJO, 2009, p. 120). Para a autora, o trabalhno com os multiletramentos pode ou ndo
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envolver o uso das novas tecnologias de comunicagéo e de informagéo (TICs).
Dessa forma, Rojo (2012, p. 23) explica que os multiletramentos séo

[...] interativos; mais que isso colaborativos; eles fraturam e transgridem
as relacOes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade
(das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nédo]; eles
sdo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas)
- além disso, reconhecem a relevancia de formar um aluno ético, critico e isento
de preconceitos ao se tratar da multiculturalidade para que ele aprenda a lidar,
inclusive, com as diferengas socioculturais - especialmente em um pais
pluricultural como o Brasil. (ROJO, 2012, p. 23, grifo nosso)

Na terceira definicdo, Rojo (2009, p. 120) estabelece que o termo, letramentos
criticos, corresponde a abordagem “de textos e produtos das diversas midias e culturas,
sempre de maneira critica, capaz de desvelar suas finalidades, inten¢des e ideologias”.
Nesse percurso epistemoldgico, ressaltamos interfaces entre os fundamentos freireanos e
as conceituacOes dos letramentos.

Na tentativa de visualizar a evolucéo dos estudos sobre os letramentos no Brasil,
a figura a seguir apresenta, resumidamente, as construcdes produzidas neste trabalho.

Fig. 01: Evolucdo Diacrbnica do Constructo Letramentos
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Fonte: Imagem elaborada por Daniele, Michelle, Renata e Kadidja (2019)
Atualizacdo realizada por Michelle Campélo (2021)
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Sobre as Diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: reflexdes

A BNCC é um documento oficial nacional e normativo que orienta quanto as
aprendizagens essenciais dos estudantes brasileiros da Educacdo Basica. A diretriz
propde que Estados, o Distrito Federal e os Municipios criem ou reescrevam, realinhem
seus curriculos, a partir deste documento nacional.

Desde a homologacdo da BNCC para o Ensino Médio em 2017, observa-se que 0
documento fundamenta-se nas Pedagogias do Aprender a Aprender. O foco das
aprendizagens na Educacdo Infantil sdo os objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento; no Ensino Fundamental Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio,
competéncias e habilidades. A proposicéo é pela promocéo de aprendizagens essenciais
e necessarias para o amplo desenvolvimento do estudante do século XXI.

Tais pedagogias possibilitam trabalhar as diversas competéncias e habilidades, o
que implica considerar as varias praticas de multiletramentos, vivenciadas dentro e fora
do ambiente escolar. Mas, o documento propde guiar as discussdes curriculares e a escrita
da Proposta Politico-pedagbgica de cada escola, sobretudo, os planejamentos
pedagogicos dos docentes, redirecionando e reorganizando o trabalho, conforme
demonstrado na imagem a seguir:

Fig. 02: Percurso curricular

BNCC

Curriculo
Estadual, Distrital, Municipal

Projeto Politico
Pedagégico

Planejamento

Docente

Reorganizagio do
Trabalho Escolar

Fonte: Imagem elaborada pelos autores (2021).

O percurso apresentado focaliza a BNCC e evidencia as competéncias como “a
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mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017,
p. 08), sobretudo, a educacéo integral do ser com defini¢cdes de aprendizagens essenciais,
que devera ser alcancada ao longo da Educacédo Bésica.

Diante disso, visualizamos, de maneira ilustrativa, as Competéncias Gerais da
Educacao Baésica que, de acordo com o texto da BNCC, devem em todas as etapas inter-
relacionar-se:

Fig. 03: Competéncias Gerais da Educacao Bésica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGCAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos

das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagfes prdprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.
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7. Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em

relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade

humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisfes com base em principios éticos, democréaticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios.

Fonte: Baseada Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 9-10).

Observamos que as Competéncias Gerais, elencadas e destacadas apontam para
os letramentos digitais, os multiletramentos, 0s novos letramentos e constituem propostas
de acOes a serem trabalhadas, incentivadas e vivenciadas pelos estudantes, tendo em vista
que este conjunto de competéncias tem como foco a diversidade linguistica e cultural.

Entretanto, Pinheiro (2020, p. 63), ao reportar-se sobre as competéncias da BNCC,

assevera que

No cenario atual, portanto, a diversidade cultural e linguistica ndo é apenas
um recurso social na formacao de novos espagos civicos e novas nogdes de
cidadania, mas pode ser também fortemente trabalhada no contexto de
sala de aula. Mais do que oferecer melhores condi¢6es de aprendizagem as
“minorias”, essa perspectiva pedagogica pode produzir efeitos positivos para
todos, que seriam beneficiados cognitivamente por uma pedagogia do
pluralismo linguistico e cultural. Quando os alunos justapdem diferentes
linguagens e padr@es de construcéo de significado, desenvolvem competéncias
diversas. (PINHEIRO, 2020, p. 63)

Se as Competéncias Gerais devem ser trabalhadas nas 3 etapas da Educacéo
Basica, nossa grande preocupacdo recai sobre o estudo do desenvolvimento de
tecnologias digitais, do trabalhno com géneros textuais, dos textos multissemiéticos e
multimidiaticos, nas distintas formas de interacdo e na variacdo linguistica de um pais

multicultural como é o Brasil. Com efeito, o foco deve ser dado, a partir dos

conhecimentos linguisticos e a dimensdo intercultural. Noutras vias, ndo se afirma a
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preocupagdo por “ampliagdo da visdo de letramentos ou melhor, dos multiletramentos
concebida também nas praticas sociais do mundo digital”. (BRASIL, 2017, p. 242)

Os excertos a seguir evidenciam a preocupacdo com o fazer docente critico e 0s
letramentos como ferramentas colaborativas, capazes de agucar a capacidade criativa dos
estudantes.

Os trechos recortados reafirmam nossas convicgdes de que as transformagdes do
mundo linguajeiro impelem o ensino de Lingua Portuguesa critico, ético, humanizador,
que ndo abarque apenas as estruturas da lingua, mas as diversidades sociais,
especialmente, no contexto brasileiro.

O excerto 01, retirado da sessdo “As finalidades do Ensino Médio na

contemporaneidade”:

A dindmica social contempordnea nacional e internacional, marcada
especialmente  pelas rapidas transformacBes decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, impde desafios ao Ensino Médio. Para
atender as necessidades de formacao geral, indispensaveis ao exercicio da
cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho e responder & diversidade de
expectativas dos jovens quanto a sua formacdo, a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educacéo integral dos estudantes
e com a construgdo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2017 - Excerto 01,
p.464-465)

Afirmamos que, observar as transformacges sociais impostas, principalmente pelo
mundo digital, requer novos olhares para o ensino de Lingua Portuguesa. Como linguistas
aplicados criticos, reconhecemos a importancia de sujeitos protagonistas em seu fazer
docente.

Entendemos que os professores e as professoras, enquanto agentes letradores,
empreendem, ao longo de sua praxis, transformar a realidade na qual estéo inseridos,
conforme Paulo Freire (1987; 1992; 1997) e em suas praxis relacionam estudos,
diferentes epistemologias, na promog¢do por uma educagdo linguistica critica, com o
processo libertario e emancipatorio, sobretudo entender a educagao como direito humano,
pois tem como “[...] uma das questdes centrais [...] a linguagem como caminho de
invengdo da cidadania.” (Freire,1992, p. 40).

Nessa dire¢do, atentamos para a constru¢do decolonial e acreditamos que “[...]
todo cidaddo — tem o direito e o dever de participar em condi¢gdes de absoluta igualdade
[...] ndo s6 o direito de expressar suas opinides livremente, mas também de serem ouvidos
e respeitados|...].” (RAJAGOPALAN, 2013, p.22), pois os agentes letradores, nos fronts

diarios, resistem para dialogar, compreender e atuar nos contextos de ensino (a)diversos,
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0 que denota a importancia do direito a educa¢do, uma educagdo igualitaria,
humanizadora e cidada, o que autores, como Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 52),
insistem que os multiletramentos funcionam em contexto de sala de aula na tentativa de
[...Jreduzir a distancia entre os “privilegiados” e “ndo privilegiados”.

Retomamos a pergunta inicial e lembramos que os multiletramentos
contemplados em sala de aula s6 obterdo sucesso, se 0 processo formativo e o
engajamento dos letradores for entendido como um processo continuo.

Sob essa perspectiva, reportamo-nos a Freire (1997), ao destacar a importancia do
comprometimento do educador com a pratica educativa e sua afirmagdo de que “ensinar
¢ uma especificidade humana”, ou seja, as condigdes de uma pratica educativa mobilizam
as transformacdes decorrentes do ato de ensinar no que concerne a uma postura ética e,
ao mesmo tempo, epistemoldgica e ontoldgica do educador em relacdo ao educando. O
autor destaca que ensinar exige seguranga, competéncia profissional e, acima de tudo,
generosidade.

O excerto 02, retirado da area de Linguagens e suas Tecnologias, aponta caminhos
para as disciplinas de Arte, E. Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. A proposicao
relembra o comprometimento da Educacdo Basica em consolidar o direito linguistico e a
formacgéo integral, conforme temos anunciado neste trabalho. Segundo o documento,
essas disciplinas devem reconhecer o letramento digital, sem excluir os letramentos locais

e a valorizacdo dos saberes dos estudantes.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita),
que deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos,
entre outras denominacdes que procuram designar novas préticas sociais
de linguagem. No entanto, a necessaria assunc¢ao dos multiletramentos ndo
deve apagar o compromisso das escolas com os letramentos locais e com
os valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhecam em
suas pertencas culturais, com a valorizagdo das praticas locais, e que seja
garantido o direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados.
(BRASIL, 2017 - Excerto 02, p. 487)

Os excertos 01 e 02 evocam a importancia dos multiletramentos na vida dos
estudantes e a necessidade que sempre coube ao profissional de adquirir conhecimentos
e embasar, teoricamente, suas praticas. Concordamos com Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020, p. 27) que “se queremos ter “novos aprendizes”, precisamos nada menos do que
“novos professores”, que sejam designers de ambientes de aprendizagem para alunos

engajados, [...]”. Se se considera a dinamicidade e a pluralidade dos multiletramentos,
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rever as praticas e utilizar as ferramentas dispostas na atualidade, parecem ser condigdes,
aliadas ao desenvolvimento e compreensdo da lingua(gem).

Nesta direcdo, compreende-se que a educacdo linguistica critica, como forma de
intervencdo no mundo, pode levar o outro a liberdade e a autonomia. De igual modo,
encaminhar os estudantes a autoavaliacdo de sua aprendizagem e de pensamento é
fomentar autonomia, liberdade, consciéncia, empoderamento e o reconhecimento de que
a educacdo € politica e ideologica. Para tanto, o didlogo torna-se a mola propulsora que
leva o educador a interagir com o educando com amorosidade e respeito, como assim
acredita Freire (1997).

No excerto 03, retirado da sessdo Lingua Portuguesa, reforca-se a ideia da

importancia dos multiletramentos aliados as tecnologias digitais.

Do ponto de vista das praticas contemporéneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interacdes
e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de
circulagdo de informacdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/ consumidor), ja explorada no Ensino Fundamental.
Fendmenos como a pos-verdade e o efeito bolha, em func¢do do impacto que
produzem na fidedignidade do contetdo disponibilizado nas redes, nas
interagcBes sociais e no trato com a diversidade, também sdo ressaltados.
(BRASIL, 2017 - Excerto 03 - p.498)

Evidenciamos, ao longo do texto, que a educacdo lingustica € um processo que
possibilita aos estudantes intervir no mundo com ética e criticidade. Nosso empenho é
por lembrar que a pluralidade linguistica e social brasileira requer considerar o todo, mas
centrar nas especificidades, nas subjetividades, nas peculiaridades que cada contexto de
ensino apresenta.

Sem duavida, as praticas contemporaneas de lingua(gem) sdo mediadas pela
cultura digital, isso, se nos referirmos ao contexto macro educacional. Mas, seria possivel
aplicar a assertiva dada no terceiro excerto aos locais periféricos, onde alunas e alunos e
professoras e professores ndo tém acesso as tecnologias digitais? Para além desses
aspectos restritivos, qual(s) processo(s) colaborativo(s) é/sdo desenvolvido(s), que
interacdes e atividades tém primazia nessas comunidades em que sequer usufruem da
cultura do impresso e como circulam as informagdes em um lugar onde o leitor/autor e
produtor/consumidor ndo tém acesso as midias digitais desde o Ensino Médio? Com o
acirramento da pandemia COVID-19, até que ponto a BNCC contempla a diversidade

linguistica, o multilinguismo, ou seja, as diferengas existentes nos estados brasileiros?
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Seré que o documento em questdo tem sido problematizado em relagdo a adequagéo do
curriculo e valoriza as condi¢des diversas? Quais sdo as implicacdes e os desafios do
ensino unificado num pais diversificado? Os curriculos brasileiros organizam as
experiéncias de vida dos estudantes, a partir das multiplas realidades para o Brasil?
Certamente, a leitora/o leitor deste manuscrito, inscritos na LAC e comprometidos
com a transformacéo social, querem esclarecimentos sobre as questdes levantadas. Entéo,
precisamos elencar algumas situacfes/condicdes que nos levaram as discussdes, trazidas

aqui, na tentativa de empreender alguns pontos relevantes.

Das discussdes a algumas consideragdes finais

Iniciamos nossas reflexdes e trouxemos, de maneira geral, os desafios e as
transformacgdes educacionais pelas quais passam a educacdo brasileira, em tempos
pandémicos.

Afirmamos nossa posicdo de que, frente as desigualdades sociais brasileiras,
tensionar, compreender e (re)avaliar as praxis educacionais voltadas a educacdo
linguistica critica, a partir das realidades sociais, contextuais, existenciais, constitui foco
de nossas pesquisas, devido ao nosso comprometimento social.

Reconhecemos, alhures (ROQUE FARIA, SILVA e NUNES, 2020) a
importancia dos letradores como sujeitos politicos, em constantes (trans)formacdes,
inscritos socialmente para a construcdo de seu projeto pessoal, coletivo, nas praticas
sociais de lingua(gem). Logo, insistimos no processo dialégico de ensino, na valorizacdo
de préticas letradas fortalecedoras, capacitadoras, sobretudo, que instiguem a autonomia
e agucem a capacidade dos estudantes em participar e atuar, criticamente, no mundo em
que vivem, a partir das maltiplas perspectivas de linguagem.

E, neste processo de (trans)formacao que temos defendido, ampliar a capacidade
de leitura dos educandos € comprometer-se com a cidadania e entender o processo de
ensino/aprendizagem como dialégico. Noutros termos, a educacdo linguistica, se
considerada em perspectiva (a)diversa e critica, permite-nos pensar a formacao inicial e
continua como processo inacabado, 0 que requer acdes permanentes.

Diante da tematica apresentada e de uma proposta critica de ensino de Lingua

Portuguesa, torna-se fulcral aprender a aprender e aceitar a mudanga e 0
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(re)posicionamento profissional como processo ao longo da vida. A Pedagogia dos
Multiletramentos anunciada ha BNCC, como forte aliada para aqueles/aquelas, s6 fara
sentido aos profissionais que estdo atentos a evolucao das préaticas de ensino e que sejam
capazes de trabalhar, de maneira colaborativa, voltados a “aprender a aprender”.

Aplicar a BNCC no movimento dado no interior escolar néo significa construir
condigbes humanas sustentaveis. E consideravel impulsionar a formagdo docente,
encorajar os agentes educadores e fortalecé-los para as resolucdes de problemas em suas
praxis, mas principalmente considerar o nicho escolar cercado de fragilidades, de

complexidades, a espera de dialogos proficuos.
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RESUMO: A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) é um documento normativo que define
as aprendizagens que os alunos devem desenvolver ao longo da Educacgéo Basica. As repercussdes
da BNCC sd@o muitas, cabendo as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo discutirem,
como tais reformulagdes podem ser operacionalizadas nas escolas. Assim, as diretrizes da BNCC
impactam diretamente o Ensino Médio, afetando principalmente a pratica docente. Nesse
contexto, professores do Distrito Federal discutem o possivel impacto da BNCC com relagdo ao
‘Curriculo em Movimento’ e a pratica pedagdgica. Esse artigo tem como objetivo analisar as
representacdes docentes acerca da implementacdo da BNCC nas escolas publicas de Sobradinho-
DF no contexto da formagdo continuada, com base na Analise do Discurso Critica
(FAIRCLOUGH, 2003; CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999; RAMALHO & RESENDE,
2011;). Os resultados apontam a importancia da formagdo continuada critica acerca da BNCC,
devido as incertezas dos docentes sobre sua implementacédo e operacionaliza¢do no Curriculo do
DF e seus possiveis impactos na formacao dos estudantes do Ensino Médio.
PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular; Curriculo; Formagdo continuada.

ABSTRACT: The Common National Curriculum Base (BNCC) is a normative document that
defines the learning that students must develop throughout Basic Education. The repercussions
of the BNCC are many, and it is up to the State and Municipal Education Secretariats to discuss
how such reformulations can be made operational in schools. Thus, the BNCC guidelines directly
impact High School, mainly affecting teaching practice. In this context, teachers from the Federal
District discuss the possible impact of BNCC in relation to the 'Curriculum in Motion' and
pedagogical practice. This article aims to analyze teachers' representations about the
implementation of BNCC in public schools in Sobradinho-DF in the context of continuing
education, based on Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2003; CHOULIARAKI &
FAIRCLOUGH, 1999; RAMALHO & RESENDE, 2011 ;). The results point to the importance of
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continuing critical education about the BNCC, due to the uncertainty of teachers about its
implementation and operation in the DF Curriculum and its possible impacts on the training of
high school students.

KEYWORDS: Common National Curriculum Base; Curriculum; continuing education

RESUMEN: La Base Curricular Nacional Comun (BNCC) es un documento normativo que
define los aprendizajes que deben desarrollar los estudiantes a lo largo de la Educacion Basica.
Las repercusiones del BNCC son multiples, y corresponde a las Secretarias de Educacion de los
Estados y Municipios discutir cémo se pueden hacer operativas estas reformulaciones en las
escuelas. Por lo tanto, los lineamientos del BNCC impactan directamente en la escuela
secundaria, afectando principalmente la préactica docente. En este contexto, docentes del Distrito
Federal discuten el posible impacto del BNCC en relacion al '‘Curriculum en Movimiento'y la
practica pedagbgica. Este articulo tiene como objetivo analizar las representaciones de los
docentes sobre la implementacion del BNCC en las escuelas publicas de Sobradinho-DF en el
contexto de la educacion continua, con base en el Analisis Critico del Discurso (FAIRCLOUGH,
2003; CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999; RAMALHO & RESENDE, 2011). Los resultados
indican la importancia de la educacion critica continua sobre el BNCC, debido a la
incertidumbre de los docentes sobre su implementacion y operacionalizacion en el Curriculo del
DF y sus possibles impactos en la formacion de los estudiantes de secundaria.

PALABRAS CLAVE: Base Curricular Nacional Comln; Reanudar; Formacion continua.

Contextualizacao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
define as aprendizagens que os alunos devem desenvolver ao longo da Educacéo Bésica.
E politica de Estado desde a Constituicdo Nacional de 1988, passando pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, pelo Plano Nacional de Educacéo, e precedida pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Para se chegar a finalizacdo desse documento, foram realizadas reunides no
ambito da Secretaria de Educacdo do DF (e de outras regides brasileiras), com grupos de
professores/as a fim de se discutir as mudancas necessarias com relacdo as novas
estratégias de ensino-aprendizagem. Nessas reunides acerca da BNCC, a maioria dos
professores era contra processo de mudangas no Curriculo do Distrito Federal - o
Curriculo em Movimento - e nas praticas pedagdgicas, uma vez que ndo acreditam na
melhoria do ensino publico baseada na juncdo das estratégias da Base/Curriculo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, para que a mudanca na
educacdo publica aconteca, cabe as escolas desenvolverem acgdes nesse sentido, pois as
instituicdes educacionais tém funcdo e prerrogativa de formular suas propostas

pedagogicas e 0 modo como o curriculo serd cumprido, com orientagdes complementares,
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regimentos e projetos pedagogicos que garantam a efetivacdo dos objetivos formativos
de cada etapa escolar, com observancia das competéncias gerais, ou seja, respeitando os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, e as qualificagdes destes sujeitos de fato.

Na etapa do Ensino Médio, a BNCC apresenta uma serie de alteracdes legais,
visando a institui¢do da politica de fomento a implementac&o de escolas de Ensino Médio
em tempo integral, definindo direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio de
acordo com as orientagdes do Conselho Nacional de Educacdo, preponderantemente nas
seguintes areas do conhecimento: I- Linguagem e suas tecnologias; I1- Matematica e suas
tecnologias; I11- Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV- Ciéncias Humanas e sociais
aplicadas (BNCC, 2020). Ainda de acordo com os paragrafos do artigo 35-A da lei
13.415/2017, encontram-se outras Diretrizes acerca da BNCC, voltadas ao Ensino Médio.
Estas alteracGes curriculares sao propostas no sentido de preparar o estudante na area
técnico profissional e tém o objetivo de proporcionar aos estudantes uma inser¢do mais
prematuramente, no mercado de trabalho, garantindo a eles um “futuro melhor”.
Trazendo um pragmatismo da educacéo para a vida real.

Com a finalidade de se discutirem essas e outras mudancas que impactam
diretamente o curriculo do Distrito Federal, em 2018/2019 foram promovidos encontros
para estudos acerca da BNCC e do Curriculo em Movimento no Distrito Federal. Durante
0s encontros de formacdo na Diretoria Regional de Sobradinho, foram realizados
discussOes e debates com professores de Ensino Médio. Apos os encontros, foi realizada
uma entrevista semiestruturada, respondida por cinco professoras colaboradoras, que
revelaram as representagdes, corroborando para uma reflexdo acerca BNCC e do
Curriculo em Movimento, e suas implicacdes nas préaticas pedagogicas da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEDF).

Nessa dire¢do, a SEDF prop6e um novo movimento de formagdo continuada,
direcionado aos profissionais da educacdo, em especial: professores, gestores e
coordenadores pedagdgicos do DF, a fim de dialogar com a BNCC. Mas como sera que
os professores recebem essas mudangas na Educacdo Bésica, em especial no Ensino
Médio? A BNCC propde uma nova estruturacdo do Ensino Médio, dividida em &reas do
conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa) Matematica
e suas Tecnologias (Matematica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com énfase nos

componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, relegando-se a segundo
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plano as demais disciplinas. Isso porque, embora, teoricamente, o discurso que justifique
tal énfase seja pautado no fortalecimento das rela¢6es entre elas, na pratica provavelmente
teremos uma valorizacdo das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica em
detrimento das demais disciplinas, ja que elas serdo optativas a partir do segundo ano do
Ensino Médio. Ocultas nessa nova proposta ha questdes de ideologia e poder, que irdo
direcionar a pratica pedagdgica para novos rumos, pois a escolha de disciplinas e
conteddos que serdo excluidos dos curriculos das escolas implicardo em escolhas
ideoldgicas ndo explicitas e esclarecidas aos professores até 0 momento.

Nesse artigo, cujo objetivo é analisar as representacdes dos professores do Distrito
Federal acerca da implementacdo da BNCC nas escolas publicas de Sobradinho-DF, é
feita uma reflexdo no contexto da formacdo continuada acerca dos possiveis
desdobramentos desse documento nacional normativo e orientador nas acGes pedagogicas

do Curriculo em Movimento.

Dialogos entre Base Nacional Comum Curricular, o ‘Curriculo em Movimento’ e a

formacéo continuada na SEDF

A BNCC ¢é constituida de diretrizes gerais, com base em competéncias e
habilidades essenciais, para todas as etapas da Educacdo Basica. Neste estudo nos
atentaremos a discorrer sobre o0s textos que se referem ao Ensino Médio, pois nessa etapa
havera mudancas substanciais no curriculo e na operacionalizacdo das atividades
pedagogicas em geral, incluindo alteracBes nas disciplinas obrigatérias, na grade
curricular e na avaliacdo. Essas mudancas, também irdo influenciar na politica da
formacédo continuada dos professores de Ensino Médio em todo o pais.

A BNCC e os curriculos tém papéis complementares, ao se interligarem as a¢fes
desenvolvidas, e devem ser contextualizadas a fim de tornar as aprendizagens
significativas. Essas acOes visam ao fortalecimento das acOes pedagogicas, ao
engajamento e a motivacdo dos alunos com relacdo as aprendizagens. Por isso, €
primordial que os curriculos sejam reavaliados e discutidos, a fim de se fazerem as
adequacdes necessarias para que as aprendizagens essenciais sejam garantidas por cada
ente da Federacdo, nas diferentes modalidades de ensino, levando-se em consideracéo a

experiéncia curricular em cada &mbito de atuacéo e as diferentes realidades brasileiras,
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valorizando os diferentes saberes.

O ‘Curriculo em Movimento do Distrito Federal’ foi instituido em fevereiro de
2013, apos a realizacdo plenarias e grupos de discussdo com a participacdo de
professionais da educacdo do Distrito Federal que tiveram inicio em 2011, resultado de
uma construcdo coletiva e de grande importancia para as escolas publicas de Ensino
Médio do DF, é um documento alinhado com as Leis educacionais que norteia uma
direcdo curricular para as modalidades de ensino, com a garantia de uma gestdo
democratica por parte do Sistema de Ensino Publico, organizada dentro dos principios da
Lei de Gestdo Democrética (DISTRITO FEDERAL, 2012). Tem como objetivo principal
desenvolver tempos, espagos e oportunidades de ensino. A proposta desse curriculo €
estar em constante movimento, como o proprio nome sugere. Nessa perspectiva,
acompanhando as evolugdes do processo ensino-pedagdgico desenvolvido nas escolas
publicas do DF. “O Curriculo em movimento ¢ um documento a ser permanentemente
avaliado e significado a partir de concepgdes e praticas empreendidas por cada um e cada
uma no contexto concreto das escolas e das salas de aula da rede publica e particular de
ensino.” (Curriculo em movimento- Pressupostos Tedricos p.20).

O Curriculo em movimento estd organizado em oito cadernos: Pressupostos
Teoricos; Educacdo Infantil; Ensino fundamental — Anos Iniciais/ Ensino Fundamental
Anos Finais; “Ensino Médio”; Educagdo Profissional ¢ EAD - Educagdo de Jovens e
Adultos, e Educacdo Especial. O Curriculo do Ensino Médio, segundo o art.35 da LDB
prevé como etapa final da Educacdo Basica, em continuidade ao Ensino Fundamental.
Para essa organizagdo curricular, o art.8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) estabelece quatro areas do conhecimento — Linguagens,
matematica, Ciéncias da natureza e Ciéncias Humanas. E estabelece o tratamento
metodolégico dos conteddos que deve evidenciar a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade para a articulacdo e o fortalecimento de saberes para a apreenséo e
a intervencdo na realidade a partir da cooperacdo. Os eixos integradores também fazem
parte dessa organizagdo: a ciéncia, a tecnologia, a cultura e 0 mundo do trabalho, além
desses, outros, como 0s eixos transversais onde o Curriculo ampara sua agéo pedagogica:
educacdo para a diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educacdo para a Sustentabilidade, compreendendo uma organizacao integrada, com o

intuito de favorecer ao processo pedagdgico a interdisciplinaridade e a ressignificacao
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dos contetdos trabalhados, com a possibilidade de uma préatica pedagdgica diferenciada.

O Curriculo tem o propoésito de que seja percebido muito mais como um
documento orientador e de reflexdo, bem como um documento norteador que favoreca as
acOes para o processo de ensino e aprendizagem, para a melhoria dos indicadores
educacionais. Para tanto, seguem alguns objetivos que especificam a organizagao para o
trabalho pedagdgico: Melhorar as condi¢des pedagogicas por meio da reorganizagao do
tempo/espaco do cotidiano escolar, reduzir os indices de reprovacao e evasao escolares,
tornar mais efetiva a relacdo professor-estudante, qualificar a avaliacdo, incluindo o
processo continuo de recuperagao.

Tendo em vista a BNCC, faz-se necessaria uma reflexdo acerca do curriculo do
Ensino Médio do Distrito Federal. Para que esse documento se efetive nas escolas de
ensino basico, sdo necessarios encontros de formacdo continuada que envolvem o0s
profissionais da educagédo. De acordo com Macedo (2010, p. 21), entende-se por formacao
“o conjunto de condigdes e mediagdes para que certas aprendizagens socialmente
legitimadas se realizem”. Essas aprendizagens dizem respeito ao desenvolvimento do/a
professor/a que aprende interativamente, de forma significativa, em uma profunda e

ampliada experiéncia do ser humano. Para Vasconcelos (2013, p. 21)

a formacéo docente se desenvolve em um contexto nacional de uma educacédo
de baixa qualidade, em que as pressdes externas do capitalismo global exercem
um papel preponderante nas politicas publicas educacionais. Assim, para
compreendermos o que é a formag&o continuada é necessario, primeiramente,
conhecermos sua trajetoria ao longo da historia da educacéo, ou seja, como e
por que ela se fez necessaria na busca por mudancgas nas praticas pedagégicas
e na formac&o profissional de professores/as.

Desde 1970 até os dias atuais, no Brasil varios esforcos de se empreender a
formacdo continuada de professores de educacdo basica tém sido realizados. Essas a¢oes
originam-se em diferentes institui¢cGes, desde em drgdos federais, movimentos sindicais,
secretarias de educagdo estaduais e municipais até em instituicdes educacionais, nos
encontros pedagdgicos, ou de coordenacédo pedagdgica, como sdo chamados no Distrito
Federal.

A formacdo continuada de professores proposta pela Secretaria de Educagdo é
organizada em rede, os professores sdo formados pelas Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE) e por coordenadores pedagdgicos intermediarios que

atuam nas Regionais de Ensino. A formacdo em rede contempla varias instituicdes de
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ensino e professores em todo o DF, mas pode ser considerada apenas como uma politica
paliativa, uma estratégia de “reparacdo” de problemas em curto prazo ¢ amplo espago
para atender a exigéncias do capital (VASCONCELOS, 2013).

Refletindo acerca das politicas e das mudancas nas praticas de formacao
continuada de professores/as, constatamos que, embora tenhamos avangado em alguns
aspectos, ainda continuamos estagnados em outros. Sobre os Ultimos trinta anos,
Imbernén (2010, p. 8) avalia que eles “deixaram como heranga significativos avangos na
formacéo continuada: a critica rigorosa a racionalidade técnico-formadora; uma analise
dos modelos de formacdo; a critica a organizacao dos responsaveis pela formagao [...]”.
Nesse sentido destacamos a importancia da formacéo continuada para a compreensao dos
principios teoricos e praticos que norteiam a BNCC, pois é na pratica docente que se

efetivam (ou ndo) tais principios.

Anélise do Discurso Critica: discursos e modos de operacionalizacao da ideologia

A Analise de Discurso Critica (ADC) é uma abordagem critico-explanatoria para
0 estudo da linguagem no novo capitalismo (FAIRCLOUGH, 2001, 2003), que parte do
pressuposto que o discurso € um momento das praticas sociais, sendo, pois, irredutivel
em tais préaticas e interconectado dialeticamente a outros momentos sociais, quais sejam:
acao-interacdo, relacbes sociais, pessoas (com crencas, valores, atitudes, histérias) e
mundo material (FAIRCLOUGH, 2003; RAMALHO & RESENDE, 2011). Tem como
foco “a mudanga social contemporanea, especialmente as mudangas no novo capitalismo
e seus impactos nas diversas areas da vida social” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 4),
constituindo-se em uma abordagem, ao mesmo tempo, transdisciplinar e multidisciplinar,
que dialoga com as ciéncias sociais criticas.

Essa concepcao acerca da linguagem como pratica social implica que o “discurso
se constitui como um modo de a¢do, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o
mundo e especialmente sobre outros, como também um modo de representacdo e
significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em seu significado.”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). Ao que, com base nos desdobramentos da teoria, podemos
acrescentar que o discurso também se constitui como modo de ser e de identificacdo de
outrem, uma forma de constituir identidades (FAIRCLOUGH, 2003).
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As representacdes docentes nas entrevistas nos possibilitam analisar o que pensam
os professores colaboradores, acerca das possiveis mudancgas no curriculo do DF, a partir
da BNCC Para a anlise das respostas utilizamos a base tedrica e metodoldgica da Analise
do Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2003, 2010; CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH,
1999; RAMALHO & RESENDE, 2011;) que nos ajudam a desvelar questdes de poder e
ideologia imbricadas nas praticas pedagogicas e no discurso da educacao em geral.

Sentidos ideologicos podem contribuir para assegurar temporariamente
hegemonias pela disseminacao de uma representacéo particular de mundo como se fosse
a Unica possivel e também legitima. Nessa perspectiva, o conceito de ideologia é
inerentemente negativo. Thompson (2002) afirma que os sentidos ideoldgicos sdo aqueles
gue servem ao consenso, a universalizacdo de interesses particulares projetados para
estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo. As ideologias, conforme propde
Thompson (2002), podem ser operacionalizadas de diversas maneiras, tais: legitimagéo,
dissimulacdo, unificacdo, fragmentacgéo e reificagdo. Resende e Ramalho (2009, p. 50-
51) explicam os modos de operacionalizacdo da ideologia: legitimagdo. Por meio da
legitimacdo, relaces de dominacdo podem ser estabelecidas ou mantidas, sendo
representadas como legitimas. A dissimulacédo é um modo de operacdo da ideologia que
estabelece e sustenta relagcdes de dominag@o por meio da sua negacao ou ofuscacgéo. Por
meio da unificacéo as relacdes de dominacéo podem ser estabelecidas ou sustentadas pela
construcdo simbolica da unidade. Na fragmentacao, relaces de dominacdo podem ser
sustentadas por meio da segmentacdo de individuos e grupos, que se unidos, poderiam
constituir obstaculo a manutencdo do poder. Por Gltimo, temos a reificacdo, por meio da
qual uma situacdo transitdria é representada como permanente, ocultando seu caréater
socio-historico. Por meio da analise do discurso dos professores analisamos em que
medida o discurso hegemdnico ¢é reificado ou contestado, uma vez que nos documentos
oficiais ndo fica claro como se daré a operacionalizacdo da nova estruturacdo do Ensino
Médio, e também tdo pouco fica explicito as possiveis falhas ou contrasensos na
implementa¢do do “Novo Ensino Médio” proposto pelo atual governo.

Com base na ADC utilizamos a categoria de analise linguistico-discursiva
“avaliacdo”, que ¢é uma categoria, em principio, representacional-identificacional, pelas
quais investigamos o que documentos e atores sociais consideram positivo e desejavel

(ou ndo), relevante ou irrelevante e que nos ajudam a revelar identidades de resisténcia
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ou legitimacdo do discurso educacional hegemonico, tendo em vista as relagdes de poder
que sdo constituidas nas esferas educacionais, que priorizam as a¢des formativas dos
educadores, quando sao recontextualizadas (BERNSTEIN, 1996) nas esferas estaduais e
regionais da educacao.

Segundo Vasconcelos (2013, p. 18),

a recontextualizacdo das praticas pedagogicas acontece no ambito das escolas
de educacdo bésica, e podem ser conduzidas por agentes e préaticas
transformadores e/ou reprodutores da exclusdo social. Assim sendo, os
professores sdo protagonistas desses processos de reproducéo e transformacéo,
pois eles podem propiciar a si mesmos praticas e posturas mais criticas,
potencialmente capazes de transformar aspectos do contexto social do qual
fazem parte.

Analisamos, por meio da avaliagcdo, com que valores os/as professores/as da rede
publica se comprometem e como valores sao manifestados por eles (elas), ja que “como
maneira particular de se posicionar diante de aspectos do mundo, as avaliacdes sdo
sempre parciais, subjetivas e, por isso, ligadas a processos de identificacdo (e
representacdo) particulares” (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 117). Fairclough (2003)
elenca quatro tipos principais de manifestacédo de avaliacfes em textos: (i) as declaractes
com juizo de valor referem-se a algo que é desejado ou ndo e que podem, também, estar
relacionadas a importancia que se da a algo, a sua utilidade, em que o desejo esta
explicito; neste caso, o elemento de juizo de valor estd no atributo, que pode ser um
adjetivo (bom) ou um sintagma nominal (um livro ruim); (ii) as declaracdes com
modalidade debntica, as de obrigatoriedade, que também estdo ligadas a juizo de valor:
“No6s devemos considerar essa questdo”, ou seja, ¢ desejavel que consideremos essa
questdo; (iii) avaliacBes de apreco, sdo geralmente avaliacdes explicitas de caréater
pessoal, com processos mentais: “Eu adoro morango”, ¢ as (iv) presungdes valorativas,
que incluem avaliacdes menos explicitas, sem marcadores transparentes, que dependem
da pressuposicdo de uma familiaridade com sistemas de valores implicitos
compartilhados entre o autor e o receptor: “Esse reflexdo me ajudou muito”, neste caso,
0 processo “ajudar” pressupde uma agao positiva.

Anadlise critica acerca das declaracBes dos professores que participaram dos
encontros de formacao continuada nos revelara questdes ideologicas acerca da BNCC e
suas implicacdes em sua operacionaliza¢do nas escolas de Ensino Médio de Sobradinho-
DF.
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Representacdes docentes acerca da BNCC no ambito da formacéo continuada da
SEEDF

Apresentamos, a seguir, as representacdes de 05 professores de Ensino Médio,
da Secretaria de Estado de Educacdo, Regional de Sobradinho -DF por meio de

transcrigdo da entrevista.

Quadro 1 - Questédo 01

Qual a importancia da BNCC?

P1- Penso que a BNCC é importante porque imprime uma coesdo na educacao brasileira,
dessa forma todos ficam em Unidade porque a BNCC é um documento que visa nortear o
que é ensinado nas escolas do Brasil inteiro, englobando todas as fases da educacao bésica.

P2- BNCC é um documento de suma importancia para assegurar os direitos de
aprendizagem dos alunos em todo territério nacional. N&o se trata de um curriculo e nem
vai substitui-lo, mas como paréametro para todos os estados.

P3- Tem proposta de unificacdo com o curriculo, nacionalmente; boa ideia.

P4- E muito importante por conter os conteidos da Educacdo Béasica, uma coisa unificada,
curriculo Unico para todos, entdo ela seria importante no intuito de reduzir as desigualdades
entre regides e estados.

P5- A importancia é o estabelecimento de uma base minima de aprendizagem que se deve
desenvolver a nivel nacional, portanto, pretende ser uma forma de garantia de direito de
aprendizagem.

Fonte: transcricdo da entrevista realizada pelas autoras

Com relacdo a primeira questdo, todos (as) os (as) professores (as) demonstram
conhecer o objetivo geral da BNCC, que ¢, a priori, “garantir os direitos essenciais de
aprendizagem a todos os estudantes”. Destacamos, aqui, a presun¢do valorativa. A
principio, todos os professores avaliam positivamente o documento nacional, P4 reitera
o discurso de que seria possivel reduzir as desigualdades entre regides e estados, sendo
a favor da proposta da BNCC, reificando, assim, o discurso oficial, quando avalia “que ¢
muito importante”. Esses discursos revelam um certo grau de aceitabilidade com relagéo
a BNCC por parte dos professores.

Como modo de operacionalizacdo da ideologia, como vimos na se¢éo anterior, ha
aqui uma unificacdo das relagdes de poder. Por meio da unificacdo as relacdes de
dominacdo podem ser estabelecidas ou sustentadas pela construgdo simbolica da unidade.
Sustenta-se aqui a ideia de que a BNCC podera garantir o direito de aprendizagem a todos

os alunos a nivel nacional. Observa-se um consenso geral, sem qualquer questionamento
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inicial.

Quadro 2 - Questéo 02

Quais as contribui¢cdes da BNCC para o curriculo?

P1- ABNCC é alicerce para a Educacéo em todo pais, um instrumento realmente importante
na construcao do curriculo, pois tem o objetivo de orientar a elaboracéo do
mesmo, respeitando todas as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais, etc...

P2- A BNCC é uma referéncia obrigatdria, mas, ndo é curriculo.
Esclarecendo "A BNCC estabelece 0s objetivos gue se espera alcancar e o curriculo define
como alcancar tais objetivos".

P3- Talvez deixe a desejar no como sera a efetivagdo na pratica, na forma de estruturacao
gue apresenta (entendida como inadequada).

P4- Possibilita uma maior integracéo entre os estados; 0 ensino € Unico, por isso, se torna
um ensino uniforme, por trabalhar a interdisciplinaridade.

P5- E importante porque subsidia a construcéo dos curriculos de forma que o direito
previsto na base esteja presente.
Fonte: transcri¢do da entrevista realizada pelas autoras

Na questdo 2: “Quais as contribuicdes da BNCC para o Curriculo”, as
representacdes docentes comecam a se revelar... P1 mais uma vez reitera o discurso
oficial, reproduzindo-o. P2, enfatiza a diferenca entre a BNCC e o Curriculo, na qual a
primeira tem a funcdo de orientar o segundo e que enquanto a BNCC tem um papel
norteador, o curriculo tem um papel de executor, de como ird operacionalizar as
instrugdes da BNCC. P3, por outro lado, questiona as diretrizes nacionais, sua “efetivacao
na pratica”, embora o discurso oficial propague a ideia de garantia de equidade com
relacdo as aprendizagens, a medida que o discurso é recontextualizado em cada estado (e
municipios), poucos questionam as reais consequéncias e a aplicabilidade das diretrizes
nacionais nos curriculos. P4 e P5 concordam que a BNCC subsidia a construcdo dos
curriculos e a integracdo do ensino publico nos estados, reafirmando a questdo do direito
dos estudantes. Nesse sentido, Bernstein (1996) aponta o papel exercido nas construcoes
desses discursos pelo campo de recontextualizacdo oficial, dominado pelo Estado, e o
campo de recontextualizacdo pedagdgica, dominado pelos educadores. Ao ser
recontextualizado, o discurso oficial comeca a ser questionado quanto a estruturacdo do

novo Ensino Médio, que para P3 é considerado inadequado.

Quadro 3 - Questao 03
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E quais os desafios para a implementacdo das Novas Diretrizes Curriculares?

P1- Sera necessario o investimento na formacéo continuada e valorizacédo dos profissionais
da educacdo.

P2-Acredito que por ser uma estratégia inovada, em juncao de diretrizes, havera uma
resisténcia, por parte dos profissionais atuantes, na formag&o. Este é o desafio.

P3- O desafio é trabalhar de maneira que ofereca uma estrutura adequada, para atender ao
objetivo primeiro que é fazer com que os estudantes aprendam, respeitando a realidade de
cada regido, nem mesmo tirando o direito de aprendizagem de cada um.

P4 — Talvez a formagdo docente para os professores, porque S&o muito resistentes.

P5 - Dificuldades classicas da educacéo brasileira, como: falta de investimento, debilidade
estrutural, formacao continuada dos professores e materiais didaticos pedagdgicos.
Fonte: transcrigdo da entrevista realizada pelas autoras.

Em relacdo a questdo 3, os professores concordam que a formacao continuada é
necessaria a compreensdo da BNCC e sua aplicabilidade. “A dinamica da formacgao
continuada consiste em um caminho para a reapropriacdo da experiéncia adquirida, tendo
em vista adequa-la com as novas situacdes vividas pelos docentes na atualidade”
(FREITAS, 2007, p. 44). Uma formacéo que parte do fato de que os professores, como
sujeitos adultos, dispdem de um conjunto de estruturas cognitivas, de experiéncias de vida
e ativos profissionais que devem servir de ponto de partida para a posterior reconstrucéo
de sua préatica. Ao invés de relegar o saber experiencial a um segundo plano, nessa
abordagem a histéria de vida que foi vivenciada ao longo da carreira é o ponto de partida
do seu desenvolvimento pessoal e profissional. Um desenvolvimento situado socialmente
nas relacdes que se estabelecem com os demais e com o contexto escolar.

Os professores requerem, também uma infraestrutura adequada, como relatado por
P3. N&o ha diretrizes nacionais que consigam ser implementadas sem investimentos nas
escolas. Teoricamente fala-se, tanto no curriculo quanto na BNCC, em multiplos
letramentos e em inclusdo digital, porém como os educandos necessitam de fazer uso das
novas tecnologias, sem que haja sinal de internet nas escolas e tdo pouco laboratérios de
informéatica ou outras ferramentas digitais, que possam facilitar 0 acesso aos
conhecimentos multiplos e a informacao, torna-se impraticavel o letramento digital dos
estudantes. Os investimentos em infraestrutura sdo imprescindiveis para uma equidade

dos direitos de aprendizagem.
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Consideracoes

Este trabalho teve como objetivo analisar a luz da ADC, as representacfes
docentes acerca da BNCC e do Curriculo em Movimento, por meio de uma entrevista
semiestruturada, apds encontros de formagdo continuada, realizados na Regional de
Ensino de Sobradinho-DF.

A implementacdo da BNCC tem impacto em todo o pais e envolve varias acdes
por parte das secretarias estaduais e municipais de educacdo. No Distrito Federal, tal
implementacdo ird desencadear uma possivel reformulacdo do curriculo do Ensino
Médio, por isso professores e profissionais da educacéo devem ter um olhar critico para
a nova proposta.

Nessa direcdo, as representacdes docentes revelam que, embora o0s (as)
professores (as) concordem inicialmente com as novas diretrizes, que incluem a iniciativa
de integralizac&o das aprendizagens minimas a serem trabalhadas no &mbito de cada ente
federativo, eles (as) resistem a algumas mudangas, pois como ja ocorrido em anos
anteriores, a teoria se distancia da pratica a medida que as diretrizes sao
recontextualizadas em cada estado e, principalmente em cada unidade escolar.

Ao longo da reapropriacdo da BNCC, faz-se necesséria a formacéao continuada a
fim de que os professores possam se apropriar da novas diretrizes, mas para além disso,
é necessario também que o0s responsaveis pela implantacdo e implementacdo das
diretrizes estejam cientes de que esse processo de recontextualizacdo nao sera tarefa
facil, principalmente porque, como citado pelos colaboradores, hd muita resisténcia com
relacdo a BNCC por parte dos (das) professores (as), pois muitos ja vivenciaram outras
tentativas de implementacdo de diretrizes nacionais que ndo lograram éxito na sua
implementacao.

A nova reestruturacdo do Ensino Médio, que privilegia duas disciplinas em
detrimento das demais, constitui-se como principal objeto de resisténcia docente, e devera
ser amplamente debatida em todas as instancias da Secretaria de Educagdo do DF.
Enquanto isso, uma parte do grupo docente acredita que, se houver um consenso na
vontade de realizar, com o fazer pedagogico de cada profissional, ou seja, cada um
desenvolvendo o seu papel, acontecera a melhoria no ensino e do processo de ensino-

aprendizagem para os estudantes do Ensino Médio, e também na area técnica profissional,
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desde que as demais disciplinas sejam mantidas. Como visto, as representagdes docentes
ora constroem discursos de resisténcia, ora reproduzem o discurso hegemdnico
educacional.

Ademais, sdo necessarios recursos financeiros para que tais mudancas ocorram
efetivamente, pois a inclusdo digital e de novas tecnologias (os letramentos digitais) nas
escolas ainda é hoje um desafio, haja vista a implementacdo das novas tecnologias.
Embora haja uma unificacao no discurso das secretarias estaduais de educacéo e do MEC,
ndo sera possivel uma mudanca no contexto educacional, sem que seja desenvolvido um
trabalho de base, de formagéo continuada nas escolas e de investimento financeiro nas
escolas de Ensino Médio, pois ainda ha muitas incongruéncias nesse novo modelo do
Ensino Médio proposto pela BNCC que devem ser amplamente debatida pelos
profissionais da educacao.

Finalmente, as reflexdes acerca da BNCC e suas implicagdes com relacdo ao
curriculo do Distrito Federal acarretam desdobramentos nas praticas pedagdgicas e na
formacdo docente, como pudemos observar por meio dos discursos dos professores.
Assim, a BNCC e sua interrelacdo com o ‘Curriculo em Movimento’ propicia uma
formacéo continuada (critica) de professores, cujo foco deve ser o letramento, também
critico, de estudantes de Ensino Médio, que serdo os mais afetados com a implementacédo
do “Novo Ensino Médio”. Nesse sentido, a reflexdo leva a a¢do, e a comunidade escolar
deve discutir as repercussdes da BNCC no que tange ao curriculo, as praticas pedagogicas

e ao futuro da educacdo brasileira.
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RESUMO: Com o Ensino Remoto Emergencial — ERE, as tecnologias digitais ganharam ainda
mais espaco na formac&o inicial de professores, as quais possibilitam a criagdo de novas maneiras
de mobilizar o conhecimento. Nesse sentido, o atual estudo busca avaliar o aporte pedagdgico de
aplicativos digitais no trabalho docente de professores em formacéo inicial com a producédo do
género textual resenha, levando em consideracdo a competéncia 7 e o campo de atuacdo das
Préaticas de estudo e pesquisa da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). As
atividades de producéo da resenha foram instrumentalizadas por meio da Sequéncia Didéatica de
Género (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Por meio dessa proposta experimental,
avalia-se que os professores em formacéo inicial conseguiram utilizar de forma adequada as
ferramentas digitais para a aprendizagens do género no campo social das Préaticas de estudo e
pesquisa e, consequentemente, adquiriram novas experiéncias que ampliaram sua formacgéo
tedrica e pratica. Esse choque de realidade provocado pelo ERE também possibilitou lidar com
diversas situacOes escolares e perceber as necessidades de aprendizagem das competéncias de
linguagem da turma.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos; Cultura Digital; Géneros Textuais; Sequéncia
Didatica de Género; Ensino Remoto.

ABSTRACT: With Emergency Remote Teaching — ERT, digital technologies gained even more
space in the initial training of teachers, which enable the creation of new ways of scaffolding

! Este trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
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learning. In this sense, the current study seeks to assess the pedagogical contribution of digital
applications in the teaching practice of teachers in initial training with the production of the
textual genre “review” by taking into account the competence 7 and the field of social action
known as Study and Research Practices in the Common Curricular National Basis (BRASIL,
2018). The production activities related to the review genre were carried out with the aid of the
Genre Didactic Sequence (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). By means of this
experimental proposal, it is considered that the teachers in initial training were able to manipulate
satisfactorily digital tools designed for genre learning in the field of social action of Study and
Research Practices and, consequently, they acquired new experiences that expanded their
theoretical and practical expertise. The reality check caused by the ERT also brought up an
environment in which the teachers were able to deal with different school situations and perceive
the learning needs related to the language skills of the class.

KEYWORDS: Multiliteracy; Digital Culture; Textual Genres; Genre Didactic Sequence; Remote
Teaching.

Introducéo

Mesmo com a implementacdo de Tecnologias Digitais da Informacgdo e
Comunicacéo (doravante TDICs) na Educacdo, ainda se observam instituicdes de ensino
superior que nao conferem ao egresso de graduacdo a formacao necessaria para manusear
tais artificios e diversificar sua pratica docente (PUEHLER; MATSUDA, 2020), o que
também ocorre nos curso de Letras. A essa realidade, soma-se, ainda, 0 novo cenario
causado pela pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), que ocasionou a migragdo do
ensino presencial para a modalidade remota. Dessa forma, muitos professores precisaram
se adaptar a essa nova realidade.

Nesse sentido, estudos que contemplem a reflexdo sobre as praticas docentes,
especialmente durante o Ensino Remoto Emergencial — ERE, sdo considerados relevantes
para a constante manutencdo de préaticas pedagogicas que visam a melhoria qualitativa da
educacdo. lgualmente, pesquisas que evidenciam propostas de trabalho em sala de aula
no componente Lingua Portuguesa sdo decisivas para a compreensdo dos saberes
docentes mobilizados no processo de ensino-aprendizagem, em especial, quando se trata
de professores em formacéo inicial.

Por essa razao, tornou-se necessario investigar a pratica pedagogica no ensino de
Lingua Portuguesa a partir do auxilio das diversas plataformas digitais no ERE e, assim,
identificar os impactos para a formacdo docente provenientes deste novo cenario
educacional. Por esse viés, busca-se indagar: Que estratégias pedagogicas podem ser

mobilizadas por professores de Lingua Portuguesa em formacdo inicial no uso de
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aplicativos digitais para o trabalho com a producéo textual?

Dessa forma, o intuito deste estudo € identificar o aporte pedagdgico resultante da
atuacdo de professores de Lingua Portuguesa em formacéao inicial por meio da experiéncia
com o género resenha no Programa Residéncia Pedagdgica, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Leva-se em consideracéo a
competéncia especifica 7, a qual busca mobilizar as préticas de linguagem no universo
digital, e o campo de atuacéo social das Praticas de estudo e pesquisa da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), mediado pelas TDICs, para tal
investigacéo.

O estudo traz os conceitos relacionados a formacéo inicial de professores
(TARDIF, 2014), multiletramentos (ROJO, 2009; 2012), Sequéncia Didatica (doravante
SD) (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) e as orientacdo para 0 ensino de
Lingua Portuguesa a partir da BNCC (BRASIL, 2018). Além disso, contempla uma
analise documental de cunho qualitativo da SD e das producgdes textuais dos estudantes.

Multiletramentos e TDICs: desafios na formacéao inicial de professores

A formacéo académica de professores tem sido atravessada por muitas teorias e
praticas, de modo a preparé-los para desenvolver os diversos saberes inerentes ao fazer
pedagdgico. De acordo com Azevedo et al. (2012), a formacao de professores é um tema
crescente no meio académico brasileiro desde a década de 1960. Desde outrora, vérias
foram as exigéncias relacionadas ao papel assumido pelo professor. Os referidos autores
identificam a ocorréncia, a partir dos anos 2000, do professor denominado "pesquisador-
reflexivo”; por estar inserido na ldgica cientifica e reflexiva, ao articular os
conhecimentos com a pratica em sala de aula. Esse perfil acaba se tornando priorizado,
pois a atividade docente passa a ser encarada de forma séria, com vistas a construcéo de
conhecimentos e a constante revisdo do processo formativo.

Tardif (2014) entende que a identidade do professor € modificada constantemente,
pois o trabalho ndo é compreendido como a capacidade tdo somente de fazer alguma
coisa, mas fazer algo de si mesmo. O autor aponta que o professor mobiliza em seu saber-
fazer uma pluralidade de saberes, os quais possuem origem na formacéo profissional

(formacéo inicial ou continuada), curriculo (o conhecimento ja institucionalizado),
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componente (arcabougo tedrico do campo de atuacdo do profissional) e experiéncia (o
cotidiano escolar). Cada uma dessas fontes possui seu proprio modo de aquisicéo,

tornando os saberes construidos pelo profissional, Unicos, de acordo com as influéncias

sociais do contexto que 0 mesmo esta inserido.

Tardif (2014) ainda propde um modelo tipoldgico para classificar os saberes dos

professores (Quadro 1).

Quadro 1 — Os saberes docentes de Tardif

formagéo profissional para o
magisteério.

formagdo de professores, 0s
estdgios, 0s  cursos de
reciclagem, etc.

SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MODOS DE INTEGRACAO
PROFESSORES AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de vida, a | Pela histéria de vida e pela
professores. educacéo no sentido lato, etc. socializagdo primaria.
Saberes provenientes  da | A escola primaria e secundaria, | Pela  formagdo e  pela
formacé&o escolar anterior. 0s estudos pré-secundarios ndo | socializagdo pré-profissionais.
especializados, etc.
Saberes  provenientes  da | Os estabelecimentos de [ Pela  formagdo e  pela

socializagdo profissionais nas
instituicbes de formacdo de
professores.

Saberes  provenientes  dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

A utilizacdo das "ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacéo das
"ferramentas” de trabalho, sua
adaptacéo as tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na
escola.

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializacdo profissional.

Fonte: (TARDIF, 2014, p. 63).

Um dos pontos-chave para se compreender os saberes docentes em Tardif (2014)

reside na compreensdo de que estes vao muito além da formagdo académica, passando a
englobar, também, o cotidiano e a experiéncia do profissional. Dessa forma, Tardif (2014)
entende que os saberes abarcam fatores psicossocioldgicos, pois requerem do professor o
conhecimento de sua pratica e, da mesma forma, reconhecimento do grupo, no qual esta
inserido. Portanto, o autor conclui que os saberes do professor sdo de natureza
experienciais, justamente, por serem complexos e atrelados com a pratica.

Para se compreender melhor a dimensdo da formacéo inicial do professor de

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 50




ilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem ISSN (on-ling) 23184574

Lingua Portuguesa, Puehler e Matsuda (2020) se empenharam em analisar os curriculos
dos cursos de Letras. Nesse estudo, doze instituicbes de ensino superior tiveram seus
curriculos analisados a fim de verificar a ocorréncia das tecnologias digitais na formacéo
inicial do profissional de linguas. Das instituicdes analisadas, observou-se que duas néo
possuiam componentes curriculares que abordassem as tecnologias na educacdo. Além
disso, a grande maioria possui apenas um ou dois componentes com esse intuito. Somente
uma universidade, dentre as analisadas, estd mais alinhada com essa perspectiva; com
cinco ou seis componentes a depender do curso de licenciatura.

Um fato importante trazido pelas pesquisadoras se da pela consciéncia de que o
professor em processo de formacdo, ao se deparar com o0s estagios obrigatérios, percebe
a diferenca entre a pratica em sala de aula e a teoria vista na universidade. Sendo assim,
em Puehler e Matsuda (2020) had uma cobranca de politicas educacionais baseadas em
modelos inter e transdisciplinares, como caminho para sanar esse déficit. Ainda, as
autoras reconhecem a presenca desse modelo no projeto politico-pedagdgico das
instituicBes, cuja materializacdo ndo se da em disciplinas voltadas para a tecnologia na
graduacdo. Portanto, tais constatacdes nos fazem perceber como a falta de componentes
curriculares voltados para o uso das tecnologias na educacgdo se apresenta como um dos
fatores para o descompasso entre a sociedade e a escola.

Ser professor de Lingua Portuguesa na cultura digital implica em acdes
diretamente conectadas a uma pedagogia adequada as necessidades e interesses do
estudante. Dessa forma, o profissional da &rea precisa contar com uma gama de
conhecimentos pedagdgicos, sobre o programa, 0s contetdos, além de conseguir manejar
e mobilizar esses conhecimentos durante 0 momento de sua atividade docente.

Por essa razdo, pesquisadores dos Estados Unidos, Inglaterra e Australia (Grupo
Nova Londres), em 1996, deram forma a uma nova pedagogia, nomeadamente, Pedagogia
dos Multiletramentos. Rojo (2012) afirma que a pratica dos multiletramentos visa tornar
0 aprendiz apto a construir sentidos a partir da compreensdo de multiplas semioses, como,
por exemplo, as visuais, verbais e sonoras de forma a suscitar uma leitura ndo-linear.
Portanto, cabe a escola e, principalmente, ao professor de Lingua Portuguesa,
viabilizarem estratégias pedagogicas capazes de suscitar nos discentes a construgéo de
sentidos.

O ensino com base nos multiletramentos admite instancias como a
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multiculturalidade e a multimodalidade e as insere na dindmica entre leitor e texto. Rojo
também esclarece que certas caracteristicas acabam se tornando comuns por conta da

diversidade de linguagens embutidas nos textos:

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e
transgridem as relagcdes de poder estabelecidas, em especial as relaces de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos (verbais ou
ndo); c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mestigos (de linguagens, modos, midias
e culturas) (ROJO, 2012, p. 22-23).

Ao falar sobre diversidade de linguagens, a pesquisadora faz alusdo a variedade
de textos encontrados na web. Sendo assim, observa-se o hibridismo como caracteristica
desses textos, ou seja, a mistura de imagens em movimento (audiovisual) com imagens
estaticas (fotos, ilustracbes), como efeitos sonoros que passam a fazer parte dos textos da
contemporaneidade e “exigem capacidades e praticas de compreensdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p. 19). Essa caracteristica, ainda,
seria permeada pela constante interacdo e colaboracgéo dos leitores/produtores devido ao
aspecto multifacetario das interfaces e ferramentas presentes no ciberespaco.

Complementando essa perspectiva dos multiletramentos no ensino, faz-se
necessario compreender como a utilizacdo das tecnologias digitais configurou uma
mudanca nas abordagens pedagdgicas. Neste intuito, Neto e Souza (2016) abordam as
influéncias da cultura digital na educacéo e como a escola pode absorver tais tecnologias
mais facilmente. Ao tracarem um paralelo histérico da evolucdo das tecnologias, 0s
autores compreendem por “tecnologia” qualquer instrumento criado pelo ser humano no
intuito de auxilid-lo em qualquer atividade. As tecnologias digitais devem ser vistas nessa
perspectiva. Neste sentido, Neto e Souza (2016) constatam que o pincel atdbmico e o
quadro branco ja ndo sdo mais suficientes para garantir uma boa educacéo e, além disso,
ha certa dificuldade institucional em incluir de maneira sisteméatica os aparatos
tecnoldgicos na escola, assim como, uma resisténcia por parte dos professores em se
adaptar a nova realidade.

Essa dificuldade institucional a que Neto e Souza (2016) se referem, diz respeito
ao paradigma curricular (LEMKE, 2010). Nesse paradigma, a aprendizagem ocorre de
cima para baixo e alguém decide o que é necessario aprender, além de como esse processo
vai ocorrer, assumindo uma ordem fixa e linear. Esse paradigma estd ancorado
historicamente no modelo capitalista industrial, cujos resultados se demonstram distantes

da realidade social dos cidaddos em formacédo. Ainda, segundo o autor, tal modelo causa
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ampla resisténcia por parte dos estudantes.

Lemke (2010) defende o paradigma da aprendizagem interativa em contraposi¢ao
ao paradigma curricular, pois aquele modelo propicia uma descentralizacdo de um
conhecimento comum. Nele, compreende-se que, ao interagir com as atividades, 0s
estudantes conseguem perceber as suas necessidades e, com isso, assumem a
responsabilidade ao gerir seu préprio aprendizado. Assim, a aprendizagem toma forma a
partir da interacdo no ciberespaco e, consequentemente, acaba por dizer respeito mais as
formas de acesso a informacédo do que a uma imposi¢do da aprendizagem em si.

Com intuito de oportunizar uma aprendizagem interativa e com a utilizagdo das
TDICs, a BNCC, no componente Lingua Portuguesa, abre margem para a inser¢do do
estudante na cultura digital’>. 1sso se pode observar na competéncia especifica 7,

direcionada ao Ensino Médio:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 497).

Os conhecimentos tedricos adquiridos através da formacédo inicial devem se
apoiar no aspecto dialdgico e interacional presente na relacdo professor-aluno (virtuais
ou fisicas). As tecnologias digitais contribuem para a formagdo de um novo perfil do
professor, pois outros conhecimentos e fontes de socializacdo sdo mobilizados no
processo de ensino-aprendizagem por meio do ambiente virtual. Do mesmo modo, o
profissional que esta inserido na perspectiva dos multiletramentos traz para a sala de aula
um leque variado de vivéncias e experiéncias com textos multimodais, tornando 0s
estudantes cidaddos capazes de refletir sobre suas a¢des, a ponto de transformar o mundo

de maneira critica.

A sequéncia didatica como instrumentalizacdo das Praticas de estudo e pesquisa

Para o desenvolvimento da proposta com a producéo de texto, a sequéncia didatica
de género (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) ¢ elaborada de acordo com as necessidades dos

2 Os autores deste artigo reconhecem que a BNCC possui suas fragilidades, como apontam diversos
pesquisadores. Porém, o recorte feito pela presente pesquisa ndo tem intencdo de contemplar uma visdo
critica do documento nesses moldes.
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estudantes. E importante frisar que o discente precisa se apropriar do género textual a fim
de produzi-lo em um contexto social definido. A SD é dividida em etapas: apresentacao
da situacdo, producao inicial, modulos e producdo final. Essas etapas acabam situando o
trabalho docente, que busca atender as necessidades linguisticas da turma. Em outras
palavras, trata-se de um projeto para a classe.

Inicialmente, na apresentacdo da situacdo, é definido o contexto de producéo: o
qué? para qué, para quem escrever? Apds esse momento, 0s estudantes tém a
oportunidade de fazer as producgdes iniciais. Para Aradjo (2013), essas producdes se
tornam parametros para o acompanhamento do que os estudantes precisam aperfeicoar
em termos de competéncias de linguagem.

A partir da observacdo das producbes, levantam-se alguns pontos a serem
trabalhados a fim de adequar os textos produzidos ao género — os médulos. Cada mddulo
torna possivel o desenvolvimento de atividades adaptadas as necessidades e dificuldades
da turma. Por fim, faz-se um momento para revisar 0s conceitos e 0s textos produzidos,
concluindo-se, assim, a producdo final. As producdes finais sdo importantes, pois
concretizam o trabalho realizado, fazendo com que os professores e discentes reflitam
sobre suas atuacgdes sociais em contextos situados de interagéo.

Dessa forma, Schneuwly e Dolz (2004) defendem que ensinar é poder transformar
0s modos de pensar, de falar, de fazer, com o auxilio de signos. A partir dai, pode-se
perceber como as Praticas de estudo e pesquisa convergem com a proposta da sequéncia
didatica. O que é visto em sala de aula acaba sendo trabalhado, refletido, elaborado e
melhorado de acordo com as necessidades dos estudantes.

Os objetivos a serem alcangados em uma SD podem contemplar capacidades de
linguagem dispostas no curriculo escolar; e aqui, defende-se que também é possivel
realizar essa pratica em torno de competéncias e habilidades reunidas na BNCC
(BRASIL, 2018). Ela se apresenta como um documento normativo que reune uma serie
de conhecimentos essenciais comuns as necessidades de escolarizacao dos estudantes nas
diferentes etapas da Educacdo Bésica. Por meio desse documento, contemplam-se as
praticas de linguagem como norteadoras do ensino da lingua, sendo materializadas por
meio da leitura, oralidade, producdo textual e analise linguistica e semiética de diversos
géneros textuais.

A organizagdo da BNCC em Lingua Portuguesa contempla um visdo
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interacionista, com a possibilidade de vivenciar os diversos géneros textuais situados em
campos de atuacgdo social. Sdo, ao todo, cinco campos de atuagcdo que, como o0 proprio
nome sugere, organizam os géneros de acordo com a sua finalidade sociodiscursiva:
Artistico-literario, Jornalistico-midiatico, Praticas de estudo e pesquisa, Vida pessoal e

Vida publica. O campo das Praticas de estudo e pesquisa diz respeito aos:

géneros e as habilidades envolvidos na leitura/escuta e producédo de textos de
diferentes areas do conhecimento e para as habilidades e procedimentos
envolvidos no estudo. Ganham realce também as habilidades relacionadas a
analise, sintese, reflexao, problematizacdo e pesquisa: estabelecimento de
recorte da questdo ou problema; selecdo de informacdes; estabelecimento das
condicOes de coleta de dados para a realizacdo de levantamentos; realizagdo de
pesquisas de diferentes tipos; tratamento de dados e informacg6es; e formas de
uso e socializagdo dos resultados e analises (BRASIL, 2018, p. 503-504, grifo
N0Ss0).

E também o:
Campo de atuagdo relativo a participagdo em situacBes de leitura/escrita que
possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e
as préticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola (BRASIL, 2018. p.128).

Esse campo enfatiza o processo de leitura e escuta em diversos géneros textuais.
Na proposta de SD elencada neste estudo, foi adotado o género resenha. Nos estudos
sobre esse género, foi possivel encontrar diversas definicdes sobre suas caracteristicas,
estilo e composicdo. De acordo com Oliveira (2006), ela pode ser definida como um
metatexto, pois descreve outros textos, implicando em estratégias que exigem a
compreensdo de leitura, o desenvolvimento de escrita, e producdo de resumos. Desse
modo, observa-se a proeminéncia das habilidades de leitura e escrita.

O género resenha esta englobado na dindmica do campo de atuacdo social das
Préticas de estudo e pesquisa. Medeiros (1999), ao citar Andrade (1995), exprime que
resenhar € um ato que exige conhecimento prévio, por parte de quem resenha, e busca
avaliar determinada obra partindo de um juizo de valor. O autor aponta que a resenha
pode ser encarada como um relato detalhado das caracteristicas de um objeto e, dessa
forma, acaba por exigir um texto de carater narrativo, descritivo e argumentativo. Isto se
da pelo carater sistematico que o género possui, pois suscita habilidades de sintese,
andlise, reflexdo, problematizacdo e pesquisa, como explicitado pelo campo de atuagdo
das Préticas de estudo e pesquisa. Ja Aradjo (1997) define resenha como um género que
tem um objetivo bem definido: analisar o contetdo de um livro. Essa anélise é essencial,

Visto que pode ocorrer ou ndo a recomendacao.
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Os campos de atuacdo social e as praticas de linguagem estdo ancorados na
concepgdo sociointeracionista da lingua, sendo vistas como “um conjunto de praticas
sociais cognitivas historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008. p. 61). Dessa forma,
ao analisar qualquer texto, ndo se pode haver uma abordagem meramente gramatical.
Contudo, isto ndo implica no abandono desta; afinal, toda lingua possui um sistema
estrutural e por esse motivo, merece seu espaco no ensino de qualquer idioma. Assim,
passa-se a encarar a gramatica em uma perspectiva reflexiva sobre os usos da
lingua/linguagem, os quais circunscrevem o género e, consequentemente, a producéo
textual de acordo uma finalidade discursiva especifica.

Segundo Schneuwly e Dolz,

Uma teoria social do ensino-aprendizagem enfoca as influéncias sociais a que
os [...] aprendizes estdo submetidos, ao mesmo tempo em que leva em conta
as caracteristicas do lugar social no qual as aprendizagens se realizam: na
escola. Ela leva em consideracédo as necessidades e finalidades que fazem com
que os diferentes participantes busquem uma forma de interacdo na qual os
modelos retidos dependem de sua valorizagdo social. Ela analisa as
intervencgdes intencionais dos professores em fungdo de um projeto, distinto da
esfera cotidiana de experiéncia do aluno, e estuda ndo sé os ajustes
retrospectivos para assegurar a continuidade das aprendizagens, mas,
sobretudo, o efeito dos ajustes prospectivos, em fungdo do modelo buscado,
das novidades introduzidas e do pré-enquadre proposto (SCHNEUWLY E
DOLZ, 2004, p. 40-41).

Assim, antes que o estudante escreva, a fim de explanar suas ideias,
primeiramente, ha a necessidade de se refletir sobre as praticas sociais do seu contexto
para, entdo, poder divulgar a produgéo. Por isso, o trabalho com a SD se faz ainda mais
relevante, pois o referido instrumento confere o arcabouco necessario para a mobilizagdo
de uma situacdo ensino-aprendizagem que visa acompanhar a evolucdo dos estudantes

em relacdo as capacidades de linguagem mobilizadas pelo género.

Passos Metodologicos

A fim de alcancar o objetivo proposto pela pesquisa, optou-se pela abordagem
qualitativa, delineada pelo procedimento documental. Como fontes primarias de analise
tem-se a SD desenvolvida pelos autores, assim como, as produgdes dos estudantes em

aplicativos utilizados no decorrer das atividades. Tais fontes foram obtidas durante o
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periodo de novembro e dezembro de 2020, no Programa Residéncia Pedagdgica — PRP.

Elencou-se duas categorias para a analise desse corpus. A primeira categoria de
analise trata da relacéo entre o campo de atuacdo social das Praticas de estudo e pesquisa,
as etapas de desenvolvimento da SD e sua relevancia para a formacdo docente. Ja a
segunda, visa explicitar a contribuicdo das TDICs utilizadas na SD e do reconhecimento
da competéncia 7 da BNCC para a ampliacdo dos saberes docentes dos professores em
formacéo inicial.

O PRP busca aperfeicoar a formacdo inicial dos discentes de cursos de
licenciatura, através da construcdo de projetos que contemplam a relagdo pratica-teoria
em determinada area de atuacdo. Nesse caso, no Curso de Letras — Habilitacdo em Lingua
Portuguesa. Ao ingressar no PRP, o licenciando assume a posicdo de residente, sendo
acompanhado por um professor preceptor, o qual é responsavel por supervisionar as
atividades realizadas na escola-campo; e por um docente orientador, encarregado de
orientar os residentes quanto ao dialogo entre teoria e pratica®.

A SD (Quadro 2) foi desenvolvida em meio a pandemia do COVID-19, seguindo
as orientacOes sanitarias da Organizacdo Mundial da Salude e obedecendo a portaria do
MEC n° 544/2020°, publicado no Diario Oficial da Unido. Nesse periodo, as escolas, em
geral, recorreram ao ERE. Sendo assim, as aulas foram ministradas por meio de

videoconferéncia.

Resultados e discussao

Para analise dos dados, fez-se necessario a exposicdo da SD elaborada e
desenvolvida pelos professores. A partir dela, sdo analisadas as estratégias pedagogicas

mobilizadas através de aplicativos digitais para o ensino de Lingua Portuguesa no eixo

% Trabalho desenvolvido durante a vivéncia do modulo | do Programa Residéncia Pedagdgica, financiado
pela CAPES, em uma escola no Nordeste brasileiro. Os modulos do Programa possuem 138 horas,
subdivididos em 86 horas de preparacao da equipe, estudo de contetdos da area e sobre metodologias de
ensino, familiarizacdo com a atividade docente através da ambientacdo na escola e da observacao
semiestruturada em sala, construcdo de um relatério de atividades do residente junto ao preceptor e docente
orientador, avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades; 12 horas para preparagdo de planos de aulas;
e 40 horas para regéncia acompanhadas pelo (a) preceptor (a). Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-residencia-pedagogica-pdf

4 Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-
rp-pdf

5 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-261924872
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Producéo textual.

Quadro 2 — Sequéncia didatica do género resenha de
filme/série

— Atividade 1: A atividade consistiu em socializar gostos de filmes e séries dos
estudantes para uma melhor introducdo do contexto discursivo do género. Para
isso, os professores iniciaram uma conversa baseando-se em filmes/séries de seu
Apresentacao | gosto e, em seguida, de um a um, os estudantes puderam expor suas opinides com
da situacao e | suas devidas justificativas.

producdo — Atividade 2: Os discentes fizeram um pequeno texto a partir das respostas
inicial dadas na atividade anterior. Aqui ainda nao foi esperada uma resenha pronta e
(1 aula) acabada, mas uma producéo inicial baseada nas perguntas trabalhadas do momento

anterior. Como forma de auxilio, o professor expds um texto de sua autoria e leu
em conjunto com os estudantes, ressaltando elementos gramaticais importantes
para a coesdo e coeréncia. A producéo inicial foi postada no Google Photos.

— Atividade 3: Exposi¢éo dos aspectos composicionais do género: como fazer
Introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, a construgdo de paragrafos, a
substituicdo de marcas de oralidade.

N(If gﬂ:g)l — Atividade 4: As multifacetas da resenha. Para exemplificar as diversas nuances
gue o0 género possui, mais especificamente, como ele se apresenta na modalidade
oral, os professores mostraram um video e analisaram com os estudantes 0s
aspectos da atividade anterior pelo Power Point e Google Forms.

— Atividade 5: Leitura e interpretacdo de duas resenhas. Os discentes
responderam um questionario pelo Mentimeter sobre os textos.

Médulo 2 — Atividade 6: Reescritura dos textos da atividade 2. Antes de iniciarem a

(2 aulas) reescrita, os estudantes utilizaram uma tabela, contendo aspectos composicionais

do género, para poderem observar a presenca destes em textos de colegas. A partir
dessa observacdo e uma subsequente reflexdo, os discentes partiram para a
reescritura e postaram a producéo pelo Google Photos.

— Atividade 7: Revisdo da reescritura da atividade 6. Alguns textos foram
previamente selecionados pelos professores tendo em vista o tempo habil de uma
aula, no qual os discentes participaram ativamente do processo de revisédo de forma
Modulo 3 colaborativa.

(2 aulas) — Atividade 8: Compreensdo da estrutura de um paragrafo. Os professores
iniciaram uma reflexdo a respeito da progressdo textual e sua importancia,
comparando com algum texto do género e, em seguida, expuseram como 0S
paréagrafos sdo estruturados através do Power Point.

— Atividade 9: Nesta aula, os estudantes precisaram organizar sentencas de forma
a construirem paragrafos coesos de acordo com o que foi exposto na atividade
anterior.

Modulo 4 — Atividade 10: Revisdo dos conceitos vistos ao longo das aulas. A atividade foi
(Revisao) mediada por meio de perguntas de revisao.

(1 aula) — Atividade 11: Atividade colaborativa de revisdo de textos. Os estudantes
revisaram os textos de seus colegas. Neste momento, utilizaram o Google Forms
para cada texto seguido de algumas perguntas para auxiliar os estudantes no
processo de revisao. Segue um exemplo de como o formulario foi organizado:
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https://docs.google.com/forms/d/1rS8TRg40AeXUeZTVbhK6uXjWC n2JD3zM
BnZoXVEcdwO/edit?usp=sharing

Producéo final | — Entrega: A resenha foi entregue aos professores.
(1 aula)

Fonte: Autores

Na primeira categoria de analise, a que diz respeito a relacdo entre o campo de
atuacdo social das Praticas de estudo e pesquisa e as etapas de desenvolvimento da SD,
percebe-se a relevancia da SD na organizacdo das atividades pedagdgicas. As etapas de
apresentacdo da situacdo e producdo inicial se mostraram exitosas, pois, a conversa
ocorrida, permeada de perguntas relativas as preferéncias de filmes e séries dos
aprendizes, permitiu a producdo de um texto inicial de forma mais espontanea, tornando
0 momento da producéo inicial da resenha mais interativo e significativo. Na producao
inicial, também, foi apresentada uma resenha produzida por um dos docentes, de forma a
facilitar esse processo de escrita. Nessa etapa, 0s estudantes entregaram textos curtos em
gue apenas sintetizam suas séries e filmes favoritos (textos 1 e 2).

O procedimento de SD genebrino se mostrou eficiente, pois, a partir da producgéo
inicial, os professores puderam criar caminhos que fomentassem as orientagcdes da BNCC
sobre o campo de atuacdo social das Praticas de estudo e pesquisa e as caracteristicas
composicionais da resenha. Logo nessa etapa, os estudantes puderam ampliar e qualificar
suas praticas relativas a sintese. Essa pratica fica evidente ao se observar o teor descritivo
relacionados as informacdes externas ao filme, no primeiro paragrafo, e acerca do enredo,

no segundo (Texto 1).

O Auto da Compadecida

O filme “0O Auto da Compadecida™ foi lancado em 10 de setembro de 2000, dirigido por Guel
Arraes. O género da obra ¢ a comédia e a aventura, com a duragio de uma hora e quarenta e quatro
minutos a obra cinematografica fala sobre a historia de Jodo Grilo e Chiecd, que vivia enganando o
povo de um vilarejo. na Paraiba, para poder sobreviver,

Os melhores amigos, Jodo Grilo ¢ Chicd. passam por varios problemas, mas. mesmo assim,
divertem o puablico, com as interacdes deles com os donos da padaria da cidade, onde eles
trabalham. ¢ com o padre. Jodo Grilo é um cara muito mentiroso ¢ quase sempre s da bem. Chico é
o homem mais covarde entre os outros. No final do filme, eles vio para o julgamento final. onde
Grilo acaba retornando para o mundo.

Texto 1 — O autor da compadecida
Fonte: Arquivo Pessoal
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Entretanto, uma resenha, assim como o campo de atuacdo das Préticas de estudo
e pesquisa, vai muito além da capacidade de sintese. E necessario, também, suscitar as
faculdades reflexivas, analiticas e de problematizacdo. Dessa forma, os modulos 1 e 2
centraram-se na leitura e familiarizagdo com os aspectos composicionais do género. A
proeminéncia da leitura nessas etapas iniciais revela a necessidade observada na producao
inicial, pois os estudantes, de forma unanime, precisavam compreender as caracteristicas
tematicas e composicionais da resenha.

Quanto ao terceiro moédulo, buscou-se mostrar ao estudante que um paragrafo bem
escrito segue uma ordem ldgica de informacdes e, dessa forma, a esséncia de qualquer
texto argumentativo seria passivel de ser compreendida. Um dos professores preferiu, em
um primeiro momento, revisar alguns textos selecionados por meio do compartilhamento
de tela, mobilizando a colaboracdo dos discentes ao levar em consideragdo 0s
procedimentos da sequéncia didatica do modelo genebrino. Em seguida, o segundo
professor deu inicio a uma conversa a respeito da construcéo do paragrafo. Dessa forma,
além da estrutura do género (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), fazia-se
necessario dirigir a atencdo dos estudantes para a construgdo interna dos paragrafos em
cada etapa do género e, assim, rever a progressao textual das producoes.

O dominio tecnoldgico dos professores foi fundamental para a realizacdo dessa
atividade. Puehler e Matsuda (2020) levantam a hipotese de que as novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo sdo pertinentes a formacao inicial do profissional de Lingua
Portuguesa e podem contribuir com a pratica docente. A estratégia adotada pelos
professores no terceiro mddulo da SD confirma essa hip6tese, pois a familiaridade dos
docentes com as ferramentas utilizadas fez com que o tempo empreendido na revisdo dos
textos e exposicao da estrutura dos paragrafos fosse otimizado. Portanto, o foco desse
momento esteve voltado para as discussdes sobre as producdes e ndo em aspectos técnicos
de utilizag&o dessas tecnologias.

Observando esse modulo 3 pelo espectro do modelo de SD da escola de Genebra,
Araljo (2013), reconhece que esse procedimento ndo apresenta uma descri¢ao sistematica
para o trabalho com a analise linguistica (AL). Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004) tém
consciéncia da incompletude do modelo, cuja estrutura esta aberta a novas dimensdes de

trabalho com a lingua nessa perspectiva da AL. Sendo assim, no médulo 3, optou-se pela
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utilizacdo de exemplos de resenhas a fim de esmiugar a progressdo textual nessas
producbes. Essa estratégia levou em consideracdo o contexto, em primeiro lugar, para
depois tratar das estruturas de forma isolada.

O quarto médulo e a etapa da producdo final foram conduzidos ao longo de duas
aulas. Como se tratava de um momento de finalizagdo do processo de escrita da resenha,

as atividades propostas visaram a reiteracdo de conceitos do género vistos até entdo.

O Auto da Compadecida

O filme “O Auto da Compadecida™ foi langado no dia 10 de setembro de 2000, ¢ foi
dirigido por Guel Arraes. Os géneros desta obra sio a comédia ¢ a aventura. A obra
cinematografica fala sobre a histéria de Jodo Grilo e Chico, que vivia enganando as pessoas de um
pequeno vilarejo, na Paraiba, para sobreviver.

Os melhores amigos, Jodo Grilo e Chico, passam por véarios problemas, mas divertem o
publico com a interacio deles com os donos da padaria. local onde eles trabalham, e com o padre.
No final do filme, Jodo Grilo vai para o julgamento final, junto com os donos da padaria, o padre e
0 bispo. Mas Jodo acaba retornando ao mundo.

Esse filme ¢ muito legal para assistir com a familia e com os amigos. pois conhecemos
pessoas que parecem com algum dos personagens, pessoas que enganam a outros, como o Jodo
Grilo, gente que é covarde, como o Chicd. pessoas que sdo valentes. igual o cangaceiro entre
outros. Na obra também tem uma parte em que retrata o céu e o inferno. que é um assunto que &
muito discutido entre as pessoas que acreditam em Deus ¢ as que ndo acreditam. O padre ¢ o bispo
530 corruptos. fazem coisas em que a igreja ndo permite somente pelo dinheiro, coisas que também
vemos no mundo. O pai da Rosginha, que se casou com o Chicéd, é um homem de grande condicio
financeira, por iszo & tratado da melhor forma possivel.

Na obra, podemos concluir que: o dinheiro acaba corrompendo as pessoas, todos os
personagens foram corrompidos, inclusive o padre. a inteligéncia é algo essencial, no julgamento
final, Jodo usa a esperteza para poder sair de |4, a critica ao sistema, os personagens humildes sdo
oprimidos pelas pessoas que tém uvm alto cargo. ¢ o humor, apesar de eles serem oprimidos, eles
levam aquelas situagdes no humor e na leveza.

Texto 2 — O autor da compadecida
Fonte: Arquivo Pessoal

Diferentemente do Texto 1, o Texto 2 torna evidente as capacidades reflexivas,
analiticas e de problematizagéo. Percebe-se que com as atividades propostas ao longo dos
modulos, o estudante do Texto 2 inseriu a sua compreensdo de mundo ao refletir sobre a
personalidade dos personagens da obra, evidenciado pela passagem: "o dinheiro acaba
corrompendo as pessoas, todos os personagens foram corrompidos™. Portanto, pode-se
dizer que essa producdo se encaixa na estrutura da resenha proposta pelos professores,
pois, além da descrigdo da obra e do enredo, o discente conseguiu atribuir seu juizo de
valor a partir de um raciocinio valido a partir da obra analisada.

Com a ultima etapa da SD concluida, os professores tiveram a oportunidade de

avaliar os problemas e pontos positivos ocorridos ao longo do processo. Levando em
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consideracdo os saberes docentes (Quadro 1), pode-se ter a impressdo de que os saberes,
provenientes do meio social, estdo dispostos na memdria do professor e poderiam ser
facilmente recuperados no momento da acdo. Porém, o autor alerta para uma Visdo
reducionista responsavel por negligenciar a dimensao temporal do saber profissional.

Com essa inscri¢do temporal das experiéncias dos professores, a compreensao do
processo de formacdo dos saberes docentes é facilitada. Esse tempo, segundo Tardif
(2014), refere-se ao tempo vivido e esta conectado a marcadores afetivos, pois ndo se dao
como um compéndio, no qual as experiéncias se estabelecem de forma cronoldgica.
Sendo assim, a utilizagdo dos procedimentos da SD da escola de Genebra e a experiéncia
pratica com os estudantes nos momentos sincronos acabam por deixar marcas na memoria
do profissional, a partir de uma ordem temporal. Portanto, a temporalidade € estruturante
e precisa ser levada em consideracdo para a compreensao do Eu-profissional.

Em relacdo a segunda categoria de analise, para efeitos de avaliacdo das TDICs,
a fim de observar o aporte pedagdgico mobilizado e, como isso, 0 seu impacto na
formacdo inicial dos professores, faz-se necessario explicitar o porqué da escolha de tais
ferramentas digitais. Essa escolha se deu, principalmente, buscando contemplar os
aplicativos que pudessem ser acessados pelos estudantes nos encontros sincronos com o
uso do celular.

Pensando nesse desafio, para auxiliar os aprendizes no processo de producao
inicial, um dos professores exp6s um exemplo de texto produzido a partir dessas
perguntas. Para facilitar a visualizacdo do texto, o professor utilizou o aplicativo Google
Photos (Figura 1).

Google Photos B0O< i X Activity

Comentarios sobre filme/série
favorito - 2° Ano

O poderoso chefdo é um filme estadunidense langado em 1972, dirigido por Francis Ford Coppola.
O filme, ainda, se enquadra no género drama e tem duracao de duas horas e cinquenta e oito minutos. O
longa-metragem apresenta a historia do mafioso conhecido como "o Padrinho® (Marion Brando) e sua familia
em Nova lorque.
Um ponto interessante do filme € o trajeto que o seu filho mais novo, Michael (Al Pacino), percorre
Michael ¢ introduzido no filme como um recém-chegado da Segunda Guerra Mundial, mas,
ipado da guerra, ainda é tratado como uma crianga indefesa pelo irao mais velho que o
oportunidade que tem. No desenrolar na trama, Michael revela grande coragem e
certas atitudes que culminam em sua chegada ao posto de seu pai, apos este ter
lde. Assim, Michael pode ser visto como um herdi, apesar de estar envolvido com os

Fig. 1 — Comentérios no Google Photos
Fonte: Arquivo Pessoal
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A partir desse espacgo virtual, a produgéo inicial foi compartilnada com todos os
estudantes. Como enfatizado pela competéncia 7 da BNCC, pode-se perceber que a
plataforma promoveu o engajamento colaborativo durante o processo de producdo
textual. Essa mobilizacdo de produgfes promovida através do Google Photos contribuiu
para os saberes advindos da experiéncia do professor em sala de aula e na escola (Quadro
1). Logo, ao levar em consideracéo a situacdo remota de ensino, os professores precisaram
ter sensibilidade para utilizar essa ferramenta de forma a conciliar as capacidades dos
discentes com os objetivos do trabalho com o género resenha.

Porém, ndo se pode concluir que o olhar dos professores para o evento de
aprendizagem foi fruto meramente da formacao teoérica da universidade ou da historia de
vida de cada um. Levando em consideracao a natureza social dos saberes docentes, ficam
implicitas as origens de tais conhecimentos. Nesse sentido, as formagGes pedagogicas no
PRP, em parceria com o projeto de extensdo PROFIC_Letras®, tém contribuido para esse
trabalho docente no uso pedagdgico das TDICs no ensino de LP. Vale enfatizar que o
curso de licenciatura em Letras ndo se restringe aos componentes curriculares do ensino,
englobando, também, participacdes em projetos de extensdo e grupos de pesquisa e,
assim, mobilizando diversos saberes pertinentes a formacéo docente na cultura digital.

A partir do segundo médulo em diante, outros aplicativos foram utilizados no
intuito de aperfeicoar essas producfes iniciais. O Padlet pode ser destacado como
ferramenta adequada para fins colaborativos, sendo utilizado para hospedar perguntas e
respostas decorrentes da Atividade 5. As atividades feitas no Padlet puderam fomentar a
descentralizagdo do conhecimento, como propde Lemke (2010) no paradigma da
aprendizagem interativa, ao deixar o estudante livre para inserir quaisquer informacoes
(Figura 2).

& Mais informagGes no endereco: https://proficletras.wixsite.com/profic.
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Harry Potter - Perguntas subjetivas

» 7 - LA

Questdo 7 Questéo 8 N Questao 9 Questédo 10
]
Sobre o texto |, 0 que o livio A autora do texto | aponta A autora da primeira resenha Porque aautoradasegunda Apesar das duas autoras
Harry Potter e a Camara pontos positivos e um ponto (texto I) comparou o filme ao resenha (texto Il) afirma que “o apontarem aspectos
Secreta tem em comum com 0 negativo do filme Harry Potter livro. Qual é a comparagao que filme ficou melhor"? diferentes sobre os filmes, em
filme? e a Camara Secreta. Cite o que a autora do texto Il faz? que elas concordam?
] ela aponta de negativo, no N Justifique com um trecho do
28 filme. Q8 / texto.
A L 1L A melhor atuagdo expresséo
e Comparou o "Harry Potter e a Pedra dos atores e atrizes. Qo
’ Filosofal’ com “Harry Potter e a l T e ——
v Camara Secreta . Texto |- "Agdo, humor e muito
s = ("% suspenses...”
- v 2

Texto II- °E tem mais suspens

Agdo, humor, aventuras e
muito suspenses.

r O

3’\, / .

Fig. 2 — Atividade no Padlet
Fonte: Arquivo pessoal

Essa atividade ocorreu no segundo dia do desenvolvimento da SD e seu foco foi
a elucidacdo da organizacdo composicional do género em questdo, ja que os discentes
precisaram adequar o texto inicial. Como se pode conferir na figura acima, os estudantes
conseguiram postar suas respostas nas respectivas colunas e, também, visualizar e
interagir com a resposta dos colegas, através de um icone em formato de coracdo. A
proposta propiciou aos professores uma maior interacdo com 0s estudantes, pois estes
ainda sentiam certa timidez. Assim, ressalta-se que o uso desse aplicativo contribuiu para
a criacdo de um ambiente propicio a aprendizagem, pois os discentes, aos poucos, foram
deixando a acanhamento de lado e, cada vez mais, confiando nos seus novos professores.

As ferramentas Google Photos e Padlet possuem funcionalidades semelhantes,
porém, o segundo permite uma melhor visualizacdo das informacGes colocadas. Ao
julgarem essa segunda ferramenta como a mais viavel para a realizacéo da atividade, foi
possivel observar o "sincretismo” de Tardif (2014), pois essa a¢do foi pautada em um
critério pragmatico, oriundo de valores sociais, da tradicdo escolar, criados a partir da
vivéncia de cada profissional.

Ainda sobre a importancia das TDICs nas interacGes aprendizes-aprendizes e
aprendizes-professor, pode-se destacar ainda 0 uso do Mentimeter. Essa plataforma é

ideal para a criacdo de quizzes’ (Figuras 3 e 4).

" Quizzes - Jogos de questionarios para avaliar os conhecimentos adquiridos no assunto estudado.
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Apresentar um estudo sobre certo assunto

Fig. 3 — Intera¢Bes no Mentimeter
Fonte: Arquivo pessoal

s
4l Home / Harry Potter v ® Mentimote LTI D Present

>
7 Essestextos saomuit_ Content Customize

Your title

Leaderboard

Not sure how the Quiz works?

Fig. 4 — Resultados no Mentimeter
Fonte: Arquivo Pessoal

Assim como o Padlet, essa ferramenta possui um alto carater interativo e pode
mudar os “hébitos institucionais", como aponta Lemke (2010). Seu diferencial esta no
aspecto de gamificacao, evidenciado pela dindmica de respostas. Como se pode conferir
na Figura 4, ha a presencga de um ranking, cuja pontuacdo é obtida a partir da tempo de
resposta, além do total de acertos. Assim, essa dinamica de jogo torna a atividade muito
mais interessante e engajadora.

Entretanto, deve-se ter cuidado ao trazer o elemento da competitividade desses
tipos de ferramentas. A BNCC enfatiza que, para que a formacao dos jovens seja bem-
sucedida, o ensino deve favorecer o aspecto colaborativo de trabalho em grupo. Dessa
forma, a competitividade, apesar de servir de motivacgao para determinada atividade, deve
ser utilizada de forma cautelosa, a fim de ndo suscitar nos estudantes atitudes contrarias

a postura responsavel e ética, esperadas na etapa do Ensino Medio.
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Esse também é o posicionamento do referido documento ao tratar da competéncia
7. Ao atentar as praticas de linguagem em meio digital, fala-se sobre a necessidade de
fomentar, nos estudantes, a exploracdo das mais variadas interfaces de maneira critica e
ética nos mais diversos campos de atuacao social. Dessa forma, as TDICs atuariam de
forma positiva na formagdo do sujeito em suas préticas sociais e, principalmente, na
experiéncia docente.

Essas percepcles, quando compreendidas por professores em formacao inicial,
impactam de maneira positiva suas carreiras. O saber-ensinar desses docentes — ao ser
encarado como produto da historia de vida, do tipo de socializagdo escolar, sua relagdo
afetiva com o trabalho, entre outros aspectos — pode ser melhor estruturado a partir de

experiéncias como essa, de modo a favorecer a compreensao do cenario escolar.

Considerac0es finais

Durante o desenvolvimento da SD, as estratégias pedagogicas mobilizadas
durante as aulas foram positivas para a interacdo professor-estudante, ja que os docentes,
em formacao inicial, eram novos na turma. Além disso, percebeu-se um ambiente mais
propicio a aprendizagem, no qual os discentes puderam contribuir positivamente durante
as aulas.

Os aportes adquiridos da integracdo entre o PRP e a universidade, o conhecimento
tedrico-prético, contribuiram com a formacéo inicial dos professores, proporcionando
formas criativas de interacdo e mobilizacdo dos conhecimentos. Dentre esses subsidios,
destacou-se a utilizacdo dos diversos aplicativos pelos docentes, cujo manuseio
evidenciou o aspecto inovador quanto aos caminhos pedagdgicos tracados, pois 0s
profissionais tiveram a sensibilidade de perceber as necessidades da turma. A utilizacao
dessas ferramentas proporcionou a formacdo de um sujeito protagonista de sua propria
aprendizagem aos moldes de uma aprendizagem interativa, contemplando Praticas de
estudo e pesquisa, como orienta a BNCC.

Vale ressaltar que a mobilizagdo dos aplicativos digitais ao longo das atividades
propostas pela SD revela que os conhecimentos a respeito do saber-fazer docente nao se
reduzem a uma racionalidade técnica de transmissdo de conhecimentos. Técnicas e teorias
cientificas ndo se fazem suficientes para resolver os eventuais problemas de

aprendizagem, mas devem ser usadas, sobretudo, como apoio para a préatica cotidiana, a
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qual, por conta de sua natureza temporal, acaba por desenvolver um habitus, conferindo
ao docente a capacidade de resolucdo de problemas relacionados a aprendizagem. Tal
habitus tende a se consolidar ao passar do tempo.

O procedimento da SD da escola de Genebra também se apresentou como um
importante contributo para o saber-fazer docente, pois permitiu a organizacdo das
atividades de forma a viabilizar uma producao final bem elaborada. Ao focar nos aspectos
contextuais e cotextuais, trabalhando, principalmente, as praticas da leitura e da anéalise
linguistica-semiotica, percebeu-se a confluéncia entre os saberes tedricos advindos da
BNCC e os componentes curriculares da graduacéo em Letras, adaptados as necessidades
e interesses dos estudantes por meio dos subsidios advindos da préatica docente. Portanto,
observou-se a SD como um instrumento pedagégico para a promoc¢do dos diversos
recursos pedagdgicos disponiveis para os professores.

A producéo final das resenhas foi satisfatoria em detrimento da mobilizacéo de
subsidios pedagdgicos e dos aplicativos digitais no campo de atuacdo social Praticas de
estudo e pesquisa. A partir dessas ferramentas, os estudantes puderam aprofundar seus
conhecimentos a respeito do género, ao passo que, os professores desenvolveram seus
saberes provenientes da profisséo, da experiéncia na sala de aula.

Ainda, foi notério como a insercao do professor em formacao inicial no "chdo da
sala de aula" foi decisiva para a aquisicdo de saberes necessarios a profissionalizacéo,
como resultado dessa experiéncia. Apesar de a pesquisa ter sido voltada para a
investigacdo dos contributos pedagogico mobilizados durante o desenvolvimento da SD,
€ necessario levar em consideracdo que a experiéncia adquirida pelos professores
perpassou outras dimensfes ndo contempladas neste estudo, como, por exemplo, a
observacdo da pratica de colegas e o apoio e supervisdo do professor-preceptor,
vivenciadas no PRP.

Sendo assim, pesquisas que busquem investigar a contribuicdo de professores
supervisores/orientadores na formacao professores em formacéo inicial, especialmente,
em programas como o Residéncia Pedagogica, sdo fundamentais para (re) pensar a pratica
pedagogica, tanto na Educagdo Bésica quanto no Ensino Superior. A experiéncia
adquirida no PRP perpassa muitos sujeitos — professores-preceptores, docentes-residentes
e docente-orientador — cujo olhar pode oportunizar a revisdo de conceitos e praticas no

ensino de Lingua Portuguesa.
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RESUMO: Nos ultimos anos, devido ao avango da tecnologia, aprender e ensinar sofreram
mudangas. Professores e escola buscam, diariamente, tornar a aprendizagem mais significativa e
com proposito para os alunos, que, muitas vezes, sentem-se desmotivados ou até mesmo
incapazes de aprender. Este estudo pretende refletir acerca da formacéo de professores e das
contribui¢des que o estagio curricular obrigatério de Lingua Portuguesa, realizado de forma on-
line, durante a Pandemia da COVID-19, proporcionaram a formagdo das académicas. Esta
pesquisa, qualitativa, apresenta uma revisdo bibliografica e ampara-se nos diérios formativos,
escritos para elaboragdo dos relatérios finais das estagiarias. Concluido o estagio e realizadas as
reflexdes, percebe-se que aulas multidisciplinares favorecem e estimulam o protagonismo dos
estudantes. Ademais, destaca-se a importancia da formagdo continuada e do engajamento do
professor para promover a participacao ativa dos alunos e, assim, a construcdo de aprendizagens
efetivas e afetivas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo no século XXI; Ensino de lingua portuguesa; Formagao
docente.

ABSTRACT: Learning and teaching have changed, due to advances in technology. Teachers and
schools aim to make learning more meaningful for students, who often feel unmotivated or even
incapable of learning. This study aims to reflect about the contributions of the mandatory
curricular internship of Portuguese Language, which was carried out online, during the
Coronavirus pandemic, for the training of the intern scholar and developing teachers. This
qualitative research presents a literature review, and it is supported by the training diaries, written
for the preparation of the intern’s final reports. The conclusion of the internship emphasized the
necessity of multidisciplinary classes to encourage the student’s protagonism. Furthermore, it is
important the teacher’s engagement to promote the participation of the students and the
construction of effective and affective learning.

KEYWORDS: Education in the 21st century; Teaching of the Portuguese language; Teacher
training.
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Considerac0es Iniciais

N&o é de hoje que as formas de aprender e ensinar na escola exigem mudancas.
Professores e academia buscam, todos os dias, uma forma de tornar a aprendizagem mais
significativa e com proposito para os alunos, que, muitas vezes, podem se sentir
desmotivados e até mesmo incapazes de aprender, principalmente quando se encontram
em uma situacao atipica, como a de isolamento social.

No contexto dos cursos de licenciatura, o estagio obrigatorio é considerado um
dos componentes curriculares mais praticos e um dos momentos mais significativos para
os licenciandos, pois possibilita, durante a atuacdo em sala de aula, aliar a teoria a pratica,
vivenciar o ambiente escolar para além da sala de aula. Pimenta e Lima (2017) afirmam
que o estagio curricular possibilita diferentes formas de ensinar e aprender a profissao e,
em funcéo disso, convidam a rever as concepcdes sobre o0 ensinar e o aprender. Assim
sendo, considerando a escola do tempo presente, 0 contexto em que esta inserida, 0s
alunos e seus anseios, 0 estagio ndo pode mais ser visto apenas como a aplicacdo de
conhecimentos adquiridos, mas, e principalmente, como lugar de construcdo de
conhecimentos, de trocas e de desenvolvimento profissional.

E recorrente a afirmacdo de que “a profissdo se aprende na pratica”. Certamente,
0 exercicio de qualquer profissdo exige pratica, inclusive a do professor. Mas e quando
essa experiéncia precisa ser adaptada e realizada “longe” da sala de aula? Como manter
a atencdo e interacdo dos alunos que, muitas vezes, se sentem desmotivados ou incapazes
de aprender? Como tornar a aprendizagem significativa mesmo em uma situacao atipica
como a de isolamento social? Durante o ano de 2020, a Pandemia da COVID-19 afetou
todas as areas, sem exclusdo da educagdo, e desafiou a comunidade escolar,
principalmente professores e alunos, a adaptarem suas praticas de ensino-aprendizagem.

A mudanca de aulas presenciais para o formato on-line, com encontros sincronos
e assincronos, exigiu muito mais que uma simples adaptacédo a esta ou aquela plataforma
utilizada pela escola; foi necessario repensar as estratégias de ensino para que a qualidade
das aulas se mantivesse. Nesse contexto, este estudo pretende refletir acerca das
contribui¢bes que o estagio curricular obrigatério de Lingua Portuguesa, no curso de
Letras, realizado de forma on-line, durante a Pandemia da COVID-19, proporcionou a
formacéo académica de duas professoras em formacéo, além de apontar a importancia do

uso de tecnologias em sala de aula e da formacao continuada, fundamental tanto para 0s
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professores quanto para a sociedade.

O processo de Formacéao de Professores

A profissdo docente é uma préatica social, ou seja, como tantas outras, € uma forma
de intervir na realidade social, no caso, por meio da educagdo que ocorre, nao so, mas
essencialmente, nas instituicdes de ensino. Sendo assim, a docéncia €, a0 mesmo tempo,
pratica e acdo (PIMENTA; LIMA, 2017).

O estagio obrigatdrio dos cursos de licenciatura tem como objetivo inserir o
académico em situacdes reais de ensino-aprendizagem, privilegiando, assim, a analise, a
reflexdo critica, a troca de informacGes e a busca de novas propostas para
intervencdes pedagdgicas adequadas ao contexto escolar e ao Projeto Pedagdgico da
instituicdo de ensino.

De acordo com as diretrizes curriculares nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior e formacdo continuada, a docéncia é compreendida

[...] como acéo educativa e como processo pedagogico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construgdo e apropriagdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construgdo de conhecimentos e sua inovagdo, em dialogo constante
entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015, p. 3).

Pimenta e Lima (2017) explicam que a finalidade das préaticas durante o estagio é
aproximar o docente a realidade na qual atuara. Defende-se, portanto, que a pratica do
estagio deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade em que o (futuro) professor
esta atuando.

As préticas de estagio buscam, por meio de reflexdo e de acOes estratégicas,
constante transito entre os aspectos tedricos e praticos, entre o dentro e o fora da
Universidade, entre o real e o possivel desejado, como uma forma de atribuir sentidos
para a realidade e para as intervencdes que nela se fazem.

Para Pimenta e Lima (2017, p. 117), o estagio “se configura [...] como espaco de
reflexdo de suas praticas, a partir das teorias, de formagao continua, de ressignificacdo de
seus saberes docentes e de produgdo de conhecimentos”. Dessa forma, ndo se trata apenas

de mais um dos componentes curriculares que os académicos devem realizar, mas é uma

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 72




ilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

oportunidade para “ressignificar suas identidades profissionais, pois estas [...] ndo sdo
algo acabado: estdo em constante construgdo, a partir das novas demandas que a
sociedade coloca para a escola ¢ a acdo docente” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 115).

Na Universidade Feevale, parte-se do principio de que “é pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996,
p. 22). Nesse contexto, 0 curso de Letras de uma instituicdo comunitéria da regido do
Vale do Sinos/RS, no Campo de Orientacdo Docente voltado a lingua materna, inclui, em
especial, as disciplinas de Seminério de Lingua Portuguesa I e Il, Analise e Producéo de
Material Didatico e Estagio em Lingua Portuguesa. A dinamica dessas disciplinas,
destinadas a construcdo de conhecimentos basicos sobre praticas pedagbgicas e
metodologia no ensino de linguas e literatura, privilegia atividades em grupos de estudos
e de pesquisa, com base na analise da observacao e da pratica em espacos formais e ndo
formais de ensino.

A vivéncia escolar dé-se desde o terceiro semestre do Curso de Letras e tem como
objetivo inserir o académico em situacdes reais de ensino-aprendizagem, privilegiando,
assim, a andlise, a reflexdo critica, a troca de informac@es e a busca de novas propostas
para intervencdes pedagdgicas adequadas ao contexto escolar e ao Projeto Pedagdgico da
instituicdo de ensino. As disciplinas de Seminério de Lingua Portuguesa | e Il
compreendem, cada uma, 80 horas, sendo 50 horas realizadas em sala de aula e mais 30
horas de observacdo da pratica escolar, planejamento e atuacdo. A pratica ocorre na
modalidade de pesquisa, iniciando com um diagnostico da realidade observada,
levantamento de dados para a elaboracdo de projetos e propostas educativas, em
consonancia com a metodologia do ensino de linguas e literatura, também abordada
nessas disciplinas.

A disciplina de Andlise e Producdo de Material Didatico tem a mesma distribuicdo
de carga horéria das anteriores e pretende, com base em diagnostico, elaborar e aplicar
materiais auténticos. As observacdes e as atuagdes dos académicos matriculados nessas
disciplinas efetivam-se, no Ensino Fundamental e no Médio, preferencialmente, em
escolas da regido, em outras instituicdes de ensino conveniadas com a universidade ou
em projetos de extensdo comunitaria. Apo0s o periodo de observagdes e/ou atuagdes e
discussdes em sala de aula, os académicos redigem um relatorio, em que dialogam com

os textos teoricos estudados e a pratica observada/realizada, supervisionados pelo/a
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professor/a da disciplina.

Considerando situacdes reais de ensino-aprendizagem, as praticas realizadas
durante o ano de 2020 tiveram que se adequar, e com o estagio nao foi diferente. Nesse
contexto, vale considerar que 0 mundo esta em constante evolucdo, principalmente no
que se diz respeito ao uso de tecnologias e, a fim de garantir aos estudantes o direito de
aprender um conjunto de habilidades e competéncias comuns. A todas as escolas, sejam
publicas ou privadas, urbanas ou rurais, de todas as regides do Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC -, “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2018, p.
7), estabelece competéncias gerais, que sdo um conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores necessarios para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, como
0 pensamento critico e criativo, a argumentacdo, empatia e cooperacao, responsabilidade
e cidadania, autoconhecimento e autocuidado, entre outros (BRASIL, 2018). Essas
competéncias, destaca-se, devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo de todos os
anos da Educacdo Baésica.

Para que isso seja possivel, é de suma importancia que o educador estude e se
aproprie de préaticas pedagdgicas mais desafiadoras e interdisciplinares, que possibilitem
aos alunos trabalharem outras dimensdes além do conhecimento académico (BRASIL,
2018). Da mesma forma, é relevante que o educador se mantenha atualizado e bem-
informado em relacdo as novas tendéncias educacionais, disponibilize materiais
dindmicos e intuitivos, utilize tecnologias para potencializar a aprendizagem e,
principalmente, preze pelo protagonismo do aluno.

Durante o processo de formacéo de professores, cada vez mais, discute-se acerca
da educacéo no século XXI, sobre a importancia de o aluno ser o protagonista de sua
aprendizagem e o professor um mediador. A escola precisa, cada vez mais, ser um espago
de construcdo de conhecimento, de colaboragéo, que considere os alunos do seu tempo,
suas potencialidades, seus sonhos e utopias, que possibilite o protagonismo e dialogue
com o0 contexto atual, que requer sujeitos criticos, criativos, capazes de resolver
problemas.

Partindo dessa premissa, as praticas do estagio tiveram como base a teoria do

Alinhamento Construtivo, proposta por Biggs (2011), que fornece orientacfes préaticas
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aos professores sobre como planejar suas aulas, levando em consideracao a perspectiva

dos estudantes, de tal modo a manté-los engajados de forma produtiva.

O Alinhamento Construtivo fornece aos professores técnicas que Ihes
permitem alinhar ensino e avaliagdo aos resultados pretendidos da
aprendizagem, a fim de que o ensino requeira que os alunos se envolvam em
atividades de aprendizagem que sdo projetadas para atingir os resultados, e a
avaliacdo projetada para informar qudo bem os resultados foram atingidos
(MENDONCGCA, 2015, p. 110).

Além disso, é importante compreender, também, a importancia do planejamento
escolar, da clareza das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e sua relacdo
com as caracteristicas e a realidade dos alunos, considerando o contexto escolar em

que se esta inserido.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo é ndo-literal e ndo-arbitrria. Nesse processo, 0S nNoOVoS
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios
adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva (MOREIRA,
2012, p. 2).

Ademais, de acordo com estudos de Rojo (2009), o ensino da escola deve oferecer
meios para que o aluno “desenvolva certas competéncias basicas para o trato com as
linguas, as linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de maneira critica, ética,
democratica e protagonista” (ROJO, 2009, p. 119). Similarmente, Soares (2021) afirma
que acOes e atividades desenvolvidas em sala de aula, dentro de um contexto adequado,
modificam o comportamento dos alunos, fazendo com que eles facam uso da leitura e da
escrita, como pratica social, facilitando sua insercdo e participacdo na sociedade.

Nessa perspectiva, foram planejadas aulas sincronas e assincronas que tivessem o
texto como eixo central da aprendizagem e instigassem os alunos a interagir em diferentes
plataformas digitais e contextos sociais, a fim de contribuir na formacéo de alunos mais

criticos e reflexivos.

Estagio Supervisionado em tempos de Pandemia

A experiéncia de estagio apresentada neste estudo foi desenvolvida em uma escola
comunitaria da regido do Vale do Sinos/RS, a qual, desde 1989, tem como missao
promover a construcdo de aprendizagens efetivas e afetivas que considerem a trajetoria
de cada sujeito, de forma a contribuir para o desenvolvimento da autonomia e da

criatividade. O curriculo dessa escola esta organizado em ciclos, que visam privilegiar a
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continuidade da trajetoria do aluno, suas experiéncias, seu ritmo e que, acima de tudo,
busca respeitar o processo de aprendizagem de cada um.

Ademais, a escola propde projetos disciplinares e interdisciplinares, o que vai ao
encontro do proposto pela BNCC (2018), segundo a qual professores e a escola, como

um todo, devem

selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteldos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializagdo etc. (BRASIL, 2018, p. 17).

Para tanto, os professores planejam, coletivamente, em encontros semanais,
projetos e aulas que levem em consideracéo as particularidades, os interesses e as historias
de vida dos alunos.

As vivéncias do estagio aqui apresentadas tiveram inicio ainda antes da Pandemia,
de modo que foi possivel, em certa medida, conhecer a escola e seu fazer, assim como 0s
alunos, tanto no espaco real quanto no virtual. As competéncias e habilidades que
deveriam ser desenvolvidas foram discutidas e planejadas em conjunto com as
professoras titulares de lingua portuguesa das turmas. Iniciado o periodo de isolamento
social, em virtude da Pandemia, as atividades praticas, assim como as aulas presenciais,
foram temporariamente suspensas. Dessa forma, o planejamento das aulas teve de se
adequar a plataforma Blackboard, por meio da qual passaram a acontecer as aulas.

As préticas iniciadas em marco puderam ser continuadas apenas em junho de
2020, quando a portaria n°® 544 do Ministério da Educacdo (MEC) possibilitou a

realizacdo do estagio a distancia, conforme segue:

8 3° No que se refere as praticas profissionais de estagios ou as praticas que
exijam laboratdrios especializados, a aplicacéo da substituicdo de que trata o
caput deve obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, ficando vedada a substituicdo
daqueles cursos que ndo estejam disciplinados pelo CNE (BRASIL, 2020, p.
62).

Assim, de forma on-line, as estagiarias realizaram as observacfes nas turmas,
foram incluidas nas reunifes semanais de planejamento e tiveram os planos de aula
aprovados pelas professoras titulares das turmas. As aulas praticas foram planejadas e
aplicadas, no Ensino Fundamental, na 22 etapa do 3° ciclo e na 22 etapa do 4° ciclo, que
correspondem, respectivamente, ao 7° e 9° anos em escola seriada, e, no Ensino Médio,

na 12 etapa do 1° ciclo e no 2° ciclo, que correspondem ao 1° e 3° anos em escola seriada
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- as etapas possuem, em média, 70 alunos cada.
Um olhar sobre as préaticas...

A sala de aula, especialmente no que tange a Lingua Portuguesa, ¢ um lugar
privilegiado para a formacao de leitores criticos e competentes. Segundo Hoppe (2014,
p. 204), o estudo da linguagem exerce um papel fundamental na formacéo critica dos
cidaddos, pois é por meio dela que os discursos podem ser analisados e ter seus
significados negociados e construidos socialmente.

Da mesma maneira, Antonio Candido defende a literatura como um direito de
todas as pessoas, em qualquer sociedade, uma vez que satisfaz as necessidades bésicas
do ser humano e enriquece sua percepgao e visao de mundo: “em todos esses casos ocorre
humanizacdo e enriquecimento, da personalidade e do grupo, por meio de conhecimento
oriundo da expressio submetida a uma ordem redentora da confusio” (CANDIDO, 2011,
p. 249). Sendo assim, por meio da leitura literaria, o aluno torna-se mais compreensivo
para a sociedade e o seu semelhante.

Ademais, a BNCC defende que sejam desenvolvidas, dentro da sala de aula,

habilidades relativas ao trato com a informacéo e a opinido, no que diz respeito
a veracidade e confiabilidade de informagdes, & adequacgéo, validade e forca
dos argumentos, a articulacdo entre as semioses para a producdo de sentidos
etc., é preciso intensificar o desenvolvimento de habilidades que possibilitem
0 trato com o diverso e o debate de ideias. Tal desenvolvimento deve ser
pautado pelo respeito, pela ética e pela rejeicdo aos discursos de ddio
(BRASIL, 2018, p. 498).

Ou seja, a escola, diferentemente da concepcao que ja se teve, ndo é mais um mero
transmissor de conteddos, mas, sim, um lugar onde os estudantes sdo ensinados a pensar,
argumentar e discutir, com um aprendizado para a vida e ndo apenas para passar em
provas de vestibular ou fazer pontuacfes exorbitantes em um exame. Assim, o professor
deve, cada vez mais, trazer para a sala de aula acontecimentos e situagdes vivenciadas no
cotidiano, assuntos que instiguem a curiosidade e o interesse dos alunos, possibilitar que
saiam desse espaco de preparagdo para a vida com uma real no¢do de como 0 mundo
funciona e se sintam preparados para enfrenta-lo.

Isso, cabe considerar, ndo se efetiva, por exemplo, com aulas de lingua portuguesa
descontextualizadas e 0 ensino da gramatica pela graméatica, mas com projetos que
tenham o texto como centro de suas acOes, trabalhando de uma maneira que a

interdisciplinaridade funcione. De acordo com a BNCC,
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[...] as areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais
componentes do curriculo, para melhor compreender a complexa realidade e
atuar nela. Essa organizacdo ndo exclui necessariamente as disciplinas, com
suas especificidades e saberes préprios historicamente construidos, mas, sim,
implica o fortalecimento das relagdes entre elas e a sua contextualiza¢do para
apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execuc¢ao dos planos de
ensino (BRASIL, 2018, p. 469-470, cf. Parecer CNE/CP n° 11/2009).

Partindo dessa premissa e com o desafio de colocar a interdisciplinaridade em
préatica, durante o estagio, as académicas, professoras em construcéo, contribuiram para
a realizagdo e atuaram em cinco projetos, quais sejam: “RPG”,"O futuro comecga agora",
“Salto Livre: o futuro das escolhas”, “Conto e Encontro” e "Vamos mudar o mundo!".

O primeiro, “RPG”®, realizado nas turmas de sétimo ano do Ensino Fundamental,
foi interdisciplinar, tinha como componentes curriculares matematica, historia, artes e
lingua portuguesa; e tinha como objetivo o incentivo a leitura. As aulas e as atividades
foram desenvolvidas a partir da histéria de Robin Hood. Para tanto, a professora gravou
audios e videos narrando os capitulos a serem trabalhados e disponibilizou aos alunos um
link que os encaminhava para uma pasta do Google Drive.

As atividades tinham como objetivo participar, a partir da leitura da obra, tecendo
comentérios de ordem estética, justificando sua apreciacdo, assim como analisar 0s
efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacdo, metéfora,
metonimia, dentre outras. Com base na histéria de Robin Hood e nas atividades realizadas
nos demais componentes curriculares, a proposta final foi que cada aluno deveria produzir
um conto e uma ilustracdo para a sua historia. A Figura 1, que segue, ilustra uma das

producgdes, que foram reunidas em um livro.

Figura 1 - Livro de contos e ilustragdes do projeto RPG

8 O projeto teve como base o jogo homdnimo, RPG ou Role Playing Game, que €, basicamente, um jogo
onde as pessoas interpretam seus personagens e criam narrativas que giram em torno de um enredo.
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O segundo projeto, multidisciplinar, intitulado "O futuro comeca agora”, foi
realizado na 22 etapa do 4° ciclo do Ensino Fundamental. Juntamente com os professores
de historia e geografia, foram elaboradas aulas com o tema "fome". Em um primeiro
momento, apresentou-se um pequeno texto que mostra dados relevantes sobre o0 assunto
e dados sobre a Pandemia e a fome. Foi realizada uma leitura em grupo, pois assim 0s
alunos poderiam acompanhar a leitura em voz alta e, consequentemente, prender mais a
sua atengdo. Apos a leitura e pequena discusséo sobre o texto, a turma foi dividida em
pequenos grupos para pesquisarem, cada um sobre um topico, e apresentar para a turma
suas pesquisas.

Os estudantes mostraram-se engajados na pesquisa e conseguiram trazer boas

discussBes nos grupos sobre o tema proposto, visto que 0s objetivos principais eram

realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questfes, usando fontes abertas
e confidveis. [..] Tecer consideracdes e formular problematizacdes
pertinentes, em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentacao oral,
seminario etc. (BRASIL, 2018, p. 185).

As apresentacOes dos trabalhos foram muito interessantes; os alunos, além de
buscarem informagdes em artigos e sites, complementaram suas ideias com videos sobre
0s assuntos, tornando as apresentacdes ricas em conteudo. Apesar da dificuldade de
apresentar, sendo que cada aluno estava em sua casa, on-line, e ndo todos no mesmo
espaco, escola, os estudantes conseguiram pular este obstaculo da distancia e ndo se
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abalaram por pequenas falhas em relagdo a internet e a conexao.

Ap0s esse momento de apresentacdes dos trabalhos sobre a fome, foi trabalhado
com os alunos o género textual artigo de opinido. Apds leitura e analise de textos dessa
natureza, foi pedido que os alunos elaborassem seu proprio artigo com base nas pesquisas
de seu grupo e/ou dos colegas. Os textos foram elaborados em aula e enviados para a
professora. Abaixo, como exemplo, a producdo textual desenvolvida por um aluno da
turma.

O que é a fome?

Esta pode ser uma pergunta bem ampla, pois vocé pode dizer que esta passando fome s
por ndo ter saido para almogar por exemplo, assim como vocé pode nédo ter dinheiro para
comprar comida, ou até mesmo estar com sede e confundir com fome. Tudo isso é provavel, mas
0 que estamos para falar aqui, é sobre inseguranca alimentar. Se o problema ¢ a falta de comida
ou o0 mal regimento da mesma, sobre como esta pandemia do coronavirus afetou e muito, a fome,
nao s6 no Brasil, mas no mundo inteiro. Trataremos de possiveis solu¢bes para este problema
mundial.

Para entendermos a fome, antes temos que ver suas origens, todos 0s processos, até a

comida chegar a sua mesa. Temos a producao, a distribuicéo e a preparagdo do prato. Desses
trés vamos focar apenas nos dois primeiros passos. Para uma boa producéo, nos precisariamos
de um bom tempo e 6timas condic@es climéticas para se plantar o alimento. Um bom pedaco de
terra ampla e fértil e, com sorte, vocé encontrara uma boa colheita, mas ndo é sempre que isto
acontece. Contudo, com uma grande quantidade de alimentos diversos as chances sdo maiores
de um deles "darem certo". Entéo, depois desta baixa possibilidade de sucesso na colheita, temos
outra probabilidade, a de o produto estragar na distribuicéo, "essas chances sdo altas?" N&o
sdo extremamente altas, porém podem se tornar se a forma de distribuir for mais precaria, lerda,
com pouca preservacao etc, ou até se o veiculo que estiver levando o alimento sofrer um acidente,
tudo isso entra na conta.
E isso tudo piorou com a pandemia, onde o alimento estd em um crescente de preco com a
inflacdo e com mas safras, e o dinheiro que a populacdo média esté disposta a gastar diminuiu.
Com a pandemia muitos funcionarios foram despedidos de seus empregos e muitos deles tinham
familia para alimentar em casa e acabaram tendo que se adaptar aos novos métodos de ganhar
dinheiro. Mas muitos acabaram ficando sem opgdes e foram para as ruas pedir por esmola, se
viram sem lado para fugir "sem onde cair morto"”, e o governo? Deu 600 reais de auxilio
emergencial e disse que ja estava suficiente. Sinceramente o governo ndo esté ligando para o
brasileiro de classe baixa que € a esmagadora maioria de nosso pais, acho que eles deviam mexer
mais seus pauzinhos, para fazer alguma coisa que decidisse para sempre a economia do pais.
Mas parece que estdo congelados no tempo, enfim ndo quero me aprofundar muito nisso, s6 que
o atual governo esta decepcionando (e muito).

Como podemos impedir isto? Tem inimeras opc¢Oes desde fazendo protestos, (com
EXTREMO cuidado com a covid 19, respeitando todas as normas de seguranga). Assim como
podemos reduzir nossos desperdicios e gastos. "Entéo vocé esta dizendo para comermos menos?"
Bom, de maneira geral, sim, diminuir os gastos e cortar comida desnecessaria ajudaria e muito
estas pessoas que passam fome eu sei que eu pareci sua mae sua vo ou qualquer outro parente
seu que fala isso, mas eu sou como vocé, amo aquela larica da madrugada e adoro comer uns
doces de tarde! No entanto, deviamos nos preocupar mais com o proximo, controlando nosso
desperdicio, que parece facil, mas ndo é néo.

E bom, aqui eu me despego, muito obrigado por me acompanhar até aqui, até.

E perceptivel que o aluno se apropriou das discussdes realizadas em aula e, ainda,
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percebeu-se como agente social, cujas acdes impactam socialmente. Vale considerar,
também, que essa foi a primeira vez em que 0s estudantes tiveram contato com esse
género textual na escola, por esse motivo, ainda ha muitos aspectos a serem melhorados
na escrita. Porém, é evidente o interesse do aluno em relacdo a atividade proposta.

O terceiro projeto, “Salto Livre: o futuro das escolhas”, realizado nas turmas de
12 etapa do 1° ciclo do Ensino Médio, também foi interdisciplinar: professoras de historia,
lingua portuguesa, lingua inglesa e quimica trabalharam em conjunto.

Tendo em vista que “toda lingua se constitui como um conjunto de variedades
dotadas de diferencas reciprocas, cada uma delas podendo ser utilizada de acordo com os
contextos sociais de interagdo” (BEZERRA; PIMENTEL, 2016, p. 736), um dos

objetivos de lingua portuguesa era

analisar o fendmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variacBes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, seméntica e estilistico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensfes (regional, histdrica, social,
situacional, ocupacional, etéria etc.), de forma a ampliar a compreenséo sobre
a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fendmeno da constitui¢do de
variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos
(BRASIL, 2018, p. 508).

A partir disso, os alunos deveriam refletir sobre a afirmacao “Como brasileiros,
devemos ser poliglotas em nossa propria lingua” e relacionar com as atividades propostas
pelas demais professoras. As ideias e reflexdes puderam ser registradas de forma livre:
escrita, desenho, imagem, recorte ou montagem; desde que o objetivo fosse cumprido. A

seguir, na figura 2, segue o exemplo do trabalho de um aluno da turma.

Figura 2 - Tlustragdo desenvolvida por aluna para o projeto “Salto livre: o futuro das
escolhas”
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Fonte: acervo das autoras (2020)

No final do projeto, os conceitos iniciais foram retomados para fins de
comparacao e os alunos puderam perceber que somos poliglotas em nossa prépria lingua
e que todas as culturas e falas precisam ser respeitadas, como bem ilustra a imagem
apresentada.

O quarto projeto “Conto e Encontro”, realizado nas turmas de 1* etapa do 1° ciclo
do Ensino Médio, tinha como objetivo o incentivo a leitura, a discussdo de diferentes
temas, a producéo de textos e a reflexdo sobre a importancia de saber utilizar a Lingua
Portuguesa de forma adequada a determinados contextos. Para tanto, a cada semana, eram
lidos um ou dois capitulos do livro Vida de Droga, de Walcyr Carrasco. Logo apos,
durante as aulas sincronas, os capitulos lidos eram discutidos oralmente entre os alunos e
a professora. Entéo, atividades de compreensdo, interpretacdo e producgéo textual eram
propostas.

A seguir, na figura 3, para fins de exemplificagdo, apresenta-se um mapa
conceitual produzido por um estudante a partir da leitura da obra literaria.

Figura 3 - Mapa mental desenvolvido por aluno para o projeto “Conto e

Encontro”
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Percebe-se, portanto, que este projeto vai ao encontro dos estudos de Hoppe
(2014), que explica a importancia do letramento e do uso da literatura em sala de aula. O
incentivo a leitura é cada vez mais necessario, para que os alunos se tornem cada vez mais
letrados, a fim de que seja possivel reconhecer o que leram para “situagdes da realidade
social, e ainda, [...] colaborar no momento da pratica da comunicagdo, tanto no meio
escolar como fora dele” (HOPPE, 2014, p. 205).

A protecdo da vida marinha e o ecossistema foram trabalhados nas turmas de 2°
ciclo do Ensino Médio no projeto "Vamos mudar o mundo!", juntamente com professores
de biologia, geografia, matematica e historia. Um dos objetivos propostos pela BNCC
para o Ensino Médio ¢ de que os estudantes precisam “aprofundar a andlise dos interesses
gue movem o campo jornalistico midiatico, a relacdo entre informacédo e opinido, com
destaque para o fendmeno da poOs-verdade” (BRASIL, 2018, p. 495). O uso de
documentarios em sala de aula é uma alternativa para desenvolver essa habilidade. De

acordo com Barbosa e Bazz (2013, p. 152),

A indUstria cinematografica tem evoluido cada vez mais e os filmes
documentarios continuam sendo produzidos com o objetivo de informar,
porém, ndo no aspecto técnico ou tedrico. Os documentarios pretendem
informar sobre situacOes e realidades vigentes de maneira a influenciar a
consciéncia critica das pessoas.

Sendo assim, iniciou-se uma discussdo sobre filmes e documentarios ja
conhecidos pelos alunos sobre o assunto. Apos esse pequeno debate, foi apresentado o
trailer do documentéario "Seaspiracy”, disponivel na Netflix. O trailer despertou muita
curiosidade e também chocou os estudantes com os dados ali apresentados. A segunda

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 83




lilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

atividade proposta foi um jogo no Kahoot, site em que € possivel realizar jogos interativos
ao vivo. Paraa composicao do jogo, foram apresentados dados retirados do documentério.
Essas perguntas e curiosidades tiveram o intuito de instigar os adolescentes sobre os
numeros e curiosidades apresentadas no documentario, para que eles pudessem refletir
sobre esses dados. Apds essa atividade, em conjunto, um texto® sobre os direitos dos
animais foi lido. Ap0s a leitura, foram apresentados alguns topicos para a discussdo no
grande grupo e realizadas atividades sobre os assuntos trabalhados em aula.
Especificamente em Lingua Portuguesa, os alunos foram desafiados a escrever um
comentario critico. A seguir, apresentam-se as propostas e 0 exemplo de uma producao
textual escrita por aluno(a) da turma.

1) Pense no seguinte questionamento: Como garantir o respeito aos direitos
basicos dos animais no Brasil? e elabore um paragrafo de no minimo 10 linhas, respondendo-o.
Lembre-se de fazer relagdes com o que foi falado em aula. Use dados, nimeros, pesquisas, leis.

2) Em no minimo 10 linhas, faca um relato de alguma situacao (divulgada em
jornais, sites, revistas...) de desrespeito aos direitos dos animais. Relacione ao que foi comentado
em aula, posicionando-se:

3) Em no minimo 10 linhas, use algum filme, documentario, série, publicidade... que aborde
o0 tema do Desrespeito aos direitos dos animais para discorrer sobre esse assunto. Lembre-se de
relacionar com o que foi falado em aula e posicionar-se:

Tiger King e a coisificagdo do tigre: predador mortal ou bicho de pelucia?

“Cerca de 5 a 10 mil tigres vivem em cativeiro nos Estados Unidos. Menos de 4 mil tigres restam
na natureza”. Foi com esse dado assombroso que a série documental A mdfia dos tigres —também
conhecida como Tiger King — encerrou seu sétimo e Gltimo episddio, langado em margo do ano
passado pela Netlix. A série revela 0 mundo dos colecionadores de grandes felinos nos Estados
Unidos, expondo as negligéncias que ocorrem por tras dos holofotes. Mais especificamente, foca
na vida de Joe Exotic, excéntrico dono do G.W. Zoo, zoolégico que, em seu auge, ja chegou a ter
mais de 200 grandes felinos, assim como 60 outras espécies de animais, como ursos, aligatores,
girafas, entre outros. O zool6gico, porém, ndo era de cunho ambientalista, e focava no lucro
acima do conforto dos animais. Em dado momento, o documentario mostra uma das atragdes
mais rentaveis do local: a oportunidade de pagar para poder pegar um filhote de tigre no colo e
tirar uma foto com ele, muitas vezes, para poder posta-la nas redes sociais, algo considerado de
alto status social. Os visitantes pareciam ndo perceber ou ignorar tudo o que os tigres sofriam
até chegar a este momento: a reproducdo desenfreada, a falta de contato dos filhotes com suas
proprias mées, e o descarte quando ficam mais velhos, e, portanto, menos rentaveis. Quando
chegavam a certa idade, os tigres que ficavam no zool6gico eram mantidos em jaulas pequenas
e alimentados com carne vencida, enquanto outros eram vendidos a terceiros, geralmente para
reproduzirem-se e lucrarem novamente com os filhotes. Alguns, porém, tinham um destino mais
cruel: para livrar-se daqueles que considerava sem uso, Joe chegava a leva-los para a floresta
e atirava em suas cabecas. Isso tudo vindo do homem que comegou como ativista de direitos dos
animais, e que afirmava amar seus tigres profundamente. O quéo diferente sdo as atitudes de Joe
da dos visitantes? Claro, eles podem néo ter apertado o gatilho ou diretamente negligenciado os
animais, mas financiavam essas atitudes. Ao afagar filhotes que deveriam estar com suas maes,
também estdo encarando-os como objetos, bichos de pellcia que existem para entreté-los,

® Disponivel em https://animalequality.org.br/blog/direitos-dos-animais-quais-sao-e-por-que-gles-
precisam-ser-defendidos/ acesso em 29/03/2020.
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atingirem conforto ou status social. O fenémeno dos zool6gicos que permitem contato com 0s
animais, do tréfico ilegal de espécies, e daqueles que decidem criar pets exdticos em sua propria
casa de maneira inapropriada, revelam o fenémeno da coisificacdo do animal: a falha em
reconhecé-lo como um ser selvagem, motivado por seus instintos, mas ndo menos e digno de
respeito e direitos por isso. Para que o uso de tigres como bichos de estimagao ou entretenimento
pare, é necessario que publico seja educado acerca do que acontece por tras destes eventos, e
que deixem de ver 0s animais como coisas, 0 que, muitas vezes, pode significar admitir que o téo
amado bichinho de estimacao, é na verdade, um predador perigoso e que, caso ndo seja encarado
como tal, pode ser fatal. Reconhecer os animais pelo que séo €, muitas vezes, olhar para o lado
que consideramos menos bonito, fofo ou agradavel, mas que é, afinal, a maneira mais fiel e
respeitosa de trata-los com respeito e dignidade. Infelizmente, isso ndo ocorreu com Joe Exotic:
ao final de uma extensa investigacao, e ap06s perder a posse do zooldgico, Joe foi condenado por
17 crimes ambientais — incluindo tréafico ilegal de espécies e 0 assassinato de pelo menos 5 tigres
-, além de ter encomendado o assassinato de Carole Baskin, ativista dos direitos dos animais que
protestava contra o G.W. Zoo. Atualmente, ele cumpre sua sentenca de 22 anos de priséo,
enguanto Carole busca aprovar a lei Big Cat Public Safety Act, que pretende regularizar o
comércio de grandes felinos, e restringir o contato do publico com os animais. Quanto a seus
tigres, muitos foram e estdo sendo transferidos a santuarios, espacos seguros e que nao visam o
lucro. Apesar de tragico, o caso de Joe e seu documentério trouxeram mais visibilidade para a
questao dos tigres nos Estados Unidos. Assim, espera-se que o publico tenha mais consciéncia
de que negdcios estdo apoiando, e de sua visdo acerca dos animais, para que casos como 0s de
Joe ndo sejam mais aceitos, e para gque o altissimo nimero de tigres em cativeiro, como
mencionados no final da série, diminuam cada vez mais.

Observou-se, no decorrer das aulas, que os estudantes se engajaram na realizacao
das atividades propostas, realizaram as leituras, participaram das discussdes e, com isso,
fizeram Otimas producdes textuais. Faz-se necessario considerar que essas atividades
foram realizadas ao longo de quatro semanas juntamente com professores de outras areas,
ou seja, outros aspectos da protecdo da vida marinha e ecossistema foram estudados,
como aspectos geograficos, matematicos, biolégicos e histéricos, de uma maneira
multidisciplinar.

O estagio curricular obrigatdrio, apesar de ter se realizado em um ambiente virtual
de aprendizagem, com reunides de planejamento e aulas sincronas, mostrou-se como
espaco rico de construcdo de conhecimento. Com projetos propostos a partir de situagoes
reais de aprendizagem, com textos reais e, portanto, com géneros diversos, trouxe para as
aulas de Lingua Portuguesa muitas possibilidades, a partir do conhecimento de mundo e
de lingua dos alunos, considerando as suas reais necessidades. Essa vivéncia, salienta-se,
também vai ao encontro do que preconiza a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC -
, OU seja, um processo de ensino-aprendizagem baseado em competéncias.

Cabe destacar, ainda, a importancia do papel do professor no engajamento dos
alunos que, muitas vezes, ndo sao considerados no planejamento. Concerne ao professor

conhecer a realidade do aluno para que exista uma conexdao mais direta entre os dois
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mundos (adulto/adolescente) e que esses aspectos possam ser levados em conta na hora
do planejamento das aulas, para que as propostas partam de situacGes reais de

aprendizagem e facam sentido.

Considerac0es Finais

Este estudo buscou discutir as contribuicdes das praticas de estagio obrigatdrio a
docéncia, com destaque as adversidades e, a0 mesmo tempo, as possibilidades de
aprendizagem impostas pela Pandemia da COVID-19. E indiscutivel a necessidade de
uma formacédo docente mais sélida, que instrumentalize tedrica e metodologicamente 0s
académicos de licenciatura, com vistas a uma pratica pedagogica mais produtiva,
intencional e humanizadora, que considere as particularidades dos seus alunos. Nesse
sentido, as préaticas apresentadas neste estudo contribuem sobremaneira, uma vez que,
para além da aprendizagem da lingua, demonstram a importancia do olhar sensivel as
necessidades basicas dos individuos, sem perder de vista 0s objetivos a serem
desenvolvidos.

A busca por materiais diversificados e tecnoldgicos, sobretudo videos, &udios,
textos curtos e aplicativos foram de extrema importancia, facilitaram o acesso, a
aprendizagem e a interacdo aluno-professor. Apesar do curto tempo para planejamento e
aplicacdo das aulas, das dificuldades encontradas, seja com a conexao da internet ou com
os aplicativos e plataformas, as aulas tiveram excelente recepcdo e contribuicdo dos
alunos, que foram extremamente receptivos, atenciosos e solicitos.

Apos realizar as reflexdes acerca desse processo, destaca-se a necessidade de
planejamentos diferenciados para aulas na modalidade on-line, ou seja, ndo se trata de
apenas transferir as préaticas do ensino presencial. Da mesma forma, faz-se necessario, no
planejamento, considerar o protagonismo dos alunos, que devem se tornar coprodutores,
construtores de novas aprendizagens, a partir das intervencdes pedagogicas do professor,
que é o mediador do processo. Além disso,destaca-se a necessidade de, cada vez mais,
aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a
ritmos diferenciados e a conteudos complementares, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus

grupos de socializacéo etc., conforme preconiza a BNCC.
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Conclui-se, portanto, que o planejamento e desenvolvimento de aulas trans- e
multidisciplinares favorecem e estimulam o protagonismo dos estudantes, que percebem,
na pratica, que a sala de aula ndo é um local fechado, limitado, que o mundo ndo acontece
e ndo se limita a uma Unica disciplina. Na vida, tudo € interdisciplinar. Nesse sentido,
destaca-se a importancia da formacéo continuada e do engajamento do professor para
promover a participacao ativa dos alunos e, assim, a construcdo de aprendizagens efetivas
e afetivas.

A prética de estagio, sobretudo na Pandemia, possibilitou um maior aprendizado
sobre a profissdo docente, bem como um importante processo para a construcdo da
identidade profissional, em um espaco onde foi possivel unir teoria e prética e fazer a
diferenca na formacéo dos alunos, que fizeram, também, a diferenca na formacédo das

académicas.
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RESUMO: O presente trabalho analisa as relacfes entre as orientacGes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os discursos de dois professores do Ensino Fundamental Il atuantes no
estado de Alagoas. Teoricamente, sdo apresentadas consideragGes sobre as relagGes entre leitura
e escrita, a reescrita, 0s géneros do discurso, o ensino contextualizado e as metodologias ativas.
A partir duma andlise qualitativa/interpretativa dos discursos da BNCC e dos docentes que
colaboraram com o estudo, foi percebido que os professores seguem algumas das orientacdes,
porém € nitida a timidez dos avancos entre as préaticas e o recomendado pelo documento oficial.
Percebemos, com as analises discursivas, que quando as praticas docentes ultrapassam os limites
impostos pela BNCC, revela-se a construcdo da autonomia dos professores em suas acgoes
profissionais. Além disso, quando as praticas se prendem ao tradicional, sem considerar a
amplitude da linguagem como processo social, evidencia-se a escassez da formagdo dos
professores diante dos avancos delegados pela contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Leitura e Escrita; Gramatica; Praticas Docentes

ABSTRACT: The present work analyzes relations between the orientations of the Common
National Curriculum Base (CNCB) and the speeches of two teachers from High School 1l in the
state of Alagoas. Theoretically, considerations about the relationship between reading and
writing, rewriting, speech genres, contextualized teaching and active methodologies are
presented. From a qualitative/interpretive analysis of the speeches of the CNCB and of the
teachers who collaborated with the study, it was noticed that the teachers follow some of the
guidelines, however it's clear the timidity of the advances between practices and what is
recommended by the official document is clear. In view of this, we believe that when teaching
practices exceed the limits imposed by the base, the construction of autonomy of these subjects in
their professional actions is revealed; when practices are linked to the traditional, without
considering the breadth of language as a social process, stands out the scarcity of the shortage
of teacher training is evident in the face of the advances delegated by contemporaneity.
KEYWORDS: CNCB; Reading and Writing; Grammar; Teaching Practices
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Considerac0es iniciais

O ensino de Lingua Portuguesa objetiva, a partir da mediacdo pedagdgica,
estreitar a relacdo do aluno com sua lingua materna, a medida que a sala de aula se
concebe como uma arena responsiva (SILVA JUNIOR, 2021), isto é, um espaco de
reflexdo sobre a natureza dindmica da lingua/linguagem e de ampliagdo dos
conhecimentos linguisticos e discursivos. Isso inclui, para além de formas linguisticas
isoladas (foco da gramatica normativa), contribuir com o desenvolvimento da escrita nos
diversos géneros do discurso®, ampliar os horizontes das préticas de leitura dos alunos
por meio de diferentes estratégias, bem como incitar a pensar a lingua/linguagem como
um processo vivo, mutavel e ininterrupto (VOLOCHINOV, 2017).

Dado o contexto das novas tecnologias e da realidade virtual, novas formas de
interacdo discursiva (VOLOCHINOV, 2017) perpassam a vida social dos sujeitos, 0s
quais lidam predominantemente com a natureza multissemiotica dos textos circulados em
plataformas digitais, o que gera a necessidade de se pensar o ensino da lingua dentro de
novas possibilidades de interacdo entre sujeitos, em contextos virtuais variados.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento publicado em 2017, na
versdo para a educacdo infantil e o ensino fundamental, dissonante do tradicional ensino
que punha a gramatica normativo-prescritiva como base Unica para as ac6es pedagdgicas,
orienta a insercdo de novas perspectivas de ensino da lingua materna por meio do estudo
dos géneros do discurso (ou textuais/discursivos). Assim, o documento considera a
relevancia do trabalho com a oralidade, a leitura e a escrita dos géneros digitais, tais como
audiobook, podcast, vlog, e, consequentemente, do ensino contextualizado da lingua
portuguesa, que envolve a multissemiose dos textos, dentre outros aspectos que sao
pontuados no decorrer deste trabalho. Por outro lado, existem dificuldades e resisténcia
de professores frente as novas exigéncias trazidas pelos atuais documentos de orientacdo
pedagdgica na area de Lingua Portuguesa.

Levando em conta essa realidade, o presente estudo visa discutir sobre a pratica
docente de dois professores da educagéo basica no estado de Alagoas num contraponto

com as orientacOes apresentadas na BNCC, especialmente no que se refere a relacdo entre

10 para Bakhtin (2011), os géneros do discurso sdo tipos relativamente estaveis de enunciado, no sentido de
que ndo ha uma fronteira precisa entre um género e outro.
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leitura, escrita e reescrita, as estratégias de leitura, a dicotomia entre gramatica
descontextualizada e contextualizada, a multimodalidade e os géneros do discurso,
incluindo os que circulam pela esfera digital. Em relacdo a metodologia, apropriamo-nos
da abordagem qualitativa de pesquisa, bem como da vertente estudo de caso mdltiplo,
utilizando como dados de pesquisa os discursos dos professores colaboradores e a BNCC.

Para tanto, o trabalho esté dividido, além das consideragdes iniciais e finais, nos
seguintes topicos: a linguagem e o ensino; metodologia da pesquisa; e relacdes entre a

BNCC e os discursos dos professores.

A linguagem e o ensino

Para iniciar nosso aparato teorico, que envolve a inter-relacdo entre a linguagem
e 0 ensino, recorremos a Santos (2019) na compreensédo de que a atividade de leitura ndo
pode ser um processo mecanico, baseando-se apenas na decodificacdo de elementos
linguisticos. Para Silva Junior (2021), as atividades de leitura no ensino ainda sdo, em
alguns casos, problematicas devido o foco cultural atribuido ao ensino da escrita. A leitura
deve ser uma atividade de construcédo de sentidos, que exige reflexdo por parte do sujeito
que, ao ler, também constréi diferentes sentidos como um modo de frisar a sua
responsividade ativa (BAKHTIN, 2011; SILVA JUNIOR, 2021). Além disso, consoante
a Silva, Souza e Cipriano (2015), a leitura ndo é apenas atividade cognitiva, mas,
principalmente, uma préatica social que se realiza por meio de questfes enciclopédicas
(conhecimento de mundo), linguisticas (elementos normativos e formais), genéricas
(estilo) e, a nosso ver, discursivas.

Ainda sobre a leitura, Diesel, Martins e Rehfeldt (2019), ao falarem do seu aspecto
cognitivo, afirmam que um leitor competente precisa desenvolver estratégias de leitura,
como selecdo, verificacdo e inferéncia, isto €, tornar consciente e planejado 0s processos
de “pré-leitura, leitura e pos-leitura”, que garantem ao aluno maior desenvoltura na
compreensdo dos textos. Vale ressaltar que, ao mencionar a questdo da competéncia do
leitor, ndo estamos defendendo que haja leitor incompetente, dado o carater processual
da vida, que agrega as possibilidades de superacdo de habilidades até entdo pouco
aprimoradas.

Para Antunes (2005, p. 36), “ler ¢ a contraparte do ato de escrever, que como tal,
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se complementam. O que lemos foi escrito por alguém, e escrevemos para que outro leia.
Né&o existe soliddo em nenhum dos dois momentos”. Ou seja, escrever, assim como ler, é
agir com o outro numa constante interacdo. Assim, levamos em conta a concep¢éo de que
a atividade de leitura ndo é e nem deve ser mono6tona ou mecanica, pois sujeitos e
contextos, em tempos e espacos distintos, participam de um didlogo continuo. Esse
didlogo € de suma importancia para se refletir sobre as implicagbes da leitura para a
formacéo dos sujeitos acerca de outras praticas, a exemplo da escrita.

De acordo com Turkiewicz e Costa-Hilbes (2017), a producdo textual, sob o
prisma da concepcéo dialdgica e interacionista da linguagem, considera a escrita como
processo, com as etapas de planejamento da escrita, efetivacdo do texto, correcdo (via
leitura do aluno e analise do professor) e reescrita. Mesmo com tal avanco, que foi
percebido a partir de diversas investigacdes dentro das salas de aula brasileiras, a escola
privilegia o equivoco da atividade escrita como processo de versdo Unica e acabada, sem
avaliacdo posterior e sem reformulacdo para melhor exposi¢édo das ideias (ANTUNES,
2005). Por esse motivo, autores como Soares (2016) destacam a relevancia de o professor
explicitar ao estudante que um texto requer varias etapas, desde a preparacdo com leituras
e discussdes. Nesse processo de reflexao sobre o texto produzido, entra em cena a questdo
da gramatica, a qual é relevada nas diversas produc@es textuais escritas e orais, porém,
muitas vezes, ha uma quebra entre as abordagens do texto e as da gramatica, quando, no
nosso entendimento, deveriam ser inter-relacionadas.

Em torno da problematica das praticas escolares ainda vigentes no ensino de
Lingua Portuguesa, um ponto a se ressaltar é o ensino descontextualizado da gramaética,
que tem se vinculado a propostas prontas, com aplicacdo de modelos e/ou manuais,
contribuindo com o surgimento de experiéncias frustrantes (ZOZZOLI, 1999). Destoante
de tal prética, o ensino contextualizado da gramatica se atenta ao normativismo pensado
dentro de um conceito de lingua/linguagem como processo que se desenvolve na
articulacdo entre a forma linguistica e os discursos, e que, portanto, ndo poderia se dar
por meio de frases isoladas e descontextualizadas, distanciando o ensino das realidades
linguisticas dos alunos.

Segundo Silva e Silva (2017), a perspectiva sociointeracionista do ensino da
linguagem considera tanto os aspectos normativos quanto os discursivos, uma vez que é

papel da escola desenvolver a reflexdo do sujeito sobre a sua lingua, explorando-a em
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suas diversas formas de realizacdo e contribuindo para a formacdo do sujeito atuante na
sociedade. Logo, o ensino contextualizado diverge da “fragmentacdo dos conteudos e
[da] desarticulagcdo com o contexto social, fato que evidencia a histdrica dicotomia entre
teoria e pratica” ¢ que “pode ser uma das causas de desmotivacdo, desinteresse e apatia
dos estudantes” (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 276). Dessa maneira, diferente
do ensino fragmentado, em que se evidencia o aprendizado do conteddo suspenso num
vacuo de sentido e valor préatico, 0 ensino contextualizado pensa o contetdo tedrico
suportado a situacdes concretas de interacao social.

Abarcando a leitura e a escrita num ensino contextualizado em praticas sociais
vigentes, em que as novas tecnologias e a realidade digital acabam por suscitar o
nascimento de diversos novos géneros discursivos, é importante que a escola conduza os
alunos a compreensdo e a producdo de textos nos novos contextos das praticas digitais e
sociais, pois, de acordo com Capistrano Junior, Lins e Casotti (2017), na leitura dos textos
multimodais € preciso estabelecer relagdo entre os varios elementos do texto para
gerenciar 0 processo interpretativo, ja que as disposi¢cbes dos elementos ndo sdo
meramente ilustrativas.

A multimodalidade, segundo Leal e Gongalves (2020), pautadas em Kress e Van
Leuween (2006), trata-se dos diferentes modos semioéticos em uma producéo discursiva,
agregando imagens, sons e textos. Assim, formar leitores reflexivos nos contextos digitais

é desenvolver estratégias pedagdgicas que preparem o aluno para a

[...] multiplicidade de ofertas do universo da cibercultura e dos inimeros
artefatos de linguagem proprios das sociedades contemporaneas, [...]
desenvolve[ndo] métodos que deem conta do carater multissensorial e das
potencialidades significantes dos textos em circula¢do (TEIXEIRA; SOUSA,
2014, p. 317).

Com base nisso, considerar 0s aspectos da linguagem propria da cibercultura é
também um veiculo de contextualizacdo do ensino, uma vez que estuda-la é propiciar
reflexdo sobre a multissensorialidade das préaticas de linguagens ocorridas dentro de um
universo que cada vez mais participa da vida comum das pessoas.

Por fim, os conceitos aqui trazidos articulam-se numa mesma preocupacéo frente
as demandas das praticas de linguagem cotidianas, que relevam a multimodalidade. Por
conseguinte, a importancia da leitura e producéo textual esta atravessada pela necessidade
do ensino contextualizado, deixando nelas evidenciada a sua natureza processual e

dialogica. A partir da relacdo de tais ideias apresentadas que se procedera ao ato analitico
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dos dados coletados.

Metodologia da pesquisa

O presente estudo se insere na abordagem qualitativa, que se trata, segundo
Chueke e Lima (2012), de abordagem que concebe a realidade como subjetiva e maltipla.
Nesse meio, o papel do pesquisador € interagir com “objeto” e/ou “sujeito” de estudo,
dando a ele vozes para que se crie uma “teia de significados”. A esse respeito, Lima
(2018, p. 2) afirma que a perspectiva qualitativa de pesquisa concebe a construcdo de
conhecimento como “verdade processual, relativa e em construgdo”, em que ha caminho
aberto para novas informac@es e novos dados, integrando-se a um conhecimento nunca
acabado. Dessa maneira, a investigacdo qualitativa, segundo Chizzotti (2003), €
fundamentalmente interpretativista.

Como vertente dentro da abordagem qualitativa/interpretativista, optamos pela
realizacdo de um estudo de caso multiplo, em que, segundo Oliveira (2008), o foco de
coletas séo casos de situacdo particular. Nessa linha, diversos dados se cruzam para o
tratamento de um objeto de pesquisa, como, neste caso especifico, o desenvolvimento das
préaticas docentes em detrimento as orientagdes da BNCC.

Ao falar das técnicas de coleta de dados, Chueke e Lima (2012) explicam que
elas se déo, entre outras técnicas, por meio de entrevista. Diferente dela, o questionario
(enviado para os professores-colaboradores do presente estudo) ndo conta com uma
interacdo mais ampliada entre entrevistador e entrevistado, o que impossibilita a
solicitacdo de uma nova resposta que satisfizesse a algumas perguntas.

Embora a citada ferramenta tenha sido disponibilizada de forma assincrona (ou
seja, sem uma conversa em tempo real), a técnica usada para a coleta de dados aproxima-
se da entrevista semiestruturada, na qual, segundo Oliveira (2008), o investigador dispde
as perguntas na mesma sequéncia para os varios entrevistados. O recurso usado foi um
questionario, através do Google Formularios, com 16 perguntas (anexo 01), das quais as
7 (sete) primeiras sdo atinentes a informacGes gerais dos professores entrevistados e as 9
(nove) perguntas restantes (abertas), referentes as suas praticas enquanto docentes de
lingua portuguesa.

Para a efetivacdo da pesquisa, contamos com a colaboracdo de 2 (dois) professores
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que exercem suas atividades no estado de Alagoas: Luma e Carlos!!. Luma tem dezenove
anos de experiéncia na docéncia, atua na esfera pablica municipal e ensina os 6° e 7° anos
do ensino fundamental Il; Carlos tem doze anos de experiéncia como docente, atua

também no setor publico municipal, lecionando nos 7°, 8° e 9° anos do fundamental II.

Relacdes entre a BNCC e os discursos dos professores

As perguntas a seguir correspondem aos itens 07 (sete) a 16 do formulario enviado
para os professores entrevistados. Os discursos obtidos com as perguntas sao interligados
com a BNCC, e as bases teoricas supracitadas. Para melhor organizacdo da discusséo,
foram articuladas as perguntas 07 (sete) e 08 (oito), 10 (dez) e 11; 12, 13 e 15; sendo as
perguntas 09 (nove), 14 e 16 analisadas isoladamente. Ao fim de cada pergunta agrupada
ou isolada, como ja indicado, é realizada uma triangulacéo das respostas, dos trechos da
BNCC e dos aportes tedricos.

Incialmente, foi de nosso interesse compreender como 0s professores
colaboradores escolhiam os textos utilizados comumente em atividades e leitura, escrita,
oralidade e graméatica em sala de aula e como se d& a determinacdo dos géneros do
discurso que esses sujeitos costumam trabalhar com os alunos. Obtivemos as respostas a

sequir:

PERGUNTA 07: Dentre os textos trabalhados em atividades de sala de
aula, quais os veiculos que vocé utiliza para encontra-los?

LUMA: Livro didatico e paradidatico, revistas, jornais e bibliotecas
digitais.

CARLOS: Além do livro didatico, o Google é a maior ferramenta para
encontrarmos 0s mais diversos géneros e tipos textuais.

PERGUNTA 08: Ha processos de sondagem a respeito dos géneros e
dos temas que os alunos costumam ler fora da escola? Justifique sua
resposta.

LUMA: O processo de sondagem a respeito dos géneros e dos temas
que os alunos costumam ler fora da escola, se dar por meio das
atividades de oralidade, em destaque os relatos de experiéncias e
debates.

CARLOS: Sim. E perceptivel que a maioria dos alunos, com o0s

1 Os nomes dos colaboradores sdo ficticios por questdes de ética em pesquisa.
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adventos da tecnologia, tem contato com diversos géneros textuais,
principalmente os textos multimodais. Um género muito usado pelos
alunos sdo as tabelas de jogos de campeonato.

Diante dessas afirmativas, vemos que € importante que o professor entenda a
necessidade de desprendimento do livro didatico e paradidatico como Unica fonte para
busca de textos para serem trabalhados em sala de aula. A BNCC destaca que

Varios sdo 0s géneros possiveis de serem contemplados em atividades de
leitura e producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do
ensino fundamental: reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem,
foto-denincia, artigo de opinido, editorial, resenha critica, cronica,
comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital,
political remix, andncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A
referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se [...] géneros mais tipicos
dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemioticos e
hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis (BRASIL,
2018, p. 137).

H4, na fala dos professores, a preocupacdo em abordar producdes textuais que vao
além do que ha disponivel no material didatico escolar, o que sinaliza, como explicita
Carlos ao responder a pergunta 07 (sete) e reforcar na pergunta 08 (oito), uma abertura
para abarcar, na pratica docente, o ensino dos diversos géneros existentes, inclusive os
atuais, normalmente textos e producdes midiaticas que estudantes consomem. Existe, em
diferentes contextos escolares, auséncia na compreensdo da finalidade social do material
didatico. Tal material ndo deve ser visto como um instrumento ditador, mas como um
auxilio para as praticas pedagogicas (SILVA JUNIOR, 2018).

Esse conhecimento possibilita que o professor introduza produtos culturais
juvenis dentro da sala de aula, visto que, segundo a BNCC, os conhecimentos sobre a
lingua e demais semioses ndo devem ser tomados como conteldos dissociados das
praticas sociais, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da
lingua no contexto das praticas sociais.

Esses posicionamentos constatados nos dados véo em direcdo a Silva, Santos e
Dias (2020), que assinalam que é necessario que o ensino se volte aos géneros do
discurso. Os autores concebem gue nas praticas sociais 0s momentos sociocomunicativos
exigem do sujeito a linguagem especifica, ou seja, requer dele habilidades de selecionar
formas diversas de produzir sentido que melhor se adequem as situac@es de interacao.
Nesse sentido, em vista das novas linguagens multimodais e multissemidticas,

propiciadas pelos avancos da tecnologia na sociedade, que alteram os modos de interacéo,
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faz-se necessério que o professor contemple também as novas e variadas formas de
comunicacdo proprias dos contextos digitais e da cultura juvenil, para que ocorra o
aprimoramento das praticas de linguagem dos alunos. Trazer para 0 ensino essas
preocupacOes e desafios das atuais praticas da linguagem é uma maneira eficiente de
contextualizacdo das aprendizagens.

Quanto a facilitacdo ao processo de leitura, as estratégias de leitura sdo métodos
usados para potencializar a compreensdo leitora dos alunos. A pergunta 09 trata da

inclusdo dessas estratégias pelos professores-colaboradores nas suas praticas docentes.

PERGUNTA 09: Quais as principais estratégias de leitura utilizadas
nas aulas?

LUMA: Praticar a leitura com atencéo, sintetizar as principais ideias do
texto e fazer inferéncias.

CARLOS: Leitura em voz alta, leitura deleite, producdo textual,
refaccédo do texto.

As estratégias de leitura dividem-se em grupos de antes, durante e apos a leitura.
Dentre as estratégias antes da leitura, destacam-se: objetivo de leitura, ativacdo de
conhecimentos prévios e formulacdo de hipo6teses/predicdo. Ja entre as estratégias usadas
durante a leitura, tem-se: fluéncia na leitura, autorregulacéo, inferéncia e autoavaliagéo.
Além disso, entre as estratégias apos a leitura estdo: identificacdo da ideia principal e das
ideias secundarias e a sumarizacdo (DIESEL; MARTINS; REHFELDT, 2019). De
acordo com as respostas dos professores, é perceptivel que os docentes precisam melhor
aprofundar a prética de estratégias de leitura com seus alunos, pois, enquanto Luma
aborda em suas aulas apenas algumas das estratégias de utilizacdo durante e apos leitura,
Carlos ndo cita nenhuma das etapas de estratégias em sua resposta. As estratégias e
procedimentos de leitura sdo citadas pela BNCC como constituinte dos principais Objetos
de Conhecimento nas Préticas de Linguagem (BRASIL, 2018).

Dentro da discusséo levantada sobre as estratégias de leitura, Gongalves e Jorge
(2019) acreditam que o plano de texto, que normalmente auxilia na produgéo textual,
também pode potencializar o processo de leitura, j& que, por meio dele, busca-se
reconstruir a organizacéo global do texto e de seu contexto de producdo, facilitando o ato
interpretativo.

Ainda a respeito da leitura e escrita em sala de aula, as perguntas 10 e 11 tratam
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das relacdes entre essas atividades, assim como da reescrita e de sua importancia como

etapa inclusa no processo total da producgéo de textos.

PERGUNTA 10: Quais relacGes séo estabelecidas entre atividade de
leitura e atividades de escrita?

LUMA: A leitura e a escrita sdo atividades que se completam, pois
ultrapassa o conhecimento em sentido estrito.

CARLOS: A partir da leitura do género os alunos comecam a conhecer
as caracteristicas peculiares do texto no processo de producgéo textual.

PERGUNTA 11: Como séo desenvolvidas as atividades de producéo e
reescrita de textos em sala de aula?

LUMA: Os alunos precisam saber o que vdo comunicar, quem é o
interlocutor, quais as caracteristicas do género em questdo, para
produzir, depois revisar e reescrever.

CARLOS: Através da refaccao do texto o aluno percebe como melhorar
seu texto nos aspectos concernentes a paragrafacdo, ortografia e outros
aspectos linguisticos.

Em recorte'? de trecho da BNCC sobre leitura, estratégias de leitura, apreciagio e

réplica, entre as habilidades descritas no documento tem-se que

Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica,
narrativas de suspense poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido
(BRASIL, 2018, p. 183).

Enquanto sobre producdo de textos'® e construcdo da textualidade, a BNCC

menciona a habilidade de

Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), crénicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com tematicas
préprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais
e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos (BRASIL,
2018, p. 183).

Diante disso, o documento exemplifica uma relacdo intrinseca entre a leitura e a

12 Recorte para fins de exemplificagdo. E preciso salientar que a preocupagao em explorar as estratégias de
leitura se da apenas nos géneros textuais artisticos, mas também jornalistico, cientifico e legais — com
especificidades exigidas pela natureza de cada campo.

13 Recorte para fins de exemplificacéo.
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producdo de textos atraves dos géneros do discurso construidos a partir da leitura, das
estratégias de leitura e de analise das produgdes literarias. Encontramos, nas respostas de
Luma e Carlos, que estes sao professores cientes dessa relacéo indissociavel entre leitura-
escrita. Em especifico, no caso de Carlos, o docente destaca a leitura como procedimento
pelo qual faz conhecer as caracteristicas de um género. Soa, portanto, como pratica
preparatéria para a producédo de textos.

Considerando o que seja producdo e refaccdo de textos de diferentes géneros, a
BNCC destaca a necessidade de adequacdo ao contexto de producdo e circulacdo (os
enunciadores envolvidos, os objetivos, etc.) e a variedade linguistica e/ou semidtica
apropriada. Para tanto, o documento orienta 0 uso de estratégias de planejamento,
elaboracdo, revisdo, edicdo e reescrita/redesign, para que, com a mediacdo do professor
e a colaboracdo dos demais estudantes, seja possivel corrigir e aprimorar as producdes
realizadas. Os entrevistados mostram-se inteirados sobre a importancia de efetivas
atividades de producéo textual e a sua reescrita.

Vale destacar, ainda, que o ato de escrever deve ser entendido como um trabalho
consciente, desenvolvido a partir de reais necessidades de interlocucdo, com autor e
interlocutor atuando de forma dial6gica (GEDOZ, 2016). Com isso, é necessario trazer
para dentro das préaticas de producéo textual a contextualiza¢do da producéo; do contrario,
0 ensino dos géneros do discurso fica por si, suspenso e isolado das praticas sociais da
linguagem. Quanto a isso, Mello et al. (2019) recomendam que 0s géneros precisam ser
tomados de forma ampla, propiciando que o aluno possa reconhecer o contexto de
producgéo, como 0s objetivos visados na interacdo, deixando de lado o teor das regras e
do abstrato. Do contréario, afirmam os autores, se estara apenas fazendo uma transferéncia
do foco da gramaética para os géneros do discurso, gerando, no ensino de Lingua materna,
uma nova camisa de forca (MELLO et al., 2019).

Assim como a pergunta 11, as questdes 12, 13 e 15 aqui reunidas se atentam mais
ao processo de producdo textual e a utilizacdo de estratégias precedentes do ato da escrita.
Embora a pergunta 13, sobre o debate, pareca destoar das outras questdes, ela se relaciona
com a pergunta 12 quanto a selecdo de temas do interesse do aluno e, por meio dessa,

aproxima-se da pergunta 15.

PERGUNTA 12: As atividades de escrita giram mais em torno de temas
locais (da realidade situada) ou focalizam mais temas globais (mais
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amplos)?

LUMA: Costumo trabalhar inicialmente com temas locais, mas faco
uso também de temas globais para que os conhecimentos dos alunos
possam ir além das fronteiras.

CARLOS: E de fundamental importancia que o estudo dos géneros
textuais se dé a partir da vivéncia do aluno, ou seja, da realidade situada,
mas os temas globais sdo interessantes para o0 conhecimento de
MUNDO.

PERGUNTA 13: Em suas praticas pedagdgicas, em que momentos sao
desenvolvidos debates (envolvendo convergéncias, divergéncias e
confrontos de opinido) sobre temas de interesse dos alunos e/ou de
grande relevancia social?

LUMA: Em geral, numa aula por semana séo desenvolvidos debates
que envolvem convergéncia, divergéncia e confronto de opinido, porém
isso ndo impede que ao surgir um tema de interesse do(s) aluno(s),
como mediadora, facilitadora e articuladora do conhecimento, nédo
deixo o0 assunto passar despercebido, pois o planejamento é flexivel.

CARLOS: Em geral no estudo dos tipos textuais argumentativos.

PERGUNTA 15: No trabalho com géneros diversos, como o resumo, a
redacdo etc., qual o maior foco das abordagens que antecedem
momentos de producéo escrita?

LUMA: Criar o habito de se fazer leitura de variados géneros textuais,
encontrar informagdes especificas, inferir informagfes, fazer
anotac0es, identificar a estrutura dos mais diversos géneros e elaborar
resumos.

CARLOS: O estudo das caracteristicas especificas do género estudado.

A BNCC, no componente curricular Lingua Portuguesa, amplia o contato dos
estudantes com géneros do discurso que circulam nos campos das préticas artisticos-
literarias e jornalistico-midiatico da vivéncia dos jovens, alimentando a capacidade de
tornar o aluno protagonistal* na sala de aula. O documento ainda destaca a necessidade
de abordar temas de interesse pessoal, local ou global dos estudantes, com assuntos

significativos ao sujeito, a escola e/ou a comunidade. Em torno da preocupacdo em levar

14 Assim como na critica acerca do “aluno competente”, ao mencionar o adjetivo “protagonista” para o
aluno, consideramos que com tal uso estamos nos referindo ao grau de protagonismo que o aluno constroi
quando participa ativamente das propostas pedagégicas de sala de aula, em especial as que envolvem a
lingua portuguesa. Levando em consideragdo a nocdo de sala de aula como arena responsiva (SILVA
JUNIOR, 2021), ndo podemos assumir uma postura elitista de definir aluno protagonista ou antagonista,
mas, sim, aluno com maior ou menor protagonismo nas abordagens de ensino.
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temas socialmente relevantes com o intuito de propiciar autonomia de pensamento, a
BNCC estimula a discusséo e o debate de ideias na sala de aula, ampliando a participagédo
dos jovens nas praticas relativas a atuacdo politica e social e promovendo nos alunos o
reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse coletivo. Nesse
caso, o professor assume o papel de mediador nas discussdes ao propor assuntos de
relevancia social, ao passo que incentiva o trato ético entre os sujeitos discursantes.

Praticas como as trazidas por Luma véo de encontro ao recomendado pela BNCC
e pelos autores supracitados (GEDOZ, 2016; MELO et al., 2019). Ao escolher temas
locais e globais, situados e/ou de importancia social, Luma fomenta a producao de textos
com temas pautados na realidade, vivéncia e interesses dos estudantes; além de promover,
por meio do debate, intercambio de visdes de mundo e de posicionamentos sobre os fatos,
resultando na sintese de ideias, que poderiam contribuir como estratégia de pré-producao
de textos na pratica docente de Luma (referente a pergunta 15). A adocao do debate como
momento que antecede a escrita e precede o ensino dos géneros pode, sobretudo, através
de Sequéncia Didatica, propiciar aos alunos o desenvolvimento de escritas com riqueza
de conteudo e solidez argumentativa.

Ainda se tratando dos géneros do discurso que circulam no dia a dia dos jovens
estudantes, a pergunta a seguir, de nimero 14, questiona sobre sua presenca em sala de

aula.

PERGUNTA 14: Como as midias digitais se apresentam em sala de
aula? Em quais momentos ela aparece? Vocé acredita que elas
contribuem para a formacéo dos alunos?

LUMA: As midias digitais se apresentam em sala de aula para dar
oportunidade e ampliar novas formas de comunicacgdo. Contribuindo
para a formacdo dos alunos, pois permitem inimeras possibilidades
como a comunicacdo online, interacdo, pesquisa e outros servicos.

CARLOS: Sim. As midias digitais aparecem em todo 0 momento,
principalmente agora, no ensino remoto, pois esse € 0 momento de
interagir com o aluno através das metodologias ativas.

Dentre as dez competéncias para a promog¢do de aprendizagens essenciais aos
alunos brasileiros, a quinta competéncia presente na BNCC volta-se justamente a
relevancia do uso das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem, em que

0s estudantes devem, no decorrer da educagéo basica,

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 101




lilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 9).

Luma, ao responder pergunta sobre a utilizacdo das midias digitais, destaca o
ensino da lingua voltado as novas préticas de interacdo, em que prevalece a
multimodalidade nos meios digitais, dando, assim, contributos a formacao leitora do
aluno em face das novas formas de interacdes. Além disso, é preciso destacar que a
incorporacdo das novas midias no ambiente de ensino possibilita que o professor crie
oportunidades para que o aluno desenvolva criticidade perante os problemas recorrentes
da esfera midiatica, como, por exemplo, a Fake News e o efeito bolha.

Carlos, por sua vez, destaca o uso das midias digitais permeado pelas
metodologias ativas, 0 que vai de encontro com a BNCC e com autores como Diesel,
Baldez e Martins (2017), que alertam que as continuas e rapidas mudancas da sociedade
contemporanea exigem um novo perfil de professor, que se preocupe em realizar
intervencdes didaticas construidas em vista dos estudantes, pois toda acdo educativa
existe em funcdo dos discentes. Recursos de ensino como as metodologias ativas
concebem-se justamente numa “abordagem teorica que direciona o docente a planejar
estratégias didaticas que privilegiam a centralidade do aluno na aprendizagem” (DIESEL;
MARTINS; REHFELDT, 2019, p. 168), favorecendo o principio do estudante como
protagonista na construcdo do proprio saber.

Em torno da importancia do significado dos textos para os alunos e dos alunos, a
pergunta 16 questiona aos professores-colaboradores sobre o ensino da gramatica

contextualizada partindo das produgdes textuais dos estudantes.

PERGUNTA 16: Em aulas de gramatica, vocé se detém mais na analise
de sentencas variadas ou na materialidade dos textos lidos/produzidos
pelos alunos?

LUMA: Uso o texto lido/produzido como a ferramenta perfeita para
ensinar gramatica, pois a descontextualizacdo perde seu valor para as
competéncias como a linguistica, a discursiva e a estilistica, uma vez
que essas competéncias vdo nortear o desenvolvimento dos alunos
guanto ao uso da fala e da escrita.
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CARLOS: Na materialidade dos textos lidos e produzidos.

No tocante as praticas de linguagem, textualidade e analise linguistica/semidtica,
a BNCC explicita como pode ser encontrado, nos textos dos alunos, recursos linguisticos
qgue marcam a relacdo de sentido entre paragrafos e enunciados do texto, 0 mau ou bom
uso de operadores de conexao, assim como as marcas ou auséncias de coesdo, coeréncia
e progressdo temética. O documento também pauta a necessidade da escrita e reescrita
das produgdes dos estudantes “fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de
concordancia, ortografia, pontuagdo” (BRASIL, 2018, p. 139). Com isso, a BNCC
destaca a relevancia de as producdes dos alunos serem o ponto de partida e chegada, indo
contra a ideia de texto como produto pronto acabado.

Trabalhar a partir dos textos dos alunos é refletir de forma contextualizada sobre
as inadequages linguisticas (ZOZZOLI, 1985) a serem problematizadas. A andlise
linguistica atrelada a producéo e reescrita de textos é defendida por Gedoz (2016, p. 126-
127), que explica que o método ndo se reduz “a metalinguagem ou ao ensino da
gramatica, mas envolveria a leitura, a producdo e a reescrita de textos, por meio de um
trabalho de reflexdo sobre os recursos linguisticos”, fugindo, portanto, do estudo por

frases isoladas.

Considerac0es finais

O trabalho aqui realizado focou alguns dos temas abordados pela BNCC, como o
ensino contextualizado, a relacdo entre leitura e escrita, as estratégias de leitura, a
refaccdo de texto, bem como os géneros do discurso em inter-relagdo com as
metodologias ativas e as esferas digitais. Foi percebido que os professores entrevistados,
Luma e Carlos, ja utilizavam abordagens que estdo de acordo com as diretrizes da BNCC
e que contemplavam a natureza multimodal dos novos géneros em circulagdo. No entanto,
de acordo com as respostas dos professores, percebemos um avango ainda timido em
relacdo a insercdo dos géneros digitais na pratica docente. O motivo para tal realidade
pode ser a auséncia de formacdo significativa para que os professores em atuagdo
construam novas aprendizagens, as quais podem implicar praticas de ensino mais
coerentes com as realidades linguistico-sociais.

Outro ponto a ser mencionado é o fato de que os entrevistados iniciaram suas
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praticas docentes em anos bem anteriores @ homologacdo da BNCC, o que pode indicar
que ha uma formacdo continuada ou, no minimo, que existe uma preocupa¢do dos
professores a aprimoracdo e inovacdo de suas praticas, visto que € perceptivel que eles
estdo cientes da pertinéncia de abranger os novos contextos de intera¢do para composicao
da reflexdo sobre a lingua.

Com base nisso, o timido avanco encontrado nos discursos sugere que 0S
professores de fato buscam por si so inovar e responder as novas demandas, ao passo que
as outras dimensbes do espaco escolar insistem em inclui-las e reforca-las, ou as
formagdes continuadas existentes sdo desconectadas das necessidades impostas pela
atualidade e, por assim ser, tornam-se ineficientes por intensificar o pensamento estanque
e conservador que tanto prejudica a educacao brasileira.

Entendemos que o estudo desenvolvido pode ser ampliado e novas possibilidades
de investigacdo podem surgir, tanto no que se refere as andlises discursivas como no
choque que pode ser realizado num contraponto entre as praticas de sala de aula e os
discursos da BNCC. Deixamos, assim, a nossa contribui¢do, na espera de posteriores

interlocucdes.

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 104




lilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

Referéncias

ANTUNES, Irandé. Lutar com Palavras. Sdo Paulo: Editora Parabola, 2005.
BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. Trad. P. Bezerra. 5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base nacional comum curricular.
Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-dabncc>. Acesso
em: 26 de maio de 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base nacional comum curricular.
Brasilia, DF, 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso
em: 28 de maio de 2021.

CAPISTRANO JUNIOR, R.; LINS, M. da P. P.; CASOTTI, J. B. C. Leitura, multimodalidade e ensino de
lingua portuguesa. PERcursos Linguisticos, Vitéria, v. 7, n. 17, p. 285-302, 2017.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolugdo e desafios. Revista
Portuguesa de Educacéo, v. 16, n, 2, p. 221-236, 2003.

CHUEKE, G. V.; LIMA, M. C. Pesquisa Qualitativa: evolugdo e critérios. Revista Espago Académico,
Maringa, v. 11, n. 128, p. 63-69, 13 set. 2011.

DIESEL, Aline; MARTINS, Silvana Neumann; REHFELDT, Mércia Jussara Hepp. O ensino de estratégias
de leitura mediado por recursos educacionais digitais. Dialogia, Sdo Paulo, n. 31, p. 165-178, jan./abr.
20109.

DIESEL, Aline; BALDEZ, Alda Leila Santos.; MARTINS, Silvana Neumann. Os principios das
metodologias ativas de ensino: uma abordagem teérica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p. 268-288,
2017.

GEDOZ, Sueli. Analise linguistica e reescrita textual: articulando encaminhamentos. Forum Linguistico,
Floriandpolis, v.13, n. 2, p. 1225-1239, jul. 2016.

GONCALVES, Matilde; JORGE, Noémia. Plano de texto e ensino da leitura. In: A. Leal et al., eds., A
Linguistica na Formacao do Professor: das teorias as praticas. Porto: Universidade do Porto, pp.121-137.
20109.

LEAL, Audria; GONCALVES, Matilde. Géneros e multimodalidade: o papel do plano de texto. Linha
D’Agua (Online), S8o Paulo, v. 33, n. 2, p. 39-68, maio-ago. 2020.

LIMA, Paula Gomes. Pesquisa qualitativa em educagdo: estratégias predominantes. Ensaios Pedagbgicos
(Sorocaba), v. 2, n.1, p.1-2, jan./abr. 2018.

MELLO, Adriene Ferreira de.; SOUZA, Carlos Henrique Medeiros de; CAETANO, Joane Marieli Pereira;
SOARES, Thayane Aparecida da Silva. Problematizar e projetar nas aulas de portugués: as metodologias
ativas como estratégias potencializadoras. In: X1V Jornada Nacional de Linguistica e Filologia da Lingua
Portuguesa, 2019, Rio de Janeiro. Anais da X1V Jornada Nacional de Linguistica e Filologia da Lingua
Portuguesa. Revista Philologus, Rio de Janeiro, v. 25. p. 2624-2641, 2019.

OLIVEIRA, Cristiano L. de. Um apanhado tedrico-conceitual sobre a pesquisa qualitativa: tipos, técnicas
e caracteristicas. Revista Travessias, Cascavel, v. 2, n. 3, 2008.

SANTOS, Lais Cardoso dos. A formagdo do leitor competente: o desenvolvimento das habilidades leitoras
no processo de inferéncia textual. Inventario, Salvador, n. 23.2, p. 135-148, jun. 2019.

SILVA, Agnalva Nogueira Magalhdes; SANTOS, Rejane Ant6nio Coleho Trindade dos; DIAS, Romar. O
uso dos géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa: uma reflexdo teérica e pratica. Revista
Humanidades & Inovagdo, Tocantins, v. 7, n. 1, p. 47-55, jan. 2020.

SILVA, Bruna Costa; SILVA, Rodolfo Dantas. (Re)construindo a aula de lingua portuguesa: que gramatica
devemos ensinar? Entrepalavras, Fortaleza, v. 7, p. 121-136, jan./jun. 2017.

SILVA JUNIOR, S. N. O uso de taticas no trabalho com o livro didatico de lingua portuguesa: constituindo
praticas reflexivas de letramento. In: PAIVA, F. J. O; SILVEIRA, E. L. (Org.). O ensino na educacao

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 105




|
—_— Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ilcaletroscopio

ISSN (on-line) 2318-4574

basica: dialogos entre sujeitos, saberes e experiéncias docentes. 1led.Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores,
2018, v. 1, p. 37-60.

SILVA JUNIOR, S. N. Dialogismo e auto-observaco em praticas linguistico-discursivas com a lingua
portuguesa no ensino superior: a sala de aula como arena responsiva. Tese (Doutorado em Linguistica),
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Alagoas, 2021.

SILVA, Silvio Porfirio da; SOUZA, Francisco Ernandes Braga de; CIPRIANO, Luis Carlos. Textos
multimodais: um novo formato de leitura. Linguagem em (Re)vista, Niterdi, v. 10, n. 19, p. 133-159,
jan./jun. 2015.

SOARES, Margarete Maria. A refaccdo de textos como estratégia de aprendizado. Revista de Educacao
Ideal, vol. 11, n. 23, p. 1-12, jan./jun. 2016.

TEIXEIRA, Lucia; SOUSA, Karla Faria e Silvia. Textos multimodais na aula de portugués: metodologia
de leitura. Revista do Programa de Pds-Graduacao em Letras da Universidade de Passo Fundo, v. 10, n.
2, p. 314-336 - jul./dez. 2014.

TURKIEWICZ, Rosemary de Oliveira Schoffen; COSTA-HUBES, Terezinha da Conceicio. Produgéo,
correcdo e reescrita textual: resultados de uma pesquisa-agdo-critico-colaborativa. Letras & Letras,
Uberlandia, v. 33, n. 2, p. 81-107, 8 nov. 2017.

VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem: Problemas fundamentais do método sociolégico
na ciéncia da linguagem. Trad. Sheila Grillo e Ekaterina VV6lkova Américo. S&o Paulo: Editora 34, 2017.

Z0ZZOLI, R. M. D. O processo de constituicdo de uma gramatica do aluno leitor/produtor de textos: a
busca de autonomia. Trabalhos em Linguistica Aplicada, UNICAMP/Campinas, v. 33, p. 07-21, 1999.

Z0ZZOLIl, R. M. D. Le partitif chez 1és lusophones adultes: analyse d’erreurs et propositions
méthodologiques. Tese (Doutorado em Linguistica e Ensino do Francés), Faculté des Lettreset Sciences
Humaines, Université de Franche-Comté — Besangon, 1985.

Submetido em junho de 2021
Aceito em dezembro de 2021

APENDICE

QUESTIONARIO

- Nome ficticio:

2 - Quantos anos atuando como docente?

3 - Setor em que atua:
Publica () Privada () Publica e Privada ()

4 - Se atua no setor publico, em qual esfera?
Municipal () Estadual () Federal ()

5 - Em qual cidade/quais cidades vocé atua em Alagoas?

Capital (Macei0) () Interior () Capital e Interior ()

6 - Descreve mais (quais as séries e anos que ensina, e de quais graus):

7 - Dentre os textos trabalhados em atividades de sala de aula, quais os veiculos que vocé utiliza para

encontra-los?

8 - Ha processos de sondagem a respeito dos géneros e dos temas que os alunos costumam ler fora da

escola? Justifique sua resposta.
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9 - Quais as principais estratégias de leitura utilizadas nas aulas?

10 - Quais relagdes séo estabelecidas entre atividade de leitura e atividades de escrita?

11 - Como séo desenvolvidas as atividades de producéo e reescrita de textos em sala de aula?

12 - As atividades de escrita giram mais em torno de temas locais (da realidade situada) ou focalizam

mais temas globais (mais amplos)?

13 - Em suas praticas pedagdgicas, em que momentos sdo desenvolvidos debates (envolvendo
convergéncias, divergéncias e confrontos de opinido) sobre temas de interesse dos alunos e/ou de grande

relevancia social?

14 - Como as midias digitais se apresentam em sala de aula? Em quais momentos ela aparece?

15 - No trabalho com géneros diversos, como o resumo, a reda¢do etc., qual o maior foco das abordagens

que antecedem momentos de produgdo escrita?

16 - Em aulas de gramatica, vocé se detém mais na andlise de sentencas variadas ou na materialidade

dos textos lidos/produzidos pelos alunos?
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RESUMO: Este artigo discute o lugar da Literatura na BNCC e de que forma esta sendo travado
o didlogo com a escola e os professores da area das Letras. Para isso, valendo-se, principalmente,
dos estudos de Rildo Cosson (2020) e Annie Rouxel (2013), busca-se evidenciar como o texto
literario chega até o estudante e de que forma o professor contribui para a formagéo de leitores
que dialoguem com o tempo do texto, o do autor e o seu proprio tempo. Ademais, as pesquisas
de Jorge Larrosa (2006) e Magda Soares (2006), acerca da escolarizacdo da literatura e da
literaturizagdo da escola, s&o debatidas a luz de duas ac¢bes de extenséo realizadas com estudantes
de instituicGes publicas de ensino basico. Tais atividades demonstraram que ha caminhos
possiveis para contemporanizar os classicos e permitir o didlogo entre os autores e os leitores de
diferentes tempos.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Literatura; Ensino de literatura; Extensao.

ABSTRACT: This article discusses the place of the Literature in BNCC and what way it’s being
discussed with the school and teachers of Languages. For this, based mainly on the studies by
Rildo Cosson (2020) and Annie Rouxel (2013), it seeks to highlight how the literary text reaches
the student and how the teacher contributes to the formation of readers who dialogue with the
time of the text, the author and your own time. Furthermore, the researches by Jorge Larrosa
(2006) and Magda Soares (2006) on the schooling of literature and the “literaturization” of the
school are debated alongside two extension actions carried out with students from public
institutions of basic education. Such activities demonstrated that there are possible ways to
“contemporaneize” the classics and allow for dialogue between authors and readers from
different times.

KEYWORDS: BNCC; Literature; Literature teaching; Extension.

Introducéo

O ensino basico brasileiro €, desde sempre, envolto por discussGes acerca dos
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regramentos que o norteiam. Nos Gltimos anos, os debates giram, principalmente, em
torno da organizagéo curricular. Em documento que data de 2018, surge a Base Nacional
Comum Curricular que visa regrar a organizacao curricular das instituicdes de ensino a
fim de, dentre outros elementos, equilibrar/equipar conhecimentos escolares visando a
diminuicdo das desigualdades educacionais regionais.

No meio deste embate, e sofrendo grandes alteragdes, encontra-se o ensino da
leitura e da Literatura que, de acordo com o documento, encontra-se ndo mais como um
componente curricular independente, mas sim, diluido na grande area das Linguagens e
suas tecnologias. Por um lado, vé-se com bons olhos a ndo fragmentagdo como um aliado
para um ensino da Literatura voltado a educacdo literaria como um todo, abrindo o leque
de participacdo e envolvimento da grande area composta pela Lingua Portuguesa,
Inglés/Espanhol, Educacdo Fisica e Artes. Por outro lado, quando o documento nao mais
nomeia a Literatura como componente curricular, com conteddos e organizacao
individualizados, mas sim diluidos na Lingua Portuguesa, o ensino da Literatura parece
estar comprometido.

Tal afirmacdo se baseia, principalmente, na precaria formacdo dos educadores
para o trabalho com a Literatura, tanto por parte das instituicdes que forma estes
profissionais, como também a precaria oferta de cursos de formacéo permanente voltados
para esta area. Ha, ainda, a problematica acerca do material de apoio do professor para as
aulas: o livro didatico. Este, em sua grande maioria, é focado em fragmentos de textos
literarios com o fim exclusivo de trabalho com a gramatica e/ou com foco na histéria da
Literatura. Dessa forma, tudo contribui para que o professor deixe de lado a leitura
integral do texto literario e toda a exploracdo estética e fruidora que dele advém, para
focar-se no ensino da gramatica, ja que nao existe mais a disciplina que aborde
exclusivamente o ensino da Literatura.

Neste cenario, faz-se necessaria e urgente a discussdo acerca de encontrar meios
para auxiliar o profissional das Letras a atuar em suas aulas para que o ensino da
Literatura na escola ndo seja mais uma carga pesada tanto para si quanto para 0S
estudantes. Ja que a BNCC abre portas para o ensino da leitura e da Literatura voltados
para a inclusdo de géneros que contemplem tanto o classico quanto o contemporaneo com
possibilidades de abranger todo o campo das linguagens, eis 0 momento para valer-se

disso e pensar em um ensino amplo, dindmico e que dialogue com outras areas do
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conhecimento.

Diante destas possibilidades que o documento abre & organizacao curricular, no
que diz respeito ao ensino da Literatura e da leitura na escola, é urgente pensar em fazer
dela um espaco dindmico, colaborativo e culturalmente diverso onde o texto literario seja
o0 centro. Assim, pensar em literaturizar a escola é, também, contemplar o projeto de
humanizag&o ligado diretamente & leitura, defendido por Antonio Candido (2016), o qual
a instituicdo escolar deve, prioritariamente, ter como meta.

Neste sentido, este artigo discute alguns aspectos da BNCC, bem como o lugar
que tem a Literatura neste documento e de que forma estéa sendo travado o didlogo com a
escola e os professores da area das Letras. Os textos tedricos de pesquisadores como
Sarah Ipiranga (2019) e Magda Soares (2006) sdo alguns dos que embasam esta
discussdo. Cabe, ainda, neste dialogo sobre o ensino da literatura na escola sob o legado
do novo documento norteador, trazer como auxilio, os tedricos Rildo Cosson (2020) e
Annie Rouxel (2013), para evidenciar como o texto literario chega até o estudante e de
que forma o professor mediador contribui para a formacéo de leitores que dialoguem com
o tempo do texto, o do autor e o0 seu préprio tempo. Para tanto, valendo-nos, também, dos
escritos, principalmente, de Jorge Larrosa (2003) e Michéle Petit (2009), termos como
escolarizacdo da literatura e literaturizacdo da escola sdo postos lado a lado a luz de duas
acOes de extensdo realizadas em instituicdes publicas, com estudantes de ensino basico,
a fim de apontar caminhos possiveis para, como evidencia italo Calvino (2007),
contemporanizar os classicos e permitir o didlogo entre os autores e os leitores de

diferentes tempos.

A leitura e a literatura na BNCC: que lugar ocupam?

A Base Nacional Comum Curricular (2018) é um importante documento que
norteia a elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagogicas escolares da educagéo
basica, a fim de garantir o pleno desenvolvimento dos educandos de nosso pais.
Elaborado através de uma proposta dialdgica entre sociedade e estudiosos da area da
educacdo, a BNCC, para além de apenas orientar a construgdo de planos pedagdgicos de
escolas publicas e privadas do pais, regula politicas para a formagdo de professores,

define formas de producédo de materiais didaticos e a avaliagdo dos estudantes. Assim, ela
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determina o conjunto de aprendizagens essenciais a todos os educandos da rede bésica de
ensino, buscando colocar a educacdo brasileira em compasso com as demandas da
sociedade do seculo XXI, que é tecnoldgica, agil e informatizada.

A divisdo do documento é feita em trés partes que correspondem a cada fase
escolar dos alunos: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Estas partes
compartilham dez competéncias gerais que foram consideradas essenciais para o
desenvolvimento integral dos estudantes e sdo definidas pela mobilizacdo de
conhecimentos e habilidades que incitam determinadas atitudes e valores que permitem
aos alunos a capacidade de resolver demandas complexas da vida cotidiana. A Base
também orienta que essas competéncias sejam desenvolvidas em cada uma das quatro
areas do conhecimento, que sdo divididas em Linguagens e suas tecnologias, Matematica
e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Ao contrario das politicas educacionais anteriores, tais como PNE (Plano
Nacional de Educacgéo - 2014) e PCNs (Parametros Nacionais Curriculares - 1997), que
serviam apenas como orientadoras dos processos educativos, a BNCC possui cunho
obrigatorio e deve ser a base dos planos didatico-pedagdgicos de todos os professores de
todas as escolas brasileiras. Assim, ao aprofundar-nos neste debate acerca da construgédo
e da implementacdo do documento, podemos, a primeira vista, até pensar que este
processo foi facil. Por ter sido extremamente necessaria e urgente a regulamentacéo,
talvez imaginemos que ela tenha sido bem aceita pelos profissionais da educagdo. No
entanto, este processo ndo se deu tdo tranquilamente, da forma que, inicialmente,
presumia-se que aconteceria.

Isso porque, a0 mesmo tempo em que comemoramos a existéncia de uma Base
Nacional Comum Curricular que visa garantir uma plena aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades a todos os estudantes brasileiros, de forma equanime,
percebe-se o quanto também ficaram evidentes as falhas no sistema educacional e que o
documento escancara aos olhos de quem o |é atentamente. Um exemplo que se pode citar
é 0 que diz respeito a falta de preparo dos professores (cuja culpa também carregam as
instituicOes de ensino formadoras de docentes) para interpretarem o documento bem
como sua extenuante carga horaria de trabalho o que ndo os permite um planejamento
adequado para suas aulas, sem falar na baixa remuneracdo, incompativel com os

investimentos de anos e anos de formacdo permanente.
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Por compreender o proposito de se estimular o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, a BNCC pode deixar entrever uma falta de direcionamento curricular. No
documento, os contetidos a serem trabalhados ndo séo detalhados. Assim, somados 0O
problema de ndo explicitacdo curricular com a formacdo deficitaria dos professores
temos, como resultado final, a dificuldade dos préprios educadores em compreender o
documento.

Especificamente sobre a area da Literatura, percebemos o ndo direcionamento
especifico acerca do componente curricular. H4, contudo, uma certa generalizacao sobre
as formas de trabalhar em sala de aula. Tala firmac&o se deve a observancia ao lugar que
a Literatura e a leitura ocupam na BNCC, visto que é nada privilegiado e/ou muito
evidenciado. De acordo com estudo feito pela pesquisadora Sara Ipiranga (2019) acerca
de como esse componente curricular esta previsto no documento, ela destaca que das
quase 600 paginas, apenas 4 sdo dedicadas a Literatura.

Ademais, diferentemente de outras disciplinas, ela é apresentada apenas como
uma ramificacdo da Lingua Portuguesa dentre as praticas de linguagem, no eixo
leitura/escrita. Assim como nos PCNs, na BNCC, ela permanece apenas como um campo
de atuacdo (campo artistico-literario) e ndo como uma matéria a parte, que reclama
objetivos proprios para ser mediada de acordo com suas caracteristicas bem particulares.
Ja na introducdo do campo artistico-literario, podemos observar uma tentativa de
abranger de forma geral todas as artes, incluindo a literatura: “[...] busca-se a ampliagdo
do contato e a analise mais fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral”
(BRASIL, 2018, p. 495). Dessa forma, percebemos que a Literatura é colocada como uma
arte dentre outras, sendo necessario, portanto, estuda-la em compasso com a Lingua
Portuguesa.

Assim, quando o documento propde uma ideia de integracdo entre lingua e
Literatura, colocando-a em dialogo com as praticas de linguagem, percebemos
generalizacdes e falta de direcionamento em relagéo aos conteudos a serem trabalhados e
formas adequadas de media-los. Nesse sentido, a ideia de uma Educacdo Literaria se
mostra um tanto que incompleta e/ou insuficiente no documento, sendo construida apenas
por indicativos de formacdo. Contudo, longe de apenas possuir aspectos negativos, em
contrapartida, hd& como ver no documento, aspectos que, se bem conduzidos, podem

assumir grande relevancia.
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Na parte que se refere ao ensino da Literatura, nos anos finais do Ensino
Fundamental, a BNCC busca privilegiar a dimensdo humanizadora da Literatura
destacando a formacéo de um leitor-fruidor, que seja capaz de se implicar na leitura dos
textos, de desvendar suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas
e de firmar pactos de leitura (BRASIL, 2018). Assim, ao falar sobre Literatura e
humanizacdo, cabem aqui as percepcdes de Antonio Candido (2017) que, em seu célebre
ensaio sobre O Direito a Literatura, afirma sobre o poder que tem ela de dar forma aos
sentimentos e libertar do caos; de humanizar.

Na se¢do sobre o Ensino Médio, é possivel notar o refor¢o a formacéo do leitor
literario e ao desenvolvimento da fruicdo de obras candnicas, sem excluir as expressoes
literdrias mais préximas da cultura juvenil, como resenhas e vlogs. A escrita literaria
também ¢ citada, como uma forma “rica em possibilidades expressivas” (BRASIL, 2018,
p. 495). Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que é permissiva em relagcdo a qualidade
estética de obras, ndo abandona o cléssico, o candnico, sendo ele mencionado também.
Essa busca por diversificar os géneros, indo do classico, que é fundado em valores nos
quais as sociedades se reconhecem, ao contemporaneo, que lanca o olhar sobre 0 nosso
mundo atual, € uma das estratégias discutidas por Annie Rouxel (2013) para se realizar
uma selecdo adequada e ampla de obras que vise a formacdo literaria dos estudantes.

Assim, diante dessas perspectivas, podemos perceber que a Literatura e a leitura,
dentro da BNCC, ocupam um espaco nao tdo bem delimitado e direcionado - o que pode
dificultar a interpretacdo de muitos educadores. Além disso, a carga horaria exacerbada
de trabalho destes profissionais também acarreta dificuldades para a elaboragao de planos
pedagogicos em conformidade com o que a BNCC aponta.

Contudo, mesmo diante de tantas incongruéncias e desencontros entre o que
consta no texto e o que os profissionais estdo capacitados para realizar, efetivamente, em
suas aulas de Educacdo Literaria, os pesquisadores que analisaram o documento com
maior profundidade apontam caminhos possiveis para um trabalho adequado com a

literatura na escola.

O ensino da literatura na escola: escolarizacdo da literatura ou literaturizacdo da

escola?
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Ao pensarmos sobre escola e Literatura, por vezes, podemos até conjecturar que
0s termos trazem ideias opostas. Isso porque a literatura, a arte da palavra, ndo parece, a
primeira vista, combinar com os procedimentos formalizados de ensino e de organizacao
curricular que permeiam o espaco escolar. A liberdade para imaginar, pensar e
experienciar, possibilidades que um texto literario pode propiciar ao leitor, parece estar
longe de compactuar com os limitados métodos de ensino escolar.

A leitura do texto literario, mais do que simples divertimento, oferece matéria
fecunda para formar ou transformar mentes, pois “¢ um dos mais eficazes instrumentos
de formagéo dos imaturos” (COELHO, 2000, p. 16). Ela é, em esséncia, formadora, pois
nos humaniza (CANDIDO, 2017), afina nossas emoc0Oes, além de permitir que
(re)conhecamos a ndés mesmos nas palavras proferidas/ditas/escritas pelo outro, como
ensina Larrosa (2016) quando diz que ela nos (de)forma porque nos move e (co)move,
mesmo que 0 Seu intuito ndo seja pedagdgico.

Assim sendo, parece-nos quase natural que a escola aborde, dentre suas inUmeras
praticas, a literatura como mecanismo de formacdo de leitores e exercicio de sua
humanidade, através do efeito estético dos textos. Sua essencialidade no ambiente escolar
(e ndo so nele) se d&, dentre outros motivos, porque, como aponta Eliana Yunes (2003),
nos (re) aproximamos da vida. Através da leitura, somos conduzidos aos mais variados
lugares pela palavra proferida pelo outro, transitamos por discursos realizados por outrem
e os (re) significamos de acordo com as nossas proprias vivéncias. Dessa forma, somos
convidados a voltar nosso olhar para dentro de n6s mesmos para que (re) visitemos nossas
préprias convicgdes e ideias, com o intuito de compreendermos o pensamento do outro e
a nés mesmos.

Como explica o pesquisador espanhol Jorge Larrosa (2016), a leitura € uma
experiéncia de linguagem e de pensamento; uma experiéncia emocional onde estd em
jogo a sensibilidade, os nossos sentimentos. E séo esses elementos que constituem a nossa
subjetividade; a partir deles, nos construimos e reconstruimos a cada dia. Assim, com a
leitura, estd em jogo a formagdo da nossa subjetividade, sensibilidade e compreensdo para
e com o préximo, além do exercicio de nossa humanidade - artefatos tdo caros e essenciais
na atualidade. Portanto, na escola, o lugar em que, teoricamente, nos preparamos para a
vida, a literatura ndo poderia deixar de estar presente.

Dentre as possibilidades de pensar e introduzir esta arte da palavra na escola,
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destacamos duas que, atualmente, vém sendo discutidas por pesquisadores. A primeira é
defendida por Larrosa (2006), o qual explica que ao invés de escolarizar ou pedagogizar
a literatura, deve-se literaturizar a escola. Esta perspectiva de abordagem afirma que os
espacos escolares € que devem ser literaturizados, ou ocupados com a beleza da
linguagem estética que a literatura possui, e ndo transformar o texto literario em um objeto
pedagogico.

A segunda concepcdo de andlise da relacdo entre literatura e escola é defendida
por Magda Soares (2006) e € denominada escolarizacao da literatura. Nessa perspectiva,
analisa-se o processo pelo qual hd uma apropriagdo pela escola, da literatura, tornando-a
um instrumento para atender os seus préprios fins. Apesar de, por vezes, carregar um tom
pejorativo, o termo escolarizacdo ndo deve ser condenado ou depreciado. O que se deve
compreender é que € bastante diferente falarmos em texto didatico e texto didatizado
(BRANDAO; MICHELETTI, 2002). Ademais, ndo ha escola sem escolarizagio dos

conhecimentos, sejam estes artisticos ou matematicos, pois

A escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das a¢Ges é ordenado
através de procedimentos formalizados de ensino e de organizacao dos alunos
em categoria (idade, grau, série, tipo de problema, etc.), categorias que
determinam um tratamento escolar especifico (horarios, natureza e volume de
trabalho, lugares de trabalho, saberes a aprender, competéncias a adquirir,
modos de ensinar e de aprender, processos de avaliacdo e selegdo, e
consequente exclusdo de contelidos, pela organizagdo e sequenciacdo desses
contelidos, pelo modo de ensinar e de fazer aprender esses contelidos - e é a
esse processo que se chama a escolarizagdo, processo inevitavel, porque é da
esséncia mesma da escola, é o processo que a institui e a constitui (SOARES,
2006, p. 21).

Assim, ao penetrar na escola, naturalmente, a Literatura passa pelo processo de
escolarizacdo. O ambiente escolar € caracterizado por determinar um espaco e um tempo
para que a aprendizagem ocorra. E, com a Literatura, ndo poderia ser diferente. Portanto,
negar a escolarizacdo da literatura, seria negar a propria escola (SOARES, 2006).

No entanto, apesar de necessaria, 0 que temos observado sobre a maneira que a
escolarizacdo da literatura tem sido realizada € que, por vezes, o texto literdrio ndo é
abordado pela escola como uma forma de propiciar momentos de frui¢do e de valorizagédo
de uma experiéncia estética da linguagem. Ao analisar a forma que muitos livros
didaticos, por exemplo, desenvolvem atividades de leitura, a pesquisadora Magda Soares
(2006) destaca que eles apresentam fragmentos de textos, que soltos, se mostram sem
nenhuma estruturacdo légica. Além disso, na abordagem do texto poético, focam, apenas,

na conceituagdo de termos como estrofe, verso, rima ou, ainda, em fins ortograficos e
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gramaticais. Assim, o texto literario fica condicionado a uma atividade que, por vezes,
“deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, ndo aproximando, o aluno das praticas
de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler” (SOARES,
2006, p. 47). Neste sentido, tanto os pesquisadores quanto a propria BNCC apontam que
este ndo é o caminho mais adequado para a abordagem do literario em sala de aula. Como
a autora afirma, esta forma de trabalho com o texto apenas afasta o aluno da leitura,
comete um desservico, realizando um trabalho na direcdo contraria daquela que a BNCC
e os estudos no campo do ensino da Literatura apontam.

O que, portanto, deve ser repensado ndo € a escolarizacdo da Literatura, mas, sim,
sua errdnea escolarizacdo (SOARES, 2006). Este tipo de abordagem configura-se, entéo,
como uma deturpacdo que falseia o verdadeiro potencial de um texto literario. Assim, da
mesma forma como se vé a didatizacao literaria nos livros didaticos, podemos percebé-
la na selecdo inadequada e restrita de obras para os alunos, na ndo motivacdo dos
estudantes pelo professor, na falta de bibliotecas nas escolas, dentre tantas outras
instancias em que a literatura é mal escolarizada.

Além deste impasse, outro problema frequente em relacdo ao trabalho de
escolarizacdo da literatura foi observado por Maria Amélia Dalvi (2013), que discute a
visao acritica e hedonista de que, na escola, devemos apenas ler por prazer. Para a autora,

Essa opgdo tem por consequéncia o entendimento de que ¢ “errado” que a
literatura seja tratada (também) como conteddo (inclusive politico) que
necessita ser aprendido-ensinado e, portanto, avaliado (no sentido também de
problematizado). O estudante precisa, sim, ser incentivado a ter contato com
formas mais sofisticadas, que exigirdo seu esfor¢o in(ter)ventivo como leitor,
e precisa saber que hé certos contelidos e posicionamentos que a institui¢do
escolar e a sociedade esperam que ele aprenda (DALVI, 2013, p. 128).

Nota-se, entdo, que no lado oposto da obrigatoriedade ha, também, a
permissividade ou o ndo planejamento da educacdo literaria quando, na verdade, é
extremamente necessario que a Literatura seja tratada como um conteudo a ser aprendido
e compreendido pelo aluno. Ao deixar que uma aula de Literatura seja, apenas, como um
momento de prazer, sem procedimentos metodoldgicos de estudos, corremos o risco de
trivializa-la o que, da mesma forma que o trabalho apenas gramatical com o texto, apaga
ou deturpa o literario.

Enxergar a Literatura como um objeto de estudo que precisa estar claro,
estruturado e metodologicamente organizado, tanto para o estudante, como para o

professor, ndo implica em ser ou “autoritario ou limitador em relagdo a criatividade dos
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estudantes ou a natureza do texto literario” (DALVI, 2013, p. 134). O que realmente pode
limitar o texto literario e o aluno, no que tange a criatividade, é ser desmedido demais,
ndo motivando e explorando as multiplas possibilidades de analise que a leitura literaria
oferece.

Assim, reafirma-se o proposito de que a escola deve ser literaturizada por ser a
Literatura um objeto de estudo a ser aprendido e apreendido. Neste sentido, cabe dar
atencdo e cuidado ao planejamento para ndo deixar a aula de Literatura cair no trivial na
tentativa de preservar a experiéncia individual que o texto literario oferece; contudo, é
possivel que o mediador crie pontes de acesso entre leitores e textos a fim de que 0s
estudantes acessem e explorem o que de melhor cada um pode extrair do que Ié e,
coletivamente, (re)construir saberes através do compartilhamento das vivéncias textuais.
Assim, nota-se que, para além das concepgbes estigmatizadas, precisamos valorizar o
texto literdrio, em sua totalidade e pluralidade, visando a expansdo da bagagem literaria
de cada estudante.

Dentre as diversas possibilidades de valorizacdo do texto literario em sala de aula,
0 pesquisador e professor Rildo Cosson (2014) aponta em sua obra Circulos de Leitura e
Letramento Literario maltiplas abordagens do texto com os estudantes, visando expandir
0 que chama de letramento. Essas formas vao desde perspectivas mais proximas a cultura
do jovem leitor como, por exemplo, a fandom, que, basicamente, consiste na reescrita ou
continuacdo de uma obra agraciada por seus fas/leitores e 0 RPG, que se caracteriza como
a criacdo de uma narrativa desenvolvida por um mestre, que cria 0s cenarios e os conflitos
a serem resolvidos pelos demais participantes. Cita, ainda, a resenha e a motivacao da
discussdo em sala de aula, impulsionada pelo professor. Ademais, Cosson reafirma a
importancia de escolher obras variadas, tanto no género como na linguagem, pois “o
conhecimento das véarias formas de composi¢do dos textos e de varios tipos de textos
permite que o leitor se movimente entre eles e construa um repertorio que lhe servira de
parametro para as proximas leituras” (COSSON, 2014, p. 46).

Além da ampliagdo dos conhecimentos acerca destas reflexfes teoricas, as
condicBes de trabalho dos docentes de nosso pais, principalmente os da rede bésica e
publica de ensino, precisam ser reavaliadas e transformadas. Sabemos que a precariedade
de salarios e tempo para aprofundamento e imersdo em leituras literarias abala e/ou

interfere negativamente o professor impedindo-o de qualifique-se. Portanto, para que a
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Literatura seja corretamente escolarizada, ou entdo, que se literaturize a escola, uma
transformacdo em todo o sistema basico de ensino precisa ser realizada. Caminhos para

a ressignificacao existem e podem ser ampliados.

Experiéncias de leitura na escola: ressignificagdo

Se, como afirma Mich¢le Petit (2009), “os livros lidos ajudam algumas vezes a
manter a dor ou 0o medo a distancia, transformar a agonia em ideia e reencontrar a alegria”
(PETIT, 2009, p. 34), 0 ano de 2020 acentuou esta sensacao ou certeza. 1sso porque 0
mundo agoniza, ha quase dois anos, com as consequéncias devastadoras da pandemia do
coronavirus. Além de cumprir com as medidas restritivas de distanciamento e ficar a
maior parte do tempo trancados, cada um em sua casa-gaiola, com medo do contégio,
muitas pessoas sentiram a dor de perder entes queridos, conhecidos ou familiares.

Assim, diante deste cenéario caotico, de muitas incertezas, no qual reina a
monotonia, as pessoas tém procurado formas de sobreviver e de (re)existir. Dentre essas
maneiras, vé-se, principalmente, a arte em suas multiplas manifestacdes, como um forte
gatilho no enfrentamento desta crise. Por isso, os livros, mais do que nunca, tém agido
como uma forma de suspender a condicao de prisioneiros e experienciar novas historias
e aventuras.

Assim, nesse momento de incertezas, no qual ndo héa referéncias suficientes que
auxiliem na elaboracao das crises interiores a que todos estdo submetidos, ha um grupo
que sofre duplamente: os adolescentes. Estes que, por questdes bioldgicas, ja se
encontram em fase de crise, agora, se veem ainda mais predispostos a ela e € no ambiente
escolar que podem encontrar algumas possibilidades de reflgio.

Apesar de estarem em crise, “saidas nos sdo oferecidas para que ndo sejamos
atingidos pelos componentes destrutivos daquilo com que somos confrontados. (PETIT,
2009, p. 33). E estas saidas que apontam Petit (2009) séo as ideias. Momentos em que
utilizamos de nossa imaginacdo para suspendermos nossas condi¢des fisicas. Desta
forma, momentos em que verdadeiras experiéncias ocorrem, através de leituras literarias,
tornam-se extremamente necessarios para este grupo em especifico (e ndo so para este)
ser capaz de superar suas proprias crises e é a escola uma das responsaveis por promover

estes encontros entre os adolescentes e a palavra em forma de arte a fim de que dessa
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reunido resultem verdadeiras experiéncias.

Ao falarmos sobre a leitura como uma experiéncia, cabe trazermos o0s estudos de
Larrosa (2016), que conceitua a experiéncia como o que “nos passa”, “o que nos
acontece” (LARROSA, 2016, p. 21). Assim, a leitura como experiéncia se define como
um ler para fruir, ler para a vida, sem nenhuma fungdo além dela mesma. Para o
pesquisador, as verdadeiras e mais profundas experiéncias de leitura acontecem quando
nao tém finalidade alguma. A partir do momento que sdo “para” alguma coisa ou “para
atingir um determinado objetivo”, deixam de ser experiéncia. E, se nao temos
experiéncias com as leituras que lemos, nada nos passa, nada acontece em nds, por isso,
séo vazias de sentido.

Diante disso, visando promover aos adolescentes em crise alguns momentos
valiosos de encontro com a leitura que nos passa e (per)passa (LARROSA, 2016) o
projeto de extensdo Experiéncias de leitura em espacos de crise, do IFRS, campus Feliz,
realizou, no ano de 2020, interven¢des com a leitura literaria em escolas da regido. Trata-
se de acdes leitoras realizadas de maneira remota, através de plataformas digitais. Aqui,
destacamos duas destas atividades de promocao de leitura, que denominamos “Entre nos
e pontos” e “E agora, José?”.

A primeira destas a¢6es, que denominamos “Entre nds e pontos”, ocorreu através
do Google Meet e durou em torno de 1 hora. Participaram alunos de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental da regido e estudantes de segundo ano técnico
integrado ao Ensino Médio, do IFRS, campus Feliz. Esta acdo foi planejada pelo grupo
responsavel pelo projeto, juntamente com o0s professores das turmas que,
antecipadamente, j& haviam encaminhado a leitura individual dos textos a serem
compartilhados no dia do encontro virtual.

Assim, com base no texto O espelho (1994), de Machado de Assis, sequimos 0s
preceitos da BNCC que aponta a necessidade de levar aos estudantes o conhecimento de
diferentes textos, desde o marginal até o classico. Como os estudantes ja haviam lido o
conto, foi possivel estabelecer um dialogo que, inicialmente, se deu a partir da observagédo
de suas imagens refletidas no espelho: a tela de seus smartphones. O propésito foi de que
pudessem retomar mentalmente a leitura ja feita, recobrando, agora, pausadamente,
refletidamente o que o texto sugere. Como diz Larrosa (2003), para a experiéncia

acontecer é preciso ler devagar, pensar devagar, ou seja, tirar a velocidade do momento e
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pausar para viver a experiéncia com o texto. O proposito foi de que cada um pudesse
olhar para dentro de si e perceber qual era sua verdadeira imagem refletida no espelho.

Durante 0 momento sincrono, a mediadora, com um espelho em méos, através da
tela do computador, declamou o poema Retrato (2012), de Cecilia Meireles, a fim de
introduzir a discussao e aproximacéo entre as diferentes artes da palavra, por aproximacgéo
teméatica. Os estudantes participaram trazendo exemplos de outras manifestacdes
artisticas onde o espelho enquanto objeto simbdlico é o centro. Inclusive musicas atuais
como O espelho, da funkeira MC Ludmilal®, surge como exemplo, mostrando o quanto o
classico de Machado de Assis pode dialogar com o mundo dos adolescentes. Os
estudantes perceberam que o texto literario esta mais proximo do cotidiano do que eles
imaginam. A discussao permitiu que estabelecessem a conexdo de suas vidas com e a
mascara social atual, o Instagram, que utiliza filtros para as imagens e corrigem nossas
imperfeigdes, a fim de esconder e/ou dificultar a identificagido de quem realmente somos.
Assim, a reflexdo trazida a tona foi a de que, por vezes, sem as méascaras ou filtros, ndo
nos reconhecemos, como o alferes do conto de Machado, que somente enxergava a Si
mesmo no espelho, quando vestia a farda.

Enquanto o texto machadiano era posto em discussdao, também explicitamos
aspectos linguisticos e possiveis duvidas em relacdo ao vocabulario pois, como afirma
Annie Rouxel (2013), a compreensdo sobre o Iéxico e 0o metaléxico de um texto é
essencial para os alunos compreenderem o texto e ndo cometerem uma “subjetividade
desenfreada, fruto de um delirio interpretativo” (p. 22). O que percebemos é que o0s
estudantes, a primeira vista, mostravam-se arredios e/ou inseguros com relacao ao texto
machadiano, contudo, ao possibilitarmos as saidas para associar, relacionar com seus
mundos, perceberam que possuiam autoridade para opinar. Julgamos ser de grande
importancia este incentivo a expressdo pois, em muitas vezes, 0s adolescentes, por

timidez ou medo do erro, deixam de expor suas ideias. Eles

resistem em revelar aquilo que consideram sua intimidade. Pudor ou medo do
contrassenso, do erro de interpretacdo que os desacredita diante da classe e de
seu professor? Eles se refugiam com frequéncia num siléncio obstinado, as
vezes no psitacismo ou em observagfes sem risco para eles. Trata-se, pois, de
infundir-lhes confianca para que ousem pensar a partir de si proprios.
(ROUXEL, 2013, p. 21-22).

15 MC LUDMILLA. O espelho. Disponivel em: https://youtu.be/31IFxK91hV54. Acesso em: 08 jun.2021.
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Portanto, com o incentivo do professor, o estudante possivelmente se sentird mais
seguro para expor sua real opinido e interpretacdo acerca da obra - assim como realizamos
nesta acao leitora. Ao motivarmos o aluno a pensar a partir do que leu e do que tem
internalizado, estaremos auxiliando-o a entender qual o seu género de texto preferido,
descobrindo, assim, suas preferéncias de leitura, um grande passo rumo a formacéao de
um leitor critico.

Ao final da acéo, propomos que os estudantes, em conjunto com seus familiares,
escolhessem uma palavra, frase ou expressao do texto O espelho que julgassem ser mais
significativa para que, em um pequeno pano, tragassem um bordado que representasse 0
encontro machadiano na quarentena. Para auxiliar nesta tarefa, convidamos uma ex-aluna
da escola, hoje artista da arte do bordado, que fez sua participacdo no encontro sincrono
para orientar o0s estudantes no tracado. Pretendemos que esse processo de
construcdo/transposicdo da leitura ou o que ficou dela, processo primeiramente
individual/familiar, transforme-se em um grande espelho representativo dessa leitura
machadiana elaborado em periodo pandémico. Com isso, almejamos que os estudantes
percebam o afeto, 0 amor e o acolhimento que a leitura literaria pode proporcionar. A
conversa sobre livros e leituras ndo precisa, necessariamente, ser delegada como tarefa
escolar, mas pode ser aberta ao entendimento do mundo a nossa volta com suas multiplas
possibilidades. Salienta-se que o documento da BNCC orienta que a escola estabeleca
este dialogo entre as culturas populares, as dos estudantes e seu meio e as consideradas
eruditas e classicas.

A segunda agdo, denominada “E agora, José?”, deu-se por meio do texto E agora,
José? (2015), de Carlos Drummond de Andrade, e foi realizada durante 1 hora, através
da plataforma Zoom, durante o horéario de aula sincrono da turma participante; estudantes
de uma Escola Estadual da regido, juntamente com a professora da turma. Desta vez,
realizamos a leitura em conjunto com os alunos, por tratar-se de um texto poético menos
extenso. Ao pronunciar em voz alta, movidos pelo ritmo e musicalidade do texto, a acdo
permitiu um maior entrosamento do grupo que se mostrou confiante em arriscar-se na

leitura ritmada. A escolha por este modo de ler, deu-se porque

Nessa situacdo, o leitor participa integralmente do processo de leitura de
literatura: com o corpo que sonoriza e que ouve, com o coragdo pelas emogoes
que sentem sentimento que experimenta, com a cogni¢do pelo processo
imaginativo que convoca sua memoria, criatividade, esquemas mentais
estruturantes da apreensdo de sentidos por meio da lingua e da elaboragdo de
novos significados”. (AMARILHA, 2019, P. 19)
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Assim, percebemos que a leitura sonorizada pode ser uma forma de atrair a
atencdo dos alunos-leitores, de envolvé-los no poema, através dos diversos sentidos e
emocdes que o texto possibilita desencadear. Em uma histdria contada ou em uma poesia
declamada, ouvimos, vemos, sentimos, imaginamos, etc. E, dessa forma, elaboramos
novos sentidos e significados as palavras, tornando o momento de leitura inesquecivel,
uma verdadeira experiéncia e encontro entre texto/autor, leitor/ouvinte e narrador.

De acordo com informagdes colhidas junto a professora da turma, os jovens
leitores possuem contato com diferentes estilos musicais; por isso, escolnemos o poema
E agora, José?*8, declamado em forma de rap, para ser uma das apropriagdes feitas com
o0 texto drummondiano e que serviriam de ponte de acesso entre n6s e o grupo. Assim,
lancamos o questionamento a cada estudante: E agora, Maria? E agora, Gustavo? E agora,
Natalia? O proposito foi de que cada um se questionasse sobre 0 seu estar aqui e agora.

Acerca desta metodologia, de abordar os classicos por meio de obras ou outros
objetos semidticos contemporaneos, Annie Rouxel (2013) afirma que isso pode funcionar
como um dispositivo para interpelar os estudantes, no qual um dialogo entre presente e
passado € realizado, promovendo um sentimento de alteridade e curiosidade no estudante.
Dentre as inUmeras maneiras possiveis para realizarmos associac@es de classicos com a

nossa atualidade, podemos promover a

Relacéo da obra com outros objetos semioticos da mesma época-um poema,
um quadro, uma musica; uma confrontacdo da obra com adaptacdes
contemporaneas, que funcionam também como “texto de leitores [...]; vai e
vem entre uma obra do passado e sua reescrita contemporanea; leitura de um
classico em comparagdo com uma obra do presente que aborde a mesma
problemética (ROUXEL, 2013, p. 27).

Dessa forma, o professor, com sua inventividade, podera interpelar os alunos,
suscitando sua participacdo com uma nova interpretacdo/releitura/contemporizacao
acerca dos classicos. Ja que a principal caracteristica de uma obra classica é sua
atemporalidade, a abordagem de problemas/sentimentos/situa¢fes que perpassam epocas,
por que ndo utilizar essa propriedade para cativar os estudantes, fazendo-os refletir sobre
sua realidade, ligando-a com questfes sociais tratadas pelos classicos? Este € um dos
importantes avancos que traz a BNCC (2018) quando aponta para esta necessaria relagéo

que o ensino da literatura deve fazer.

16 Alira POEMAS que encantam. E Agora, José? - Clipe e Msica da poesia de Carlos Drummond de
Andrade. Disponivel em: https://youtu.be/CTTr69Gy0v0 . Acesso em: 08 jun.2021.
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Assim como na agdo que anteriormente descrevemos, realizamos a discusséo
sobre o texto e respondemos as duvidas que, com o passar da atividade, surgiram. E, o
que ouvimos desses estudantes, que cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental, foi sobre
incertezas no que tange ao seu Ensino Médio e a vida durante a pandemia. Ao final da
acao leitora, propusemos-lhes uma tarefa que se relacionava com as falas que realizaram.
A coordenadora do projeto solicitou aos alunos que produzissem uma escrita respondendo
0 questionamento realizado por Drummond, em seu texto. Portanto, 0 questionamento,
“E agora?”, direcionado pelo poema ao José, deveria ser respondido pelos estudantes, em
um texto, do género que preferissem. O texto deveria ser enviado para sua professora que,
posteriormente, compartilharia com os organizadores dessa acéo. Infelizmente, por tratar-
se de uma atividade realizada em final de ano letivo, a professora, provavelmente
sobrecarregada de tarefas burocraticas, ndo enviou os textos dos estudantes para que
tomassemos conhecimento acerca do resultado do trabalho.

A atividade extensionista proposta pelo grupo do projeto, entra em sintonia com
0s propositos da educacao literaria na escola que vé no texto literario uma ponte de acesso
a subjetividade do leitor. Esses adolescentes, em contato com o texto drummondiano,
redirecionaram a pergunta do eu-lirico a si proprios e, de acordo com as discussdes
travadas naquele momento sincrono, notamos que houve certa identificacdo entre os
problemas enfrentados pelo José, de Drummond, e as incertezas e angustias vivenciadas
pelos jovens adolescentes. Assim, o texto que, antes da leitura, estava somente no papel,

quica, passou a viver nas mentes e coracdes de cada participante daquela acao.

Considerac0es Finais

Diante das experiéncias aqui descritas em consonancia com as reflexdes tedricas
sobre o estudo da literatura na escola e sua importancia na formagéo de leitores, 0 que se
pode comprovar é que 0s jovens estudantes precisam, para além do acesso ao texto,
encontrar relagdes significativas deste com seus mundos. Assim, a escolha de leituras
para adolescentes precisa levar em conta o universo do qual fazem parte, seus campos de
interesse e, principalmente, como aquele texto escrito, por exemplo, no século XIX, pode
fazer algum sentido para ele, no século XXI.

O discurso de gque os textos candnicos sdo de dificil compreensdo e que ndo tém
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nenhum interesse ao publico jovem de hoje € preciso ser reavaliado. As experiéncias aqui
descritas apontam para a falha destes argumentos. A literatura classica, como defende
italo Calvino (1996), ndo pode ser afastada deste plblico por ser considerada de dificil
acesso/compreensdo, basta definir estratégias para mediar este encontro entre
texto/autor/contexto e leitor; vimos que sim, é possivel!

A BNCC abre possibilidade para a escola dialogar com diferentes formas de arte
e Vé no ensino da Literatura uma possibilidade de humanizacdo (CANDIDO, 2017).
Contudo, ndo abre um espaco especifico como componente curricular, o que pode ser um
entrave a sua ocupacao efetiva nas aulas e importancia na abordagem de elementos
estéticos bem particulares. Assim, a formagdo permanente dos professores mediadores é
fundamental para literaturizar os espagos escolares dando possibilidades de acesso ao
literdrio, a fim de que tanto estudantes quanto professores possam, através dessa
aproximac&o, perceber que h4 muito de cada leitor naquilo que 1€, e que a literatura ndo
esta dissociada do seu mundo real, por pior que ele possa parecer ou sentir.

Assim, a proposta de levar Machado de Assis e Carlos Drummond de Andrade
aos adolescentes foi ao encontro do que propde a BNCC (BRASIL, 2018). O documento
aponta a necessidade de ampliar a leitura dos classicos na escola estabelecendo uma
abordagem dialdgica e comparativista entre diferentes textos, além de enfatizar a
importancia deles em si, em relacdo aos periodos literarios aos quais estdo vinculados.
Acreditamos na ideia de que a escolha dos textos por nos trabalhados, possa ser de muito
proveito para os estudantes, pois de acordo com Annie Rouxel (2013), o conteddo
existencial de uma obra deixa marcas importantes que contribuem para que tenham um
ganho ético e estético, simultaneamente, como é o caso de O espelho (1994) e do E agora,
José? (2015). Isso porque os textos, considerados classicos, dialogam com 0 nosso
tempo, como explica italo Calvino (1996).

E, entdo, através do dialogo entre o passado e o presente que esta o ponto de
interesse dos jovens. Possibilitar que se vejam no - ou através do - espelho machadiano
ou no - ou além do - José, de Drummond, na atualidade, é tarefa do professor-mediador
que é convocado a, com sua criticidade e inventividade, construir pontes de acesso a
memorias e histérias individuais que, unidas as coletivas, possam fazer sentido para o

leitor, seja ele de que tempo for. Este & um dos objetivos da educacéo literéria.
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RESUMO: Ensinar literaturas nas escolas de educacdo bésica brasileira ainda € um desafio muito
grande, sobretudo, ao pensarmos na formagdo de leitores. Levando isso em consideragéo, este
estudo se propde a fazer uma analise critica da Base Nacional Comum Curricular (2018) em
relacdo ao ensino de literaturas. Para tanto, analisamos a BNCC e, a partir disso, foi possivel
destacar conclusBes sobre a falta de praticidade do documento enquanto orientador para a
formulacdo dos curriculos escolares. Além disso, ao longo do estudo foi debatida a necessidade
de propostas que reivindiqguem a melhoria na formacdo docente e ao ndo silenciamento das
particularidades e vivéncias dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de leitores; Ensino de literatura; Leitura critica.

ABSTRACT: Teaching literature in Brazilian basic education schools is still a very big
challenge, especially when thinking about the formation of readers. Taking this into account, this
study aims to make a critical analysis of the Base Nacional Comum Curricular(2018) in relation
to the teaching of literature. To this end, we analyzed the BNCC and, from this, it was possible to
highlight conclusions about the lack of practicality of the document as a guide for the formulation
of school curricula. In addition, throughout the study, the need for proposals that claim
improvement in teacher education and the non-silencing of the particularities and experiences of
the students was discussed.

KEYWORDS: Readers building; Literature teaching; Critical reading.

Introducéo

A literatura pode contribuir para que o0s sujeitos se sintam encorajados a criar e
reproduzir seus proprios pensamentos criticos acerca do mundo. Através da leitura
literdria € possivel vivenciar e analisar, de uma perspectiva determinada, a propria
realidade em que se vive e tantas outras diferengas, culturas, costumes. A escola,

enquanto espaco institucional de educacdo formal, tem um papel imprescindivel para a
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formagéo intelectual e pessoal de seus alunos, uma vez que ali eles se deparam com
inmeras realidades que serdo responsaveis pela formagdo pessoal e social. E valido
considerar que as obras literarias, enquanto criac6es ficcionais de personagens, mundos,
historias distintas da vivéncia do préprio leitor, possibilitam o contato com o outro, 0
conhecimento do mundo e o autoconhecimento, e, por consequéncia, a construgéo de si
como cidadao.

Ao constatar alguns problemas referentes ao trabalho com leitura literaria na
escola, observamos que, apesar de haver muitos trabalhos referentes as habilidades de
leitura, escassos séo os que tratam da leitura de literatura, sobretudo no que diz respeito
ao Ensino Médio. De forma geral, as pesquisas sobre o campo de literatura e ensino sdo
ainda muito pouco desenvolvidas no Brasil, de forma que os principais escritos desse
campo ainda datam do século passado. Dessa maneira, buscamos analisar documentos
oficiais a fim de instigar um ensino centrado nas pessoas e ndo nos objetos de
conhecimento, compreender as balizas do ensino atual e pensar atividades de leitura
literaria que tenham como foco ensinar o aluno a ler literatura e ndo mais usar da literatura
em sala de aula para estudar estruturas linguisticas, construcoes de géneros literarios ou
mesmo formar uma elite intelectual desconsiderando a pluralidade de alunos, realidades
e a prépria democratizacao do ensino.

A qualidade das atividades de leitura literaria e das metodologias de ensino estdo
diretamente relacionadas aos documentos oficiais da educacao do pais, pois preconizam
conceitual e oficialmente o ensino e as atividades didaticas a serem desenvolvidas.
Portanto, com a finalidade de obtermos uma maior compreensdo acerca do ensino de
literatura no Ensino Médio, tornou-se imprescindivel o conhecimento detalhado sobre o
historico politico-educacional do pais. Ao longo das ultimas décadas foram formuladas
orientacOes aos profissionais da educacdo para o ensino de nivel basico. Dessa forma,
procuramos nos ater a Base Nacional Comum Curricular (2018), o documento oficial em
vigéncia. Prevista na Lei de Diretrizes e Bases (1996) e no Plano Nacional de Educagéo
(2014), a BNCC contém tracos de outros documentos parametrizadores antecessores a
ela, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (2000) e as OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), que traziam a nocdo do direito de

aprendizagem, enquanto a Base trouxe o conceito de desenvolvimento de competéncias
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a partir de um conjunto de habilidades.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997), que tém como objetivo balizar o
ensino nas diversas disciplinas, foram criados pouco mais de vinte anos antes da Base
Nacional Comum Curricular (2018) e trazem como um dos objetivos do ensino de
literatura: “valorizar a leitura como fonte de informacgéo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcao de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997, p. 33). Esse ideal,
além de estigmatizar a literatura como mera construcao estética em que os alunos terdo
via de acesso aos mundos, contribuiu para que, anos apés o lancamento desse documento
oficial, ainda tenhamos que problematizar o ensino de literatura. J4 a Base Nacional
Comum Curricular (2018), documento oficial que visa orientar a elaboragéo de curriculos
escolares em todos 0s estados e seus respectivos municipios, é organizada de acordo com
as praticas de linguagem propostas pelos PCNs (1997).

A BNCC néao é um curriculo, mas serve como pardmetro para a elaboragdo dos
curriculos escolares, considerando as diferentes realidades e culturas. O documento é
dividido e organizado pelos campos de atuacéo social, como os campos da vida pessoal,
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atua¢do na vida publica e o campo
artistico-literario. Deste modo, cada area de conhecimento presente no documento €
composta por competéncias especificas e, assim, apresentadas habilidades ligadas a essas
competéncias. No campo das Linguagens e suas Tecnologias sdo priorizadas
caracteristicas como a autonomia, 0 protagonismo e a autoria nas diferentes praticas de
linguagens. A seguir serdo expostas as particularidades que foram observadas no campo

artistico-literario presentes no documento.

O campo Artistico-Literario

A BNCC reserva somente quatro paginas para o campo artistico-literario. Nessa parte,
ela aponta como deveria ser o ensino de literatura, com competéncias e habilidades a
serem alcancadas. Este campo ¢ definido como: “Campo de atuacdo relativo a
participacdo em situacdes de leitura na fruicdo de producdes literarias, representativas da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas” (BRASIL, 2016,

p. 344). No entanto, refutamos a ideia de fruicdo trazida pela BNCC e por outros
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documentos antecessores, pois acreditamos que a literatura pode provocar reacoes
desconcertantes que ndo necessariamente trardo a altivez de fruir ou se deleitar. Também
neste campo é definido que a literatura se situa como uma linguagem artisticamente
organizada, de forma a aumentar a capacidade de ver e sentir, possibilitando assim uma
ampliacdo da visdo de mundo e expde a ideia de que os leitores podem reconhecer na arte
formas de critica cultural e politica, uma vez que toda obra expressa uma visao de mundo
e conhecimento através de sua construcdo estética, o que faz com que o estudante exerca
sua cidadania e preconize os seus interesses (BRASIL, 2018). Dessa forma, o documento
mostra um contato impressionista e especulativo com a literatura, um processo formativo
com a necessidade de produzir determinados efeitos previstos por um mecanismo de
competéncias e habilidades ndo esclarecido do ponto de vista da teorizagdo feita pela area
dos estudos literarios, de acordo com André Cechinel (2019).

O documento analisado, apesar de apresentar uma abordagem tecnicista, representa
um grande avango em relagdo aos documentos precedentes, mudando um pouco a sua
linguagem ao incluir os letramentos digitais e as tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDICs). As praticas contemporaneas de linguagem se destacam no Ensino
Médio de acordo com a cultura digital, os novos letramentos e os multiletramentos, as
interagBes nas midias e nas redes sociais. Se antes o foco da area de literatura se resumia
a estratégias e habilidades de leitura, hoje o foco se d& na intertextualidade e nas
condicdes de producdo e recepcdo de textos, de forma que o aluno consiga desenvolver
uma postura critica e questionadora quanto a validade daquilo que se 1€, seja literatura ou
ndo. Com isso, fica clara a emergéncia em formar professores para os desafios em tempos
de comunicacdo multimodal. O professor de linguagem e literatura precisa do
conhecimento semidtico e digital muito mais do que antes, devido a toda essa aceleracéo
digital:

A progressdo das aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio: No Ensino Médio, o foco da éarea de Linguagens e suas
Tecnologias estad na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes
usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relacdes;

na apreciacdo e na participagdo em diversas manifestacGes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 471).

O aluno do século XXI, ao menos aquele que tem acesso a internet, esta habituado a

ler textos literarios (ou ndo), que circulam nas redes sociais, como o Twitter, Instagram,
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Facebook, blogs, etc. Tendo isso em vista, € imprescindivel que os professores de
literatura sejam multiletrados digitalmente para que compreendam os mais diversos
géneros multissemioticos. Por isso, € importante que o ensino de literatura acompanhe as
mudancas de acordo com as novas necessidades dos leitores em formacéo, os quais se
situam, em grande parte, no campo digital, como mostra Teresa Colomer, ao supor como
seria o sujeito destinatario da literatura infantil e juvenil nos dias atuais: “uma crianca ou
jovem, que vive imerso nas formas de vida de uma sociedade pds-industrial e
democratica, que se caracteriza, também, pela extenséo da alfabetizacdo e dos sistemas
audiovisuais de comunicagdo” (COLOMER, 2003, p. 374). Além do mais, € certo que o
texto literario, mais do que nunca, evidencia um apelo politico enquanto formador de
consciéncias sociais, ele dialoga diretamente com os sujeitos que o leem. Porém, 0 ensino
gue nao se centra no aluno e sim nas metodologias de sua producéo da obra literaria, bem
como na histéria da literatura ou mesmo como exemplificacdo para as aulas de regras
linguistica, se torna ndo cativante e distante daqueles a quem se dirige — primeiro, ao nao
ensinar a ler a literatura, e, segundo, por desconsiderar o gosto particular do aluno, os
seus conhecimentos de mundo. Portanto, ndo contribui para aquilo que o ensino desta
disciplina na escola propde: a formacéo de leitores, sujeitos ativos na construcao de seu
préprio canone, criticos de si mesmos e do mundo.

Dessa maneira, destacamos que é necessario que no Ensino Médio os professores
tenham consciéncia de que muitos dos conceitos tedricos aprendidos durante a graduacgéo
em Letras ndo deveriam nortear o ensino no ambiente escolar, uma vez que a educacao
bésica ndo busca formar criticos literarios e sim leitores de literatura. Assim, em
concordancia com Tzvetan Todorov (2010), “o professor do ensino médio fica
encarregado de uma das mais arduas tarefas: interiorizar o que aprendeu na universidade,
mas, em vez de ensina-lo, fazer com que esses conceitos e técnicas se transformem numa
ferramenta invisivel.” (TODOROV, 2010, p.41). Ainda segundo o estudioso, a critica da
dita “literatura popular” ¢ formada pelos proprios leitores e ndo pelos criticos
especializados, portanto, a literatura ndo faria sentido sem a sua parte pratica, sem o leitor.
E assim, a escola para ensinar os discentes a ler e a gostar de literatura, de forma que
alguns se tornem leitores literarios, ndo deve, pois, tratar o trabalho com a leitura literaria
como matéria de prova, nem como meio através do qual os alunos de variados estratos

sociais acessem a “cultura da elite”. Isso transforma a obra em um objeto que, na maioria
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das vezes, se distancia de qualquer ideia de fruicao.

A formagcao de Leitores na escola e o ensino de Literatura

No ambiente escolar, a relagdo dos alunos com o texto é, muitas vezes, apenas de
carater didatico. O tipo de ensino ofertado € aquele que enfoca os objetos linguisticos e
ndo as pessoas, de maneira que as aulas se detém, muitas vezes, na exemplificacdo de
normas, desvios, “usos especiais da linguagem”, em praticas hegemonicas das quais as
escolas e os professores devem se desvincular. O mesmo se aplica ao texto literario. Como
destaca Antoine Compagnon (2009, p. 23), “a iniciagdo a lingua literaria e a cultura
humanista, menos rentavel a curto prazo, parece vulneravel na escola e na sociedade do
amanha”.

O critico brasileiro, Antonio Céandido (2011), defende de maneira latente a

literatura como um dos diretos fundamentais ao ser humano:

[...] aliteratura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo
fato de focalizar as situacfes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles,
como a miséria, a servidao, a mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no
outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos. (CANDIDO,
2011, p. 188).

Do mesmo modo, Rodrigo Machado (2019) nos traz que “O ensino de literatura
deve ser, pois, um direito de todos, ndo deve ficar a margem, muito menos ser
hierarquizado. Todos tém o direito de conhecer e produzir literatura” (MACHADO, 2019,
p.4).

Conforme Marcia Abreu (2006), a formac&o do leitor se vé comprometida, muitas
vezes, pelo fato de que os estudantes aprendem o que devem dizer sobre determinados
livro e autores, independentemente de seu verdadeiro gosto pessoal. O que vai provocar
o0 aluno a se aprimorar e tornar-se efetivamente um leitor de literaturas nao é conhecer o
maior nimero de géneros literarios, mas sim ser incluido no processo de aprendizagem
da literatura como universo de construcdo de significados com aspectos especificos que
envolvem conhecimentos sobre diferentes areas. Tal inclusdo se d& através do trabalho
metalinguistico, no qual o aluno serd instigado a agenciar 0s seus proprios processos de
conhecimento sobre a linguagem e da aprendizagem, como também a partir do
reconhecimento, na intersubjetividade da sala de aula, e de perceber que ele é também

uma pessoa capaz de produzir literatura.
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Muitas vezes, o que ndo é retratado como possivel material de literatura nas
escolas, pode ser ideal para o conhecimento de mundo dos alunos, evitando assim um
elitismo ou refinamento sobre o que o aluno deve ler. Assim sendo, uma das dificuldades
presentes na formacéo de leitores se encontra na aversao a literatura que alguns alunos
criam ao se sentirem frustrados por ndo se identificarem com o que leem. Por conta disso,
a escola e os professores tém o papel de garantir 0 que quase sempre é minimizado: o
espaco para variedades de textos e leituras. Graca Paulino e Rildo Cosson (2009)
definiram o letramento literario como um “processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcao literaria de sentidos”, que se da de forma continua e acompanhara o estudante
por toda a sua vida. Os autores postulam ainda que cada leitor constroi o seu préprio
universo literario durante seu letramento literario, ao passo que ocorre uma apropriacao
da literatura como um repertério cultural que proporciona uma forma singular e literaria
na construcdo de sentidos e de dar sentido ao mundo e, na falta de um letramento literario
eficiente, muitos alunos sairdo da escola sem ter uma formagé&o para a escolha de livros e
gostos estéticos (PAULINO; COSSON, 2009). Portanto, as praticas de letramento
literdrio sdo fundamentais no ensino de literatura, pois propiciam a formacao do aluno
enquanto leitor que aprecia diferentes modos e estilos de literatura, conseguindo
selecionar livros de acordo com o seu proprio interesse.

Encontramo-nos em total acordo com Todorov, em A literatura em Perigo (2010),
no instante em que ele revela que, mais do que basear-se somente no ensino de obras
classicas da literatura nacional e universal, a escola deve encorajar as criangas,
adolescentes e até mesmo adultos a leitura por todos os meios, inclusive a dos livros que
os criticos profissionais demonstram certo desprezo, como a literatura originéria das
periferias e os best sellers, uma vez que obras como essa levam milhares de adolescentes
ao habito de leitura e lhes possibilita uma primeira leitura de mundo, a partir da qual os
professores podem se aprofundar em novas leituras e questdes mais complexas,
contribuindo para uma aproximacéo entre leitor e literatura, e para uma efetiva formacao
de leitores. De acordo com Machado (2019), é preciso que se reconheca a literatura
presente na cultura popular, daqueles que se encontram as margens do poder, em
condi¢des menos favorecidas, sejam elas geograficas, regionais, de género, sociais, entre
outras, de modo a ndo se ter como literatura somente textos e producgdes eleitas por

aqueles que estdo nas mais altas esferas de poder.
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Quando lemos, conseguimos estabelecer grandes conexdes mentais e até mesmo
memorias afetivas com personagens e situagdes presentes nas obras literarias que poderdo
nos acompanhar no decorrer da vida. E possivel que o aluno que Ié desde cedo,
influenciado pelo sistema de ensino escolar, construa e mantenha sentimentos como a
empatia, o respeito pelas inimeras diferencas sociais e grande capacidade de se tornar um
sujeito critico. E, além do mais, existe a possibilidade de o aluno expandir sua capacidade
de referenciagdo, como mostra Ingedore Koch (2006, p.124), que “as formas de
referenciacdo sdo escolhas do sujeito em interacdo com outros sujeitos, em funcdo de um
querer-dizer. Os objetos de discurso ndo se confundem com a realidade extralinguistica,
eles a (re)constroem no proprio processo de interagdo”. Para tanto, ¢ preciso que o leitor
em formacdo seja cativado ndo somente pelos textos com os quais se depara, como
também pelos métodos de ensino utilizados por seus professores, 0s quais ndo devem
focar somente nas escolas literarias, nos modos de producdo dos géneros literarios (ou
mesmo no livro didatico), e sim nas pessoas a quem se ensina, na relacdo dessas pessoas
com o texto literario, o que implica considerar os saberes que elas construiram ao longo
dos anos sobre a linguagem e sobre 0 mundo de uma maneira geral (GERHARDT, 2015,
p. 233 apud MACHADO, 2017).

A literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdao do mundo e nos ajuda a colocar
em questdo o que estamos vendo e vivenciando (BRASIL, 2018, p.499). Desse modo, a
BNCC expde a importancia da ampliacdo do repertorio literario, levando em conta a

diversidade cultural:

[...] abranger produgdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e
possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem adaptagdes,
remidiagdes, estilizagBes, parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos,
games etc. (BRASIL, 2018, p.500).

Sendo assim, a Base traz referéncias ndo apenas ao canone nacional e universal:
“a inclusdo de obras da tradicao literaria brasileira ¢ de suas referéncias ocidentais — em
especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-americana” (BRASIL, 2018,
p.500). Mesmo que explore outras literaturas que ultrapassem o canone nacional,
trazendo incentivo a leituras de obras da literatura indigena, africana e latino-americana,

0 documento falha em ndo explicitar como isso sera colocado em prética e passa a
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impressao de querer se “enquadrar”, de certa maneira, ao tentar incluir em seu curriculo
outras formas de literatura.

Uma solucdo encontrada pelo Ministério da Educacdo para promover uma
‘adequacdo’ as culturas e especificidades de cada regido de um pais continental como o
Brasil, foi estabelecer que cada estado teria o seu curriculo, o Curriculo Referéncia, que
reline as referéncias para a elaboragdo dos curriculos estaduais e municipais. Essa acao
se mostrou de grande relevancia, visto que em cada estado existem diversos municipios,
0s quais tém também suas especificidades, podendo definirem os curriculos municipais
com o apoio de professores e profissionais da educacdo do municipio. No entanto, essa
implementacdo ou adequacdo da BNCC, para ser colocada em prética necessitava de
verbas advindas do governo federal, o qual, no ano de 2019, congelou os gastos para esta
acdo e atrasou o cronograma para a construgdo dos curriculos.

Na historia da construcdo da BNCC, é possivel perceber uma rapidez em relagao
a elaboracéo e aprovacgdo do documento. Em 22 de setembro de 2016, o Governo Federal
encaminhou ao Congresso Nacional, a Medida Proviséria (MP) 746/2016 para
reestruturacdo do ensino médio. A proposta da BNCC foi para o Conselho Nacional de
Educacdo através do Ministério da Educacdo em 6 de abril de 2017 e em 14 de dezembro
de 2018, a BNCC do Ensino Médio foi homologada, durante sessdao extraordinaria do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). No decorrer da elaboragdo deste documento
norteador, ocorreu uma enorme mobilizacdo da classe de professores, das escolas de
educacdo bésica e de pesquisadores, para que pudessem refletir sobre o que iria compor
este documento. No entanto, pouco se sabe se foram de fato ouvidos, uma vez que, como
assinalamos, entre a publicacdo da MP746 e a homologacdo da BNCC houve um
brevissimo periodo de dois anos e nove meses. Essa medida deixa davidas quanto a
efetiva participagdo democratica de professores e especialistas na formulagdo da BNCC.

Ao analisarmos o documento, percebemos que ele define que é necessario manter a
leitura do texto literario no Ensino Médio, familiarizando os estudantes aos textos

literarios ainda mais:

[...] a leitura do texto literdrio, que ocupa o centro do trabalho no Ensino
Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca
de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de
épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e
as HQs, tém relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim,
é importante ndo s6 (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com
a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes. (BRASIL, 2018,
p. 499).
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No entanto, 0 que observamos é uma grande lacuna na passagem no ensino de
literatura do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, ao passo que os alunos egressos
do Ensino Fundamental deixam de lado um repertério voltado para a esfera infanto-
juvenil e de repente se veem obrigados a ler as obras classicas, de modo que as OCEM,
ja em 2006, atribuiam o declinio de leitura dos alunos nessa passagem a sistematizacéo
do ensino de literatura que ocorre na Ultima etapa de escolarizacdo (MACHADO, 2019,
p.11). Ao nosso ver, seria viavel uma progressao menos invasiva para a realidade destes
alunos, pois é dificil tornar o ensino cativante se o objeto de estudo ndo dialoga com a
realidade das pessoas e mais do que propiciar o aprendizado da alta cultura, do canone,
traumatiza aqueles a quem deveria letrar literariamente (MACHADO, 2017, p.9). Ao
invés de colocar o foco extensivamente nas obras do canone de maneira autoritéria, é
preciso conhecer primeiro as identidades dos alunos brasileiros e, ao abordar o canone,
tentar usufruir de uma leitura critica.

Uma outra problemaética analisada se d& na forma como o documento ndo deixa
exposto, de forma clara para o professor, o sujeito que vai elaborar os curriculos, como
prosseguir apds as orientacdes. Pouco é explicitado quanto a como concretizar esse ensino
em sala de aula, se resume a uma proposta tecnicista e produtivista. As propostas da
BNCC soam um tanto quanto abstratas. As orientacdes aos professores poderiam, de certa
forma, indicar as obras e os conteidos para serem trabalhados em sala de aula, além das
habilidades. No Brasil, muitos professores ndo tém uma formacdo e nem mesmo
informacdo para procurar leituras fora do canone, assim, passam a nutrir certo receio ao
trabalhar com literaturas ndo candnicas/referéncias por ndo saberem na pratica como
trabalhar com isso, além de que na prética eles nem conhecem literaturas que fogem do
canone, uma vez que as Universidades possuem em seus cursos de formacdo docente
curriculos que enfatizam sistematicamente os textos candnicos. Achamos que enguanto
as universidades ndo romperem com 0 ensino bancario e fragmentado na formacao
docente, poucos serdo os professores que o faréo.

Ja em relacédo aos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio, os mesmos costumam focar extensivamente no uso
de recortes literarios que servem para explicitar contetdos linguisticos da Lingua
Portuguesa e isso faz com que o aluno pense que a literatura € algo macgante, de acordo

com as atividades propostas pelo livro. Como indica Regina Zilberman (2010, p.186): “A
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literatura é miniaturizada na condicdo de texto, e o livro, como representacdo material
daquela, desaparece, a ndo ser quando substituido pelo proprio livro didatico, exemplar
unico a espelhar, na sua fragmentacao a categoria geral e uma classe de produto.”.
Acreditamos que um bom livro didatico deva fazer com que os alunos compreendam que
a literatura vai muito além do que esta nas paginas do mesmo, para que assim o aluno
possa buscar a ler obras integrais e ndo somente recortes, frequentar bibliotecas escolares,
publicas, entre outras, e poder ser assim um sujeito leitor autbnomo.

Dessa maneira, € necessario também que seja trabalhada a escrita literaria de
forma os alunos se sintam incentivados a produzirem literatura. A préatica da escrita
literaria para os alunos que sdo adolescentes pode estar ligada diretamente a préticas
virtuais que eles ja possuem, tais como os escritos literarios (ou nao literarios) em suas
redes sociais. Desse modo, um ponto importante exposto por Marcel Amorim (2019,
p.177) diz respeito a valorizacdo da literatura que nasce nas redes sociais, na maioria das
vezes por pessoas que ndo tém condicdes de fazer com que suas obras sejam publicadas
por editoras. Visando o letramento digital defendido pela BNCC, é importante levar a
sala de aula textos daqueles autores que somente conseguem circular os seus textos nos
ambientes digitais, como Facebook, Instagram, Youtube Podcast, Vlogs, dentre outros,
explorando os recursos estéticos e possibilitados por esses ambientes na producdo de
videominutos playlits comentadas, resenhas, fanfics, fanclips, e-zines (BRASIL, 2018).
Além disso, tais TIDICS sdo importantes alternativas reconhecidas para a melhoria na
formacdo de leitores literarios, como o tempo de leitura literaria livre em sala de aula,
elaboragéo de cadernos de leitura, escrita criativa e colaborativa, leitura compartilhada,
palestras com escritores, saraus e contacdo de histdrias. E necessario ainda politicas
publicas e investimento governamental adequado para que ocorra a integracao das areas
e agentes envolvidos, com pesquisas, aprimoramento na formacao de professores e maior

dialogo entre o ensino superior e a educagéo basica.

Considerac0es Finais

A literatura € constructo criado através da linguagem, e uma das suas maiores
contribui¢bes ao conhecimento humano e ao autoconhecimento das pessoas € justamente

0 poder inquiridor que lhe € inerente. Dessa forma, o ensino de literatura que buscamos
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alcancar para a educagdo basica brasileira necessita ainda de um estudo amplo e

devidamente incentivado a partir de novas pesquisas.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) analisada traz contribuicdes
favoraveis se comparada aos documentos antecessores, como 0s PCNs e as OCEM. No
entanto, observamos que, certamente, a BNCC precisa de uma evolugéo, principalmente
no campo artistico literario, do modo que traga referéncias que representem o0s sujeitos
subalternizados e as diversidades de um pais como o Brasil. Além disso, seria
imprescindivel que o documento trouxesse de forma mais clara o que fazer com as
habilidades que nele estdo expostas, com apontamentos pragmaticos para que o professor
seja mais bem norteado e possa suprir possiveis falhas na formacéo que teve durante a

sua formacdo.

A BNCC (2018) nos proporcionou uma Vvisdo objetiva do que as politicas publicas
propdem quanto ao trabalho da leitura literaria com os alunos, foi possivel compreender
sobre o que foi proposto para o ensino da leitura literaria e a maneira como o0 pensamos
na atualidade. Algumas alternativas as quais conseguimos elencar diante do atual cenario
politico-educacional se definem como, por exemplo, deixar de lado o foco excessivo na
historiografia literaria e no canone, para que as demais literaturas tenham realmente um
espaco no cotidiano escolar, muito além de serem recomendadas em um documento
oficial para a educacdo. O estudante que participa de forma direta do processo de
aprendizagem na escola, traz consigo vivéncias de mundo muito particulares que
merecem ser respeitadas e compartilhadas. A literatura deve deixar de ser um artefato
historico e tedrico para se tornar leitura e prazer, considerando os desejos e leituras dos
préprios alunos. Portanto, como supds Todorov (2010), € através da esperanca e da
humanidade que recorremos a literatura, que tem seu lugar no coragdo das humanidades,
e assim nos cabe transmitir as novas geracOes essa heranga fragil, essas palavras que

ajudam a viver melhor.
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RESUMO: Atentar-se para a Plenarinha da Educacdo Infantil em Brasilia é analisar aquilo que
esta implicito no seu nome: a forma como as criangas participam nas plenarias ou encontros para
discusséo, de acordo com o0s temas que sdo propostos no projeto anual da Secretaria de Estado da
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Para além de questdes relacionadas diretamente ao
protagonismo infantil, o estudo dos guias das Plenarinhas permite buscar pelos indicios da
(trans)formacéo da docéncia na Educagéo Infantil, uma vez que professores e professoras tém que
repensar suas praticas na relagdo com as vivéncias sugeridas para as criangas e as indicagdes de
referéncias. Funcionando, portanto, como um documento norteador e formador, 0 guia da
Plenarinha pode ser indagado sobre a forma como as experiéncias orais e escritas comparecem na
relagdo com o tema central, reformulado a cada ano. E para essa relagdo, que se integra também
a (trans)formagcdo docente, que o presente estudo se volta.

PALAVRAS-CHAVE: Plenarinha da Educagdo Infantil; Distrito Federal; Experiéncia oral e
escrita; Formacao e préatica docente.

ABSTRACT: Paying attention to the Plenaries of the Early Childhood Education in Brasilia is
to analyze what is implicit in its name: the way in which children participate in the plenaries or
meetings for discussion, according to the themes that are proposed in the annual project of the
Secretary of State for Education of the Federal District (SEEDF). In addition to issues directly
related to child protagonism, the study of the Plenary guides allows us to search for evidence of
the (trans)formation of teaching in Early Childhood Education, since teachers have to rethink
their practices in relation to the experiences suggested for children and the indications of
references. Functioning, therefore, as a guiding and formative document, the Plenary guide can
be asked about how oral and written experiences appear in relation to the central theme, which
is reformulated each year. It is to this relationship, which is also integrated into the
(trans)formation of teachers, that the present study turns.

KEYWORDS: Early Childhood Education Plenary; Federal District; Oral and written
experience; Training and teaching practice.
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A constituicdo de uma documentacdo especifica voltada para a Educacdo
Infantil, nos municipios brasileiros e Distrito Federal, € uma prerrogativa disposta na
nossa LDB 9.394/96, no artigo 26°, que pontua que os curriculos da primeira etapa da
educagdo basica, assim como o das duas etapas subsequentes, “devem ter base comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996). Nesse sentido, no Distrito
Federal, ha o Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil (DF, 2018) e, na sequéncia
de documentos orientadores e curriculares, tém-se os guias das Plenarinhas da Educacgéo
Infantil (2013 a 2021).

No acompanhamento do texto do Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil
(DF, 2018), o leitor ja toma ciéncia de como se configurou a Plenarinha da Educacéo
Infantil no Distrito Federal. A primeira ocorreu em 2013, intitulada como Plenarinha do
Curriculo, uma vez que estava em discussdo na rede a reconfiguracdo da proposta
curricular. A referida Plenarinha envolveu “400 criangas e 50 profissionais das
instituicBes publicas e conveniadas, com o objetivo de ouvir e tornar nossas criancas
participes no processo de aprendizagem e desenvolvimento que é estruturado na
Educagdo Infantil” (DF, 2018, p. 9). A partir desse processo de escuta da crianga da
primeira etapa, manteve-se o projeto nos anos seguintes, com “tematicas que evidenciam
o papel da crianga como sujeito de direitos”, com o objetivo de “promover a escuta atenta,
sensivel e intencional as criancas acerca de suas necessidades e interesses e, para que elas
possam anunciar sua visao de educacdo e de mundo, expressando como compreendem a
realidade que as envolve” (DF, 2018, p. 9).

De 2013, quando ocorreu a primeira, a Plenarinha do Curriculo, até a atual,
“Musicalidade das infincias: de c4, de 14 e de todo lugar”, ja aconteceram nove plenarias®’
que tomam as criancas da Educacdo Infantil e, posteriormente, também as criancas do
primeiro ano do Ensino Fundamental, anos iniciais. Sobre a escolha do que seré tratado,
na ultima Plenarinha “o tema mais votado foi: Musicalidade das Infancias: de c4, de 14,
de todo lugar” (GDF, EDUCACAO — SEE, s/d). Pesquisar sobre as Plenarinhas da

17 S&o elas: Plenarinha do Curriculo (2013); Eu, cidaddo — da Plenarinha a Participacdo (2014); Escuta
sensivel as criancas: uma possibilidade para a (re)construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (2015); A
cidade (e 0 campo) que as criangas querem (2016); A crian¢a na natureza: por um crescimento sustentavel
(2017); Universo do Brincar (2018); Brincando e encantando com histérias (2019) e a atual, contemplando
0 ano de 2020 e 2021, Musicalidade das infancias: de c4, de |4 e de todo lugar.
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Educacdo Infantil no Distrito Federal € se deparar com estudos que contemplam sua
proposi¢do e o protagonismo das criancas (OLIVEIRA, MADEIRA-COELHO, 2019;
BARBOSA, VOLTARELLI, 2020; REBELO, 2020).

Ao se referir a acdo de escuta sensivel, Carla Rinaldi (2016) destaca que para
realizar tal ato é necessario dispender tempo para ndo somente interpretar, mas valorizar
a fala daqueles que serdo ouvidos sem julgé-los, considerando suas visdes, experiéncias
e diferentes formas de se comunicar (RINALDI, 2016). Como pondera Katia Agostinho
(2014):

A construgdo e consolidacdo do espacgo publico de educacdo democrético e
justo necessita da participagdo das criangas pequenas. Ouvir as vozes das
criangas — como se consagrou chamar nas discussfes sobre este tema — é
colocar em prética a constru¢do de uma sociedade de afirmacdo de direitos
sociais, em contraposicdo a exclusdo social, contando com o contributo
geracional para pensar uma educacdo inclusiva e que comporte as
singularidades dos sujeitos que dela participam (AGOSTINHO, 2014, p. 2).

Se ha consenso de que, desde sua proposicao, a Plenarinha da Educacdo Infantil
no Distrito Federal se apresenta como um projeto de construcdo e efetivacdo da escuta e
participacdo das criancas, ainda cabem estudos que se atentem para sua efetivacdo e a
relacdo com as diferentes tematicas que aborda a cada ano. Segundo Etienne Barbosa e
Monique Voltarelli (2020, p. 5), “pelos titulos das Plenarinhas destacam-Se cinco eixos
de discusséo em sete anos de existéncia: curriculo, cidadania, meio ambiente, brincar e
literatura. Todos eles estdo contemplados nas normatizacfes atuais para a primeira etapa
da educacdo basica”. Ciente desses eixos, a pergunta aqui erigida foi: como que as
experiéncias orais e escritas, direcionadas as criancas da primeira etapa, comparecem
nesse material especifico para elas? Ou, como as Plenarinhas sdo mencionadas na
documentacao pedagdgica da Educacdo Infantil?

Essa problematizacdo é pertinente ao tomar os documentos de cada Plenarinha
da Educacdo Infantil que se configuram, para além do processo de escuta, como guias
para os professores e as professoras que trabalham com a primeira e segunda etapa, com
orientacOes de praticas, de referéncias e, muitas vezes, a partir de sua discussédo nas
instituigdes, sdo feitos debates formativos sobre o tema do ano. Nesse sentido, é possivel
conceber essa documentacdo como uma formacdo também para os (as) docentes na
Educagéo Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental. Tomadas aqui a partir dessa
faceta, o intuito é identificar e analisar as formas como as linguagens oral e escrita

comparecem ali direcionadas e representadas. Ou praticas delas decorrentes.
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Tendo esse escopo, 0 presente estudo abarca dois momentos de discusséo, sendo
uma primeira secéo para a identificacdo das Plenarinhas da Educacdo Infantil na relagdo
com a formacédo de docentes que, com essas plenarias, tém desenvolvido atividades na
primeira etapa, de acordo com as tematicas propostas e que perpassa as experiéncias que
as criangas terdo no campo da “escuta, fala, pensamento e imaginacao”. Considerando
aqui, como pontua Antonio Néovoa (1988, p.128), que “formar ndo ¢ ensinar as pessoas
determinados contetdos, mas sim trabalhar coletivamente em torno da resolucdo de
problemas”, nesse sentido, “a formagdo faz-se na ‘producao’, € nao no ‘consumo’, do
saber”. E, no segundo momento, o foco se volta para as experiéncias linguageiras nos

documentos analisados.

No campo de experiéncia a delimitacdo de uma vivéncia: linguagem oral e escrita

Luiz Britto (2009, p. 1X) demonstra como a cultura escrita se relaciona com a
questdo do poder, sendo utilizada pela dimensao da comunicacdo, com infinitas funcdes,
mas tendo “sua fun¢do primordial, a de produzir uma sociedade regrada e normatizada,
continua sendo de maior relevancia”. E, um segundo aspecto a ser considerado dentro da
cultura escrita € que ela se relaciona “com as formas de organizagdo do pensamento e da
prépria fala. A escrita € uma poderosa tecnologia de expansdo da memoria” (BRITTO,
2009, p. X). O processo entdo de escrita, como registro e expansdo da memoria, pode ser
vislumbrado na sociedade como um todo e, indubitavelmente, na relacdo com a educacgéo
das criancas que frequentam a primeira etapa da educacao basica. Como o autor demarca,
ha um desafio na Educacdo Infantil, aqui tomando a formac&o (inicial e continuada) e a

pratica docente com as criancas:

Que ndo € o de ensinar letras, mas o de construir as bases para que as criangas
possam desenvolver-se como pessoas plenas e de direito e, assim, participar
criticamente da cultura escrita, convivendo com essa organizacdo discursiva,
experimentar, de diferentes formas, os modos de pensar tipico do escrito.
Antecipar o ensino das letras, em vez de trazer o debate da cultura escrita no
cotidiano, é inverter o processo e aumentar a diferenca (BRITTO, 2009, p.
XI11).

Docentes na Educacdo Infantil sdo formados em curso de graduagdo em
Pedagogia e, desde entdo, analisam e compreendem a relacdo da leitura e escrita com a
especificidade da primeira etapa. ApOs esse primeiro contato com aquilo que é

diferenciado na préatica docente na Educacgéo Infantil, com a dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, de futuro docentes, muitos seguem para a efetivacdo da profisséo, ja
trabalhando diretamente nas instituicbes educativas. Dessa forma, participam de
processos de reflexéo e (trans)formacéo da docéncia.

Um dos momentos que possibilitam a ocorréncia desse processo indicado € o de
leitura e compreensdo das legislagfes e documentos orientadores oficiais. Um docente
atento aos documentos que se relacionam diretamente com a etapa que trabalha, reflete
sobre as possibilidades do seu trabalho, incluindo aqui a relacdo com a cultura oral e
escrita. Ao tratar de legislacdo e formacdo de professores, Aline Caramés, Cassiano

Telles, Andressa Ivo e Hugo Krug (2013) pontuam que:

Refletir sobre essa pratica requer mais do que simples disposicdo e
competéncia para analise individual ou coletiva. E necessério ser capaz de
decidir sobre o que acontece no processo educativo, buscando explica¢fes no
conhecimento cientifico e pedagdgico disponiveis, para tirar conclusdes e agir
de forma a confirmar e/ou evitar resultados determinados por processos e
atividades adotadas (CARAMES, TELLES, IVO, KRUG, 2013, p.128).

Nesse sentido, o professor ou professora na Educacdo Infantil, que lida com as
diferentes formas de linguagens expressivas, incluindo a oralidade e escrita, esta imerso
nas redes dos documentos normativos especificos e deve, a partir deles, decidir o que
reverbera no processo educativo. E possivel dizer que existe uma triade: escuta atenta,
reflexdo e (trans)formacao.

Voltando para uma parte desse processo, a leitura atenta da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), principalmente do campo de experiéncia “Escuta,
fala, pensamento e imaginacao”, permite aos docentes relembrarem aspectos tedricos que
embasam a concepcdo de infancia, crianca, fala e registros dos pensamentos; se atentarem
para 0 modo como isso comparece no documento de carater mandatério e, por fim,
refletirem sua prética diante da especificidade evidenciada. Seguindo o disposto na Base
(BNCC):

Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral,
pois € na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descri¢oes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacBes com as
maltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social. (...) Na Educacéo Infantil, a imersdo
na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacdo e da
ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a
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aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo
hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreenséo da escrita como sistema de
representacdo da lingua (BRASIL, 2018, p.42).

Mesmo sabendo que a BNCC é esmiucada nas propostas curriculares dos
municipios e do Distrito Federal e, depois delas, nas propostas pedagdgicas de cada
instituicdo de Educacao Infantil, ela ja aponta um direcionamento importante do que deve
ser considerado nas agdes desenvolvidas com as criangas. Considerando a documentacao
do Distrito Federal, ainda existem as Plenarinhas da Educagdo Infantil, onde as
professoras e professores também encontram orientacbes de acordo com temas
especificos. E as Plenarinhas comparecem em muitos Projetos Politicos Pedagdgicos das
instituicdes de Educagdo Infantil, o que demonstra como ela tem sido considerada nas
proposicBes pensadas para determinado periodo, temas e projetos desenvolvidos na
primeira etapa e no primeiro ano do Ensino Fundamental.

O movimento de leitura das Propostas Pedagogicas demonstrou que realmente
os profissionais da instituicdo seguem com as orienta¢cdes do Curriculo em Movimento e
atrelam o planejamento a Plenarinha da Educagdo Infantil vigente. Isso pode ser
observado na Proposta Pedagdgica do Centro de Educacao Infantil 03, de Brazlandia, que
afirma: “a Plenarinha desse ano com o tema ‘Brincando e encantando com historias’ veio
contribuir e enriquecer o nosso projeto ‘Ursinho amigo’ e ‘hora do conto’ desenvolvido
por uma Educadora social” (DF, SEEDF, PP CEI 03, 2019, p. 35). Ou como disposto na
Proposta Pedagdgica do Centro de Educacdo da Primeira Infancia Gavido, do Plano
Piloto, que menciona a participacdo na VII Plenarinha, aliada as vivéncias da instituicao,
quando traz a “explora¢do do tema em momentos ja existentes na escola como hora do
conto, sala de leitura, contagdes de historias” (DF, SEEDF, PP CEPI GAVIAO, 2019, p.

56). Segundo essa mesma instituicao:

Ap0s seis anos de experiéncias enriquecedoras, é importante e engrandecedor
para as criangas continuarem participando desse projeto da Secretaria, ja que
tém a oportunidade de serem protagonistas no seu processo de ensino
aprendizagem, sendo ouvidas e respeitadas em suas individualidades em uma
construcdo coletiva (DF, SEEDF, PP CEPI GAVIAO, 2019, p.85).

Para cada Plenarinha que é desenvolvida, a SEEDF elabora um Guia e 0
disponibiliza eletronicamente. Por meio da leitura do Guia de cada uma é possivel

identificar o cronograma para a organizacdo da Plenarinha, onde geralmente em janeiro
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ocorre a divulgacdo do tema, em fevereiro comegam os estudos acerca da &rea tematica e
o inicio do desenvolvimento do projeto nas institui¢fes, que se estende até outubro, e em
novembro é feita a avaliacdo do projeto (DF, VII PLENARINHA, 2019).

O Guia da VII Plenarinha - Brincando e Encantando com Historias, inicia seu
texto remontando a histdria das Plenarinhas, apresentando os temas de cada ano desde
sua fundacgdo. A partir da contagem de votos das institui¢cbes de ensino, ha a informacao
de que o tema decidido para a Plenarinha de 2019 foi “Brincando ¢ Encantando com
Historias”, tendo como sua base o brincar e a literatura infantil. Em seguida, ¢ apresentada
uma entrevista com a escritora e jornalista Alessandra Roscoe, que “discute a importancia
das histdrias para a constituicdo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas das
mais diversas idades e, sobretudo, dos bebés” (DF, VII PLENARINHA, 2019, p.11),
ressaltando o ganho emocional que a literatura agrega para essa faixa etaria.

Como um guia voltado para um projeto que se direciona para a modalidade de
Educacao Infantil, a SEEDF n&o deixa de articular as suas proposi¢cdes com a BNCC. O
documento é enfatico ao apresentar os cinco campos de experiéncia articulados com o
tema da Plenarinha para que, trabalhando em conjunto, seja possivel promover as
diferentes linguagens das criangas e ndo fragmentando os conhecimentos. Para ilustragéo,
é feito uma analogia onde deve-se imaginar “um catavento de cinco abas, cada aba ¢ um
campo de experiéncia especifico, tendo como centro o universo da literatura. Ao girar o
catavento, os campos de experiéncia se unem, tornam-se intercampos.” (DF, VII
PLENARINHA, 2019, p.16).

Para realizar um bom projeto, que explore todo o potencial do seu elemento
central, é necessario que antes o conheca, entenda e se relacione com o mesmo. Para
conhecer o que é a literatura infantil e qual a relevancia da contacdo de historia, o Guia
da VII Plenarinha, em sua proxima secdo, traz a origem da contacdo de histdria, sua
relacdo com a imaginacéo, relacéo interpessoal, a importancia de compartilhar saberes e

emoc0Oes e como a roda de contacao e significante ainda hoje.

Desde os primoérdios, com as histdrias permeadas de fantasia e magia, aos
contos populares em forma de Contos de Fadas, Lendas, Mitos, até os contos
literarios que existem na atualidade, cada historia é capaz de produzir sentido
a existéncia humana por meio da narragdo, comunicacgao e interpretacdo. A
humanidade cria histérias sobre tudo o que vé, imagina, sente e percebe do
mundo (DF, VII PLENARINHA, 2019, p. 18).

A contacdo de historia € diversa, flexivel e cheia de possibilidades, haja vista
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que as historias podem surgir por meio de gestos, sons, desenhos, palavras, escritos. Cada
historia fala ainda de forma pessoal com cada um, tanto para o contador como para quem
estd ouvindo. Citando Flusser, filosofo estudioso da area de fotografia, o texto traz que
ao contar historia, abre-se espaco para que a imaginacao se faca o que é, crie imagens.
Assim como por meio das histdrias as criangas sdo oportunizadas a brincar e se encantar
com sentimentos, sensacdes e saberes. Ndo somente como espectadoras de uma leitura,
mas como sujeitos que imaginam e criam a sua prépria histéria, agindo como
protagonistas no seu desenvolvimento (DF, VII PLENARINHA, 2019).

E interessante se atentar aqui para quem o Guia de uma Plenarinha, voltada para
0 brincar e o encantar com histdrias, elege como interlocutor quando se pensa na
importancia da imaginacdo e das imagens na contacdo de historias. Além de autoras
conhecidas, como Maria da Graca Horn e Gilka Girardello, dialoga com um fil6sofo. Na
obra em si, Flusser (2002) trata do uso das tecnologias, como uma onipresenca, que veio
substituir o predominio dos textos e de alguns conceitos que seriam préprios da sociedade
industrializada. E como se vivéssemos sob 0s auspicios da caixa preta, que pode ser
entendida como uma TV, a maquina fotografica analogica, depois a digital, os celulares
com camera, as redes onde postamos as fotos, os chips, enfim, tudo aquilo que, segundo
Flusser (2002, p. 62), tem “o poder de programar magicamente o comportamento
humano”. Na Plenarinha, se remetem a obra do autor nos trechos em que traz a questao
da imagina¢do como “capacidade de decifrar imagens” (DF, VII PLENARINHA, 2019,
p. 17) ou quando guerem apontar a importancia de se trabalhar com as imagens, na
explicacdo de que ‘“historicamente, as imagens tradicionais precedem os textos por
milhares de anos” (DF, VII PLENARINHA, 2019, p. 18). Na primeira citagdo, o autor
ndo estava tratando necessariamente de uma discussdo sobre imaginacdo na sua obra e

sim sobre imagem na relacdo com a fotografia e a decorréncia dela na imaginagéo.

Imagens sdo superficies que pretendem representar algo. Na maioria dos casos,
algo que se encontra 14 fora no espaco e no tempo. As imagens sao, portanto,
resultado do esforco de se abstrair duas das quatro dimensdes
espaciotemporais, para que se conservem apenas as dimensdes do plano.
Devem sua origem a capacidade de abstracdo especifica que podemos chamar
de imaginacdo. No entanto, a imaginagdo tem dois aspectos: se de um lado,
permite abstrair duas dimensdes dos fendmenos, de outro permite reconstituir
as duas dimensoes abstraidas na imagem. Em outros termos: imaginacéo € a
capacidade de codificar fendmenos de quatro dimensdes em simbolos planos
e decodificar as mensagens assim codificadas. Imaginacgdo é a capacidade de
fazer e decifrar imagens. O fator decisivo no deciframento de imagens é tratar-
se de planos. O significado da imagem encontra-se na superficie e pode ser
captado por um golpe de vista. No entanto, tal método de deciframento
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produzird apenas o significado superficial da imagem. Quem quiser
“aprofundar” o significado e restituir as dimensdes abstraidas, deve permitir a
sua vista vaguear pela superficie da imagem. Tal vaguear pela superficie é
chamado scanning. O tracado do scanning segue a estrutura da imagem, mas
também impulsos no intimo do observador. O significado decifrado por este
método serd, pois, resultado de sintese entre duas “intencionalidades”: a do
emissor e a do receptor. Imagens ndo sdo conjuntos de simbolos com
significados inequivocos, como o sdo as cifras: ndo sdo “denotativas”. Imagens
oferecem aos seus receptores um espago interpretativo: simbolos
“conotativos” (FLUSSER, 2002, p. 21).

E, na segunda citagdo, Flusser (2002) estava descrevendo o que entende por
imagens técnicas — que seriam “produtos indiretos de textos — 0 que lhes confere posicao
historica e ontoldgica diferente (FLUSSER, 2002, p. 29) — fazendo uma contraposicao
entre a imagem tradicional (aquela que precede o0s textos, que € abstragdo de 1° grau, que
é pré-historica e que imagina o mundo) e a imagem técnica (aquela que sucede os textos,
que é abstracdo de 3° grau, poOs-historia), enfim, imagens que “imaginam textos que
concebem imagens que imaginam o mundo” (FLUSSER, 2002, p. 29). Teriam sido essas
as relacOes que pretendiam que fossem feitas pelas docentes da Educacgdo Infantil ao
lidarem com a literatura nas institui¢Ges educativas do DF? E uma pergunta que aqui fica
em aberto, mas que nos permite refletir sobre os possiveis usos e significados que uma

orientacdo pode tomar quando se entende ou ndo determinado autor ou sua obra...

Experiéncias linguageiras que perpassam o0s projetos desenvolvidos na Educacéo

Infantil

A partir do entendimento do que é a contacdo de historia e da sua relevancia, o
Guia da VII Plenarinha antecipa o surgimento de questdes sobre de que forma deve-se
contar uma histéria. E, para responder, a SEEDF menciona Maria Zélia Machado, que
tem trabalhado com literatura infantil, para explanar sobre a influéncia da intenc&o, ritmo
e técnica. No que concerne a intengéo, € destacado que esta se refere a reflexdo a partir
da qual acredita-se na importancia da contacdo de historia enquanto o ritmo em parceria
a respiracdo e pausas ddo vida a historia, dando espaco para a constru¢do mental de
imagens. A técnica estd vinculada a elementos externos (objetos, espaco, expressdes
faciais e corporais, audiéncia) e internos (DF, VII PLENARINHA, 2019).

Um dos aspectos evidenciados pelo documento é que o docente que se torna

contador de histéria € um constante pesquisador, que deve se submeter a ler e ouvir
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histdrias regularmente para que consiga se envolver com a magia das histdrias e entéo a
passar adiante. E isso acaba por coadunar com o que Abramovich (1997, p.95) pontua,
por exemplo, quando trata de como trabalhar com poesias com criancgas e afirma que a
professora ou professor, ao selecionar uma, deve conhecer ja autores que ndo sejam
iniciantes, que tenham dominio das cadéncias, do verbo, enfim, que consigam abrir “um
mundo magico e sabio”. E isso s € possivel se houver constante interesse e busca, pois,
“se a professora for ler um poema para a classe — que 0 conheca bem, que o tenha lido
varias vezes antes, que o tenha sentido, percebido, saboreado”. Como fazer isso sem um
compromisso prévio com a pesquisa, com o planejamento? E a autora continua: “para que
passe a emogéo verdadeira, o ritmo e a cadéncia pedidos, que sublinhe o importante, que
faca pausas para que cada ouvinte possa cobrir — por si proprio — cada passagem, cada
estrofe, cada mudanca” (ABRAMOVICH, 1997, p. 95).

O Guia da VIl Plenarinha “Brincando e Encantando com Historias” traz ainda
a leitura de histdrias como fundamental para o desenvolvimento humano, uma vez que ha
a vivéncia de emoc0Oes, conhecimento de lugares, tempos, valores, modos de viver,
ilustram a condicdo humana e se comunica de forma subjetiva para cada um que por
conseguinte produz transformacdes nas dimensdes fisicas, bioldgicas e psiquicas. Citando
Coelho (2000), o texto expressa que a literatura atua de maneiras profundas formando e

divulgando valores culturais que constituem uma sociedade.

Desse modo, um trabalho pedag6gico comprometido com a literatura,
envolvente, instigador e magico demonstra o respeito ao universo imaginario
das criangas e o reconhecimento das emoc¢6es como epicentro do ato educativo,
expresso no olhar docente voltado aos aspectos afetivos e intelectivos, pois
estes sdo formadores de uma unidade que ndo separa a razdo da emocdo, a
ciéncia da arte e o sujeito da vida (DF, VII PLENARINHA, 2019, p. 25).

E pertinente retomar que, para Nelly Coelho (1991), a literatura infantil
comparece como uma “abertura para a formagao de uma nova mentalidade, além de ser
um instrumento de emocdes, diversdo ou prazer, desempenhada pelas historias, mitos,
lendas, poemas, contos, teatro, etc.” e que proporciona as criancas que travam contato
com ela o desenvolvimento de uma “imaginagdo poética, ao nivel da mente infantil, que
objetiva a educacdo integral da crianca, propiciando-lhe a educacdo humanistica e
ajudando-a na formacdo de seu proprio estilo (COELHO, 1991, p. 5). A mesma autora
reforga que a literatura infantil, quer seja no Brasil ou em outros paises, € fendbmeno de

linguagem perpassado pela historicidade e praticas sociais e culturais, portanto, deve ser
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tomada na relagdo com seu tempo e na forma como foram sendo transmitidas algumas
historias culturais por gera¢des (COELHO, 2000).

O que ¢é possivel observar na leitura do Guia da VII Plenarinha “Brincando e
Encantando com Historias” € que existe comprometimento tedrico com o tema que se
propds ser trabalhado durante o ano de 2019, proporcionando aos profissionais
envolvidos com sua leitura uma base para iniciarem suas experiéncias e planejamentos.

Analisando a Proposta Pedagdgica do CEPI Curié de Santa Maria (2019), é
possivel apontar que foi uma das que mais citou a contacdo de histéria articulando-a com
a VIl Plenarinha e os campos de experiéncia, além de trazé-la como parte da rotina das
criangas, ocorrendo na recepcao delas e na roda de conversa, no projeto “O que cabe no
meu mundinho”. Tal projeto visa cultivar os valores no dia-a-dia das criancas e
conscientiza-los da necessidade em preservar os valores tais como: colaboracéo,
participagdo, amizade, amor, companheirismo, gratiddo, solidariedade e respeito ao
préximo. A contagdo de histdria esta presente como agdo pedagdgica a ser desenvolvida
na semana de educacdo para a vida, na semana distrital de conscientizacdo e promogéo
da educacdo inclusiva as criancas com necessidades educacionais especiais, na semana
nacional do uso sustentavel da agua e na semana da crianca. Ainda comparece no projeto
de leitura “Conhecendo a Arte Literaria Brasileira no meu mundinho” e no projeto “Mala
viajante” (DF, SEEDF, PP CEPI CURIO, 2019).

Segundo a SEEDF, a literatura e contacdo de histdria, além de poder ser pensada
como parte da rotina das criancas, se mostra como uma ferramenta, imprescindivel para
0 processo de alfabetizacdo e letramento das criangas, considerando a transicdo da
Educagéo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental. E isso pode ser observado
em dois capitulos do documento da Plenarinha aqui mencionada: “Universo da Literatura
e Alfabetizacdo: Na magia das historias um universo para conhecer e explorar novas
culturas, modos de ser e estar no mundo!” e “A importancia das praticas de letramento
literario na Educagdo Infantil e no processo de Alfabetizacdo: Pensando a transi¢ao”.

Peter Moss (2008), ao tratar sobre a transi¢cdo da Educacgéo Infantil para o Ensino
Fundamental, pontua que essa relagdo pode se dar de quatro diferentes formas. A primeira
se caracteriza pela Educacao Infantil sendo um espaco de preparacéo das criangas para o
Ensino Fundamental. A segunda seria marcada por uma recusa de ambas modalidades.

Na terceira possibilidade, adota-se parte das praticas da Educacdo Infantil no Ensino
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Fundamental, enquanto que, na quarta relagdo, ha uma convergéncia, tanto a instituicdo
de Educacéo Infantil quanto a de Ensino Fundamental atuam de forma colaborativa e
compartilhada em valores e praticas. O Guia da VII Plenarinha traz seu entendimento

sobre a transicdo e a questdo do letramento quando cita Galvao (2016):

O objetivo da Educacéo infantil ndo é a alfabetizacdo stricto sensu. Embora as
criancas da pré-escola possam se alfabetizar por interesse particular a partir
das interacGes e da brincadeira com a linguagem escrita, ndo cabe a pré-escola
ter a alfabetizacdo da turma como proposta, pois na Educacdo Infantil muito
mais importante do que, por exemplo, ensinar as letras do alfabeto é
familiarizar as criancas desde bebés, com praticas sociais em que a leitura e a
escrita estejam presentes exercendo funcgdes diversas nas interagdes sociais; €
dar-lhes oportunidades de perceberem logicas de escrita tais como sua
estrutura peculiar, sua estabilidade e os maltiplos papéis que desempenha nas
sociedades contemporaneas (GALVAO, 2016, p. 26 apud DF, VII
PLENARINHA, 2019, p. 33).

Para Magda Soares (2003), o letramento esta para além da alfabetizacdo, pois,
esta diz respeito a aprendizagem da lingua escrita como uma forma de discurso e o
letramento é uma prética social da escrita. Todavia, ndo se deve pensar em alfabetizacédo
sem letramento e vice-versa, portanto, sao conceitos que devem ser encadeados quando
se pensa no ensino da linguagem escrita. E a educac&o da leitura e escrita, a partir e dentro
de um contexto onde ler e escrever facam sentido, ou seja, 0 letramento esta associado a
utilizacdo da leitura e escrita de forma social. Neste sentido, a autora afirma que o
letramento € a base para a alfabetizacdo, uma vez que a leitura e escrita sdo formas de se
comunicar. Tendo isto em vista, 0 Guia da VII Plenarinha enuncia que, a partir do
movimento do letramento na Educacéo Infantil, a alfabetizacdo no Ensino Fundamental
¢ beneficiada uma vez que “o ato de alfabetizar ndo pode ser meramente pedagdgico, mas
inclui as praticas culturais e sociais nas quais leituras e escritas sdo extremamente
necessarias” (DF, VII PLENARINHA, 2019, p. 33).

Logo apds essa breve exposicao das ideias de transi¢ao da Educacéo Infantil para
Ensino Fundamental, o documento apresenta sugestdes de praticas de letramento literéario,
que podem ser realizados nas instituicdes: roda de leitura, contacdo de historia por
convidados e pelas criancas, projeto literario que envolva a comunidade escolar, tempo
de leitura livre, brincadeiras e jogos que explorem os sentidos do que ¢ lido e, também a
forma do texto literario e a criacdo de livros autorais das criancas. Além das sugestdes de
atividades, o documento apresenta uma lista com materiais que podem ser Uteis nos
momentos de contacdo de histdria e no desenvolvimento das atividades. O Guia traz

varias paginas com relatos de experiéncia das instituicdes de como foi participar da VII
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Plenarinha, alguns com imagens, como a que pode ser contemplada a seguir

Fig. 1 - Jardim de Infancia Casa de Vivéncia - Planaltina

Compartilhando
experiéncias

Fonte: Guia da VI1 Plenarinha (2019)

A fotografia registra o projeto “Senta que 14 vem historia”, que ocorre de forma
quinzenal, buscando promover momentos de descobertas e diversdo por meio da contagdo
de historia, tendo como principio do projeto a ideia de que “as historias nos ensinam a
lidar com sentimentos, emogoes e conflitos.” (DF, SEEDF, PP J CASA DE VIVENCIA,
2019, p. 32). Pelos dois personagens que estdo aparecendo no centro do olhar das criangas
sentadas para verem e ouvirem a historia, podemos identificar que naquele momento foi
contada ou a histéria da Chapeuzinho Vermelho ou uma adaptacdo dela, como pode
ocorrer algumas vezes.

Em artigo sobre contos de fadas como recurso pedagogico, Soares, Shchulz e
Almendra (2015, p.10) demonstraram a pesquisa em grupos focais de uma escola classe
trabalhando com “Chapeuzinho Vermelho” - a historia também contada na instituicao
citada anteriormente - e “Chapeuzinho Amarelo” de Chico Buarque de Holanda'®. Ao

conversarem com as criangas sobre a experiéncia, as autoras relatam que: “o medo que

18 £ musico, escritor e dramaturgo. Publicou “Chapeuzinho Amarelo” em 1979.
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se tinha em Chapeuzinho Vermelho cede lugar ao ndo-medo em Chapeuzinho Amarelo,
pois, ela passa a compreender que 0 medo sé existe até enfrenta-lo”, ressaltando a questao
da vivéncia emocional existente na contacdo dessa historia, que € também pontuada pelo
Jardim de Infancia Casa de Vivéncia.

Tendo em vista a concepcdo da crianga ndo como agente passivo, em sua
Proposta Pedagdgica, afirma-se que apds a contacdo de histdria as atividades séo
desenvolvidas a partir da escuta sensivel das criancas. Com intuito de destacar a
autonomia das mesmas aliada a literatura infantil, o Jardim de Infancia Casa de Vivéncia
desenvolve o projeto “Meu nome ¢ muitas descobertas”, que ¢ também citado no Guia da
VIl Plenarinha. Tal projeto consiste na escolha da crianca de um livro que possa levar
para a casa, ler com a familia e no seu retorno, conversar com os colegas (DF, SEEDF,
PP JI CASA DE VIVENCIA, 2019).

O Jardim de Infancia 302 Norte, visando o protagonismo infantil aliado a
literatura infantil, desenvolve diferentes projetos como: o “Eu e vocé lemos”, no qual as
criancas podem ir a biblioteca manusear os livros que quiserem e lerem da sua forma; o
“Hora do Conto”, que esta a cada ano alinhada com os temas da Plenarinha onde, apds o
momento de contagdo, as criancas conversam sobre a historia; e a “Leitura em casa”, em
que nas sextas-feiras as criancas levam um livro para casa para ler com a familia. Em
cada um dos projetos citados, sao desenvolvidas atividades que s&o reunidas em um livro
coletivo escrito e ilustrado pelas criangas. A culminancia se da na montagem do Circo
anual, quando as criangas, pais e docentes se juntam para contar e ouvir histdrias, dancar
e brincar (DF, SEEDF, PP JI 302 NORTE, 2019). J4 o Centro de Educacéo Infantil 304,
do Recanto das Emas, idealizou o projeto “Embarcando numa aventura literaria”.

Segundo a Proposta Pedagdgica da institui¢do o projeto:

Tem tudo a ver com a VII Plenarinha da Educacdo Infantil, proposto pela
Diretoria de Educacéo Infantil do Distrito Federal, cujo tema é BRINCANDO
E ENCANTANDO COM HISTORIAS, visando proporcionar o protagonismo
infantil de forma divertida, uma vez que as criangas tém muito a oferecer com
suas capacidades de criar, imaginar e reinventar nesse processo de construcao
do eu (DF, SEEDF, PP CEI 304, 2019, p.121).

Dentro do projeto, séo estruturados miniprojetos que envolvem a contacdo de
historia no patio, a leitura familiar de historias e a culminancia com visita de contadores
de histdria na instituicdo onde as criancas, além de ouvirem historias, podem expor e falar

sobre seus trabalhos desenvolvidos ao longo do ano. O Guia da VII Plenarinha —
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“Brincando e Encantando com Historias” se torna um documento que permite seu leitor
entender brevemente as contribuicbes da literatura infantil, conhecendo a sua
historicidade, sua relacdo com o desenvolvimento infantil, a construcao identitaria de
cada sujeito e a leitura de experiéncias institucionais com o projeto, como cada instituicdo
desenvolve seu projeto e quais seus contributos. Ndo somente isso, mas € possivel
identificar sugestOes de leituras tanto de livros infantis como artigos e materiais de leitura
que abordam a temaética da contacdo de historia. Além disso, o professor-contador de
historia pode encontrar nesses materiais dicas e recomendacdes de leitura que podem
ajuda-lo no momento de realizar a contagdo de historia.

Tendo em vista esses aspectos citados, 0 Guia da VII Plenarinha parece, de certa
forma, ser um material de conducéo para que 0s docentes possam aprender como executar
a escuta sensivel para com as criangas, como 0 nome mesmo ja diz. Um movimento
interessante seria acompanhar sua efetivagcdo nas instituicbes de Educacdo Infantil e
perceber a forma como foi apropriado pelas professoras e professores da rede, para além

das imagens e noticias que comparecem no proprio documento.

Finalizando o diélogo...

Evidenciando neste estudo a VII Plenarinha - “Brincando e Encantando com
Histérias”, na relagdo com as Propostas Pedagogicas de algumas instituicdes de
Educacao Infantil do Distrito Federal, é possivel indicar que o documento coaduna com
as proposicdes cientificas da area de Educacao Infantil, tal como evidenciado por Mdnica
Baptista (2010, p. 3), de que o trabalho com a linguagem escrita na primeira etapa “deve
realizar-se por meio de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as caracteristicas
da infancia, considerando os significados que a linguagem escrita adquire para os sujeitos
que vivenciam essa fase da vida” (BAPTISTA, 2010, p. 3). E de que a finalidade de um
projeto educacional, que tem a crianga como protagonista, deve pensar na forma como 0s
pequenos sao reintegrados, sendo “capaz de construir seus proprios poderes de
pensamento através de uma sintese de todas as linguagens expressivas, comunicativas e
cognitivas” (EDWARDS; FORMAN, 1999, p. 303). Para além desses pontos centrais, o
guia da referida Plenarinha acaba se configurando como um norteador da préatica docente

e fortalecedor das reflexdes e (trans)formac6es da docéncia.
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RESUMO: Tendo em conta a teorizagdo insuficiente da vitalidade de lingua, este artigo explora
as caracteristicas da comunidade da vitalidade de lingua por utilizar a “teoria da comunidade de
fala” da sociolinguistica. O artigo examina primeiro sete métodos de avaliagdo da vitalidade de
lingua e descobre que estes métodos tém considerado a natureza da comunidade em diferentes
graus, o que pode ajudar a desenvolver a teoria da vitalidade de lingua a partir da perspetiva da
comunidade de fala. Por um lado, os estudos da vitalidade de lingua na perspetiva da comunidade
podem identificar as causas das mudancas na vitalidade de lingua e, por outro lado, podem alargar
0 ambito da protecdo e do renascimento das linguas ameacadas de extin¢do. Tomando o Patua de
Macau como exemplo, este artigo analisa as causas da sua emergéncia, propagacéo e declinio, e
descobre que a mudanga na sua estrutura da comunidade de fala é a causa da sua morte. Este
artigo propde finalmente algumas sugestdes para a protecdo do Patud. O desenvolvimento das
comunidades de fala do Patua deve ser em conjunto com as comunidades ultramarinas dos
portugueses nascidos em Macau. Isto porque as condigdes internas e externas destas comunidades
sdo muito melhores para a manutencéao e heranga do Patua do que a comunidade macaense.
PALAVRAS-CHAVE: Vitalidade de lingua; Lingua ameacada de extin¢do; Comunidade de
fala; Patud; Avaliacdo da vitalidade de lingua.

ABSTRACT: In view of the insufficient theorization of language vitality, this paper explores the
community features of language vitality by using the “speech community theory” of
sociolinguistics. The paper first examines seven assessment methods of language vitality and finds
that these methods have considered the nature of community to varying degrees, which can help
develop the theory of language vitality from the perspective of speech community. On the one
hand, the studies of language vitality from the community perspective can identify the causes of
changes in language vitality, and on the other hand, it can broaden the scope for the protection
and revival of endangered languages. Taking the Patua of Macao as an example, this paper
analyzes the causes of its emergence, spread and decline, and finds that the change in its speech
community structure is the cause for its death. This paper finally proposes some suggestions for
the protection of Patua. The development of speech communities of Patua should be in
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conjunction with overseas communities of Macao-born Portuguese. Because the internal and
external conditions of these communities are much better for the maintenance and inheritance of
Patua than the Macao community.

KEYWORDS: Language Vvitality; Language endangerment; Speech community; Patud;
Assessment of language vitality.

Antecedentes, conotagdes e lacunas no estudo da “Vitalidade de Lingua”

O conceito de vitalidade de lingua esta intimamente relacionado com outros, como
os de lingua ameacgada de extingdo, protecdo e revitalizacdo de lingua. A lingua ameacada
de extincdo é um campo de pesquisa linguistica que se formou gradualmente no final do
século passado. A Cambridge University Press e a Oxford University Press publicaram
estes manuais sobre lingua ameacada de extin¢do: The Cambridge Handbook of
Endangered Languages e The Oxford Handbook of Endangered Languages, nos quais a
vitalidade de lingua, a protecdo e a revitalizacdo de lingua fazem parte-dos capitulos dos
manuais, indicando que esses topicos sdo os subtdpicos dos estudos de lingua ameacada
de extingdo. Portanto, para discutir os estudos da vitalidade de lingua, é necessario
discutir, primeiramente, a origem do seu campo de estudo, que € a causa € a perspetiva
de estudos de lingua ameacada de extincdo.

Os estudos de lingua ameacada de extingdo comecaram a ser alvo de atencédo pelos
circulos académicos desde o final dos anos 80 e o inicio dos anos 90 do século XX.
Durante esse periodo, foi publicada uma série de artigos e livros influentes, tais como os
de Dorian (1989), Fishman (1991), Robins e Uhlenbeck (1991). O mais notavel de todos
foi um numero especial de lingua ameacada de extincdo editada pelo jornal Language em
1992, contendo uma série de sete artigos. Essa série de artigos foi classificada em
primeiro lugar no namero de downloads no jornal nos ultimos anos. Krauss (1992), pela
primeira vez, tragou uma analogia entre a extincdo de lingua e a extingdo bioldgica,
apresentando juntamente a extin¢do de lingua e o seu valor humano. O estudo também
apontou claramente pela primeira vez a relagédo entre a lingua ameacada de extingéo e o
estudo de linguistica. Isto é, 90% dos sujeitos de estudo de linguistica estdo a enfrentar a
ameaca de desaparecer. Ele defendeu que os pesquisadores linguisticos investissem numa
equipa de registo de linguas para escrever arquivos e dicionarios de linguas. O
desenvolvimento do campo de pesquisa de linguas ameacadas de extin¢gdo ndo apenas

despertou a preocupacdo sobre os problemas de linguas ameacgadas de extingdo da
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comunidade linguistica, mas também de toda a sociedade. Por exemplo, as Nag¢Ges Unidas
designaram o ano de 1992 como “O Ano das Linguas Ameacadas de Extin¢ao”, apelando
aos paises a tomarem medidas para salvar e registar as linguas ameacadas de extingédo
para manter a diversidade linguistica—Através dos esforcos de varios circulos ao longo
dos ultimos 30 anos, o campo de pesquisa de lingua ameacada de extin¢do fez um grande
progresso. Por exemplo, existem e registam-se 7111 linguas em Ethnologue, 222 edi¢do*®,
estabelecendo-se Catalogue of Endangered Languages?®® Online, descrevendo e
acompanhando as situacdes de 3423 linguas ameacadas de extin¢do. Devido ao acumulo
de materiais e ao desenvolvimento da tecnologia, os estudos sobre a velocidade da
extingdo de linguas globais e a distribuicdo de linguas ameagadas de extin¢do também se
desenvolvem rapidamente. Simons (2019) apontou que a velocidade de extincdo de
linguas globais é de nove }nguas-por ano. A Africa Subsaariana tem uma velocidade
baixa de extin¢do de linguas, e as velocidades de extingdo de linguas norte-americanas e
australianas estdo em declinio, enquanto outras estdo a subir. Em resumo, a tarefa
principal dos estudos sobre a lingua ameacada de extingdo tem sido identificar e
documentar linguas ameacadas de extingdo por mais de duas décadas (SEIFART,
EVANS & HAMMARSTROM, 2018). Neste processo, a perspetiva de estudo mais
importante dos estudos de lingua ameagada de extingdo € a perspetiva linguistica, que é
descrever, analisar e discutir as linguas. Os métodos de protecdo de linguas nessa fase
também se concentram nas estruturas de ontologia e na compilacdo de dicionarios de
linguas ameacadas de extingdo, isso €, a “preservagdo linguistica” (LI, 2019). Mufwene
(2017), ao refletir sobre esta fase de estudos sobre lingua ameacada de exting¢do, deixou
claro que lhes faltara profundidade temporal e perspetiva geral, ou seja, ndo se
consideraram as causas de linguas ameacadas de extin¢cdo numa perspetiva cronoldgica,
e ndo se consideraram as questdes como a coexisténcia e a competi¢do de linguas numa
perspetiva comunitaria. Os estudos sobre lingua amacada de extingdo estdo a enfrentar
uma virada e, a0 mesmo tempo, os estudos sobre a vitalidade de lingua que estdo
relacionados intimamente com ela também precisam ser ajustados correspondentemente.

Os estudos da vitalidade de lingua podem medir a ameaca de linguas, identificando

a sua necessidade de protecdo, avaliando a eficicia das técnicas de preservacdo e

19 Disponivel em: https://www.ethnologue.com.
20 Disponivel em: http://endangeredlanguages.com.
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revitalizagdo de linguas. Numerosos estudiosos propuseram abordagens diferentes de
avaliacdo da vitalidade de lingua, incluindo: Fishman (1991), o grupo de peritos das
Nacdes Unidas no estudo de lingua ameacada de extingdo, e assim por diante (2003).
Essas abordagens tém desempenhado um papel importante no desenvolvimento de lingua
ameacada de extingdo. Porém, Mufwene (2017) salientou que os estudos da vitalidade de
lingua ndo foram teorizados suficientemente. Uma teoria da vitalidade de lingua deve
revelar as fontes que sustentam ou corroem essa vitalidade, ou seja, ajudando a explicar
porgue e como uma lingua esta em ameaca. Uma teoria desse tipo da vitalidade de lingua
também deve revelar que tipos de caracteristicas de lingua sdo mais relevantes para a sua
vitalidade; as carateristicas linguisticas mais relativas a sua vitalidade estdo relacionadas
com a avaliacdo de linguas de extin¢do. Se uma lingua é considerada como um sistema,
morre quando tem apenas a ultima pessoa que a fala; se uma lingua é considerada como
uma atividade prética, mesmo que existam muitas pessoas que a dominam, ela pode ser
declarada morta quando as pessoas ndo se comunicam nessa lingua. A primeira é uma
perspetiva linguistica, a segunda é uma perspetiva dos falantes ou uma perspetiva da
comunidade. Qual perspectiva deve ser escolhida também é uma questdo que a teoria da
vitalidade de lingua deve explorar.

Nos ultimos anos, tem havido um aumento de estudos relacionados com a vitalidade
de lingua, mas as teorias nao sdo totalmente desenvolvidas. Os estudos de reconhecimento
de lingua que estdo relacionados a vitalidade de lingua foram combinados com a “teoria
da comunidade de fala”, sugerindo que uma lingua seja uma ferramenta de comunicacgéo
e identificacdo da comunidade de fala (XU, 2018); os estudos de lingua ameacada de
extingdo, relativos intimamente com a vitalidade de lingua, também se juntaram a
perspetiva da comunidade. O artigo se concentrara nas questdes da comunidade na teoria
da dindmica de lingua. A segunda parte do artigo combinara a teoria da vitalidade de
lingua com a teoria da comunidade de fala para analisar as caracteristicas da comunidade
do sistema de avaliacdo de vitalidade de lingua existente e comparar as diferengas nas
caracteristicas da comunidade em sistemas diferentes de avaliagdo da vitalidade de lingua.
A terceira parte do artigo fara uma disting&o entre linguas indigenas e ndo indigenas, com
foco em uma das linguas ndo indigenas do nosso pais, 0 patud, e discutird o papel Unico
que a “comunidade” pode adotar na avaliacdo de linguas nao indigenas e analisard as

causas da geracéo, difusdo e declinio do patua de um pensamento da comunidade de fala
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e revelard a fonte de erosdo da vitalidade da lingua. A quarta parte do artigo sera a

conclusao.

Comunidade de fala e vitalidade de Lingua

A conotac¢io de “comunitario”

O comunitario significa “carateristicas da comunidade”. A no¢do comunidade discutida
neste artigo ndo € um conceito de comunidade da sociologia, mas € um conceito de
“comunidade de fala” da linguistica. Varias geracdes de sociolinguistas definiram a
“comunidade da fala”, cf. Xu (2004; 2010). O artigo utiliza a defini¢do dada por Gumperz
em 1982, com base nas duas defini¢cdes de 1962 e 1968, e incorporando varios pontos de
vista de outros: “A comunidade de fala ¢ um sistema diversificado de falantes ligado por
normas ¢ aspira¢des partilhadas” (GUMPERZ, 1982). Esta defini¢do sugere que: (1) a
comunidade de fala é um sistema sobre falantes, ndo sobre a lingua; (2) esses falantes
partilham normas comuns de uso da lingua e atitudes de fala; (3) existe interaccao verbal
e intensidade comunicativa entre esses falantes. Com base na investigacdo existente sobre
comunidades de fala, Xu (2004) propde ainda cinco elementos da comunidade de fala,
nomeadamente: um namero certo de falantes (populacdes), uma éarea determinada de
atividades (regides), atividades de fala frequentes entre falantes (interagdes), atitudes de
fala e critérios de avaliacdo de lingua comuns entre falantes (identidade), falantes que
compartilham algumas alguns sistemas de simbolos linguisticos e normas de uso
(instalagdes). Embora campos de estudo como a linguistica teérica e a dialetologia
também se concentrem nos elementos como a populacdo, a regido e os sistemas de
simbolos linguisticos, a contribuicdo mais proeminente da teoria da comunidade de fala
em relacdo a eles é a énfase nas normas de uso de lingua no elemento de instalacéo, bem
como nos elementos de interacdo e identidade. Por isso, em contraste com a sociologia,
o0 aspeto “comunitario” de lingua reflete-se também nas normas comuns de uso de lingua,

interacdo e identidade de falantes.

As caracteristicas comunitarias dos métodos de avaliacao da “vitalidade de lingua”

existentes
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Existem trés termos ingleses traduzidos em “vitalidade de lingua” nos artigos chineses: o
primeiro ¢ conhecido como “language vitality” (FAN, 2006), o segundo ¢ “linguistic
vitality” (DAI & ZHANG, 2006), o terceiro ¢ “ethnolinguistic vitality” (XU, 2010). Nao
ha grandes diferencas nas primeiras duas traducdes, mas a terceira, deve ser traduzida,
precisamente, como “vitalidade etnolinguistica”. Por exemplo, Zhang ¢ Li (2010) usam
essa tradugdo. O conceito da “vitalidade etnolinguistica” foi introduzido pela primeira
vez por Gile et al. (GILES, BOURHIS & TAYLOR, 1977), que se refere as forcas que
“mantém comunidades diferentes em contacto umas com as outras como entidades
coletivas distintas e ativas” (GILES ET AL., 1977). E um conceito subordinado a
linguistica humana e é mais frequentemente utilizado para descrever a vitalidade das
linguas indigenas, podendo por isso ser subsumido sob o termo mais amplo de vitalidade
de lingua. Em termos de sistema de avaliacdo da vitalidade de lingua, serdo divididas em
duas categorias: a primeira categoria € o sistema de avaliagao de “language vitality” ou
“linguistic vitality”, a segunda categoria é o sistema de avaliagdo de “ethnolinguistic
vitality”.

A primeira categoria ¢ representada pelo “Graded intergenerational disruption
scale, GIDS” de Fishman (1991), pela “Vitalidade de lingua ¢ fatores de lingua ameagada
de extin¢do” do grupo de especialistas em linguas ameacadas de extin¢do convocado pela
UNESCO (2003), pelo “Ethnologue’s expanded graded intergenerational disruption
scale, EGIDS” de Lewis e Simons (2010), e pelo “Language endangerment index” de Lee
e Van Way (2016), que se correspondem ao numero 1 a 4 da Quadro 1. Iremos comecar

a explicar as suas caracteristicas da comunidade uma por uma.

Quadro 1. Visao geral dos métodos de avaliagdo da vitalidade de lingua

Numero Meto_do§ de Rfafe_renclla}s Modelos Fatores Principais
Avaliacéo Bibliogréaficas
- H i ional
Graded eranca mtgrgeracmna
intergenerational | _. - - Fungdo da lingua
1 . . Fishman, 1991 8 estagios -  Dominio de uso da lingua
disruption scale, o
- Alfabetizagio dos
GIDS
falantes
- Heranga intergeracional
Vitalidade de - Numero absoluto dos
lingua e fatores falantes
2 de lingua | UNESCO, 2003 9 fatores - Populagéo absoluta
amt_aagada de - Propor¢do de populagio
extingao relativa
- Locais e funcdes de uso
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Novos campos e meios
de comunicacéo

Atitudes e politicas
governamentais em
matéria da lingua
Atitudes dos membros da
comunidade em relagdo a
lingua

Quantidade e qualidade
dos registos da lingua

Ethnologue’s
expanded graded
intergenerational
disruption scale,
EGIDS

Lewis e Simons,
2010

13 niveis

Heranga da lingua
Dominio de uso da lingua
Alfabetizacdo

Identidade étnica

indice de lingua
ameacada de

Lee e Van Way,
2016

4 indicadores

Heranga intergeracional
NUumero absoluto dos
falantes

Tendéncia no ndmero

vitalidade de

Rosenthal, 1981

extingédo dos falantes
Dominios de wuso da
lingua
Estado social
Vitalidade Giles, Bourhis e 3f Estado populacional
R atores . PSR
etnolinguistica Taylor, 1977 Apoio de instituicBes
publicas
Avaliacdo subjetiva dos
trés fatores seguintes por
Indicadores membros da
subjetivos de | Bourhis, Giles e comunidade:
3 fatores

lingua Estado populacional
Apoio de instituicBes
publicas

Estado social

Indicadores  de
vitalidade
etnolinguistica

Landweer, 2000

8 indicadores

Possibilidades de contato
Dominios de uso da
lingua

Alternancia de codigo
linguistico

Dinémica da populacio
Redes sociais
Perspetivas sociais
Prestigio da lingua

Base econdémica

Fonte: FISHMAN, J. Reversing Language Shift: Theoretical and Empirical Foundations of Assistance to

Threatened Language. Clevedon: Multilingual Matters, 1991.
UNESCO Ad Hoc Expert Group. Language Vitality and Endangerment, Paris, 2003.

Lewis, M. P.; Simons, G. F. Assessing endangerment: Expanding Fishman’s GIDS. Revue Roumaine de
Linguistique, v. 55, n. 2, pp. 103-120, 2010.
Lee, H.; VAN WAY, J. Assessing levels of endangerment in the Catalogue of Endangered Languages (ELCat)

using the language endangerment index (LEI). Language in Society, v. 45, n. 2, pp. 271-292, 2016.

Giles, H., Bourhis, R. Y., & Taylor, D. (1977). Towards a Theory of Language in Ethnic Group Relations. In
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H. Giles (Ed.), Language, Ethnicity and Intergroup Relations. London: Academic Press, pp. 307-348, 1977.
BOURHIS, R., Giles, H. & Rosenthal, D. Notes on the construction of a ‘subjective vitality questionnaire’ for
ethnolinguistic groups. Journal of Multilingual and Multicultural Development, v. 2, n. 2, pp. 145-155, 1981.
Landweer, L. Indicators of ethnolinguistic vitality. Notes on Sociolinguistics, v.5, n. 1, pp. 5-22, 2000.

(1) O “Graded intergenerational disruption scale, GIDS” de Fishman ¢ baseado na
heranca de lingua e divide a vitalidade de lingua de fraca a forte em oito estagios: a fase
mais fraca da vitalidade é indicada pelos adultos da comunidade que aprendem a lingua
como segunda lingua, e a fase mais forte € indicada pela lingua utilizada na educacéo,
trabalho, meios de comunicacéo, governo, e outros dominios. Neste sistema de avaliacao,
a heranca intergeracional, a funcéo da lingua, o dominio de uso da lingua e a alfabetizacéo
dos falantes sdo os elementos centrais na avaliacdo do nivel da vitalidade de lingua. Os
dominios de heranca intergeracional, funcdo da lingua e o dominio de uso da lingua sdo
0s mais “‘comunitarios”, uma vez que sdo constituidos pelas normas de uso partilhadas
pelos falantes da comunidade e governam a interacdo entre os falantes.

(2) Existem nove fatores na “Vitalidade de lingua e fatores de lingua ameacada de
extingdo” das Nacdes Unidas: (1) a heranga intergeracional da lingua; (2) a populacao
absoluta que usa lingua; (3) a proporcao da populacgéo total que usa a lingua; (4) tendéncia
no uso dos dominios da lingua existentes; (5) respostas dos novos dominios meios de
comunicacdo social; (6) materiais usados para o ensino e aprendizagem da lingua; (7)
atitudes e politicas governamentais e institucionais sobre a lingua, incluindo estatuto
oficial e uso; (8) atitudes dos membros da comunidade em relagdo a sua prépria lingua; e
(9) a quantidade e qualidade dos registos da lingua. Os fatores comunitérios incluem
M)A E)(7)(B).

(3) O “Ethnologue’s expanded graded intergenerational disruption scale, EGIDS”
de Lewis e Simons ¢ uma versdo alargada da “Graded intergenerational disruption
scale”. A escala avalia os fatores principais do nivel de vitalidade de lingua, incluindo a
heranga da lingua, o dominio de uso da lingua, a alfabetizacéo e a identidade étnica. Para
além da alfabetizacgéo, os outros trés fatores também sdo comunitarios, particularmente a
identidade étnica, que é uma adicdo mais importante a escala de Fishman. Além disso,
outra diferenca da escala de Fishman é que a escala de Lewis e Simons usa 13 niveis
(internacional, nacional, regional, comercial, educacional, escrito, vigoroso, ameacada,

em mudanca, moribunda, quase extinta, dormente, morta) para substituir os oito estagios
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da escala de Fishman. Esses 13 niveis combinam os diferentes niveis da vitalidade de
lingua (vigoroso, ameacada, moribunda, quase extinta, dormente, morta) com 0s
dominios de uso da lingua (internacional, nacional, regional, comercial, educacional,
escrito). Esta alteracdo reflete a importancia da carateristica comunitaria dos dominios de
uso na escala, mas a sua apresentacdo é relativamente implicita e esta importancia ndo é
explicitamente declarada e elaborada.

(4) O “Indice de lingua ameacada de extingdo” de Lee ¢ Van Way difere
ligeiramente dos trés métodos de avaliagdo mencionados acima, é usado principalmente
para a construcdo do mapa de linguas ameacadas de extin¢do (SIMONS, 2019), ja que
concluiu uma avaliagdo de 7055 linguas para fornecer uma visdo geral e distribuicdo de
linguas ameacadas de extin¢cdo no mundo todo. O indice usa quatro fatores para avaliar o
grau de lingua ameacada de extin¢do: heranca intergeracional, numero absoluto de
falantes, tendéncia em numeros de falantes e dominios de uso da lingua. Esse método é
usado para avaliar linguas com menos informag@es, podendo ser considerado uma versao
simplificada do sistema de avaliacdo. Desses quatro fatores, a heranca intergeracional e
os dominios de uso da lingua sdo baseados na comunidade.

Os representantes da segunda categoria de sistemas de avaliacdo da vitalidade de
lingua incluem os Indicadores de vitalidade etnolinguistica (Ethnolinguistic vitality) de
Giles, Bourhis e Taylor (1977), os indicadores subjetivos de vitalidade de lingua
(Subjective vitality) de Bourhis, Giles e Rosenthal (1981) e os Indicadores de vitalidade
etnolinguistica de Landweer (2010) (Indicators of ethnolinguistic vitality).
Correspondendo respetivamente aos numeros (5) a (7) na Quadro 1. (5) e (6) tém
relacionamento de heranca, portanto, explica-se juntamente.

(5) Os Indicadores de vitalidade etnolinguistica de Giles, Bourhis e Taylor listam
trés fatores que determinam o dinamismo de lingua: estado social, estado populacional e
apoio institucional. O status social refere-se ao estado economico, politico, social e
historico de uma lingua num ambiente bilingue ou multilingue; o estado populacional
refere-se a0 numero absoluto, proporcéo relativa, taxa de natalidade, taxa de casamento
interétnico, etc. de falantes nesta lingua; o apoio institucional refere-se ao apoio de lingua
dado por comunidades até a paises nos meios de comunicacdo, educacdo, governo,
industria, religido e cultura. Do ponto de vista desses trés fatores, todos eles séo

comunitarios. Ao coletar dados sobre esses trés fatores, Giles et al. usaram principalmente
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relatorios de media e dados demograficos, e embora os dados sejam relativamente
objetivos, ndo refletem a psicologia social dos membros da comunidade de fala sobre a
manutencdo da lingua. Em fungdo disso, Bourhis et al. propuseram os Indicadores
Subjetivos de Vitalidade de Lingua, ou seja, utilizando a percecéo e avaliacdo dos falantes
desses trés fatores, ainda possuindo caracteristicas da comunidade.

(6) Os Indicadores de vitalidade etnolinguistica de Landweer incluem oito fatores:
possibilidade de contato, dominios de uso da lingua, troca de cddigo, dindmica da
populacdo, redes sociais, perspetivas sociais, reputacdo da lingua e fundamento
econdmico. Ao contrario de outros estudos, Landweer apontou no inicio do artigo que
“esses fatores indicam a diregdo sustentada ou transformada de uma comunidade de fala,
em oposicdo a sua lingua tradicional”, indicando assim que a perspetiva do estudo se
mudou de lingua para comunidade de fala. Ao descrever cada um dos fatores que se
seguem, a unidade de estudo ¢ a comunidade de fala e ndo a lingua. Como “possibilidades
de contato”, ndo se refere a possibilidade de contato em lingua, mas se a comunidade de
lingua € localizada num local densamente povoado onde os seus membros tém acesso a
contatar com falantes de outras linguas. Portanto, os oito fatores do indice de vitalidade
de lingua tém carateristicas comunitarias.

Os sete sistemas de avaliacdo de vitalidade linguistica descritos acima tém em
conta, em graus variaveis, o aspecto “‘comunidade” de lingua, usando o estado étnico, os
dominios de uso, a heranca intergeracional, a atitude e a identidade da lingua como
indicadores de vitalidade de lingua. O sistema que considera mais a “comunidade” sdo os
Indicadores de Vitalidade Etnolinguistica, o indice de Lingua Ameacada de Extingéo
considera menos. Em geral, os indicadores da vitalidade de lingua de (5) a (7) na Quadro
1 sdo mais focados no estudo da lingua na comunidade, porque os indicadores sdo usados
principalmente para examinar linguas indigenas. As linguas indigenas ameacadas de
extingdo e grupos indigenas, comunidades de linguas indigenas sdo principalmente
coincidentes, e é mais operacional investigar os indicadores da comunidade. Os quatro
indicadores de identificacdo de linguas classificados de (1) a (4) na Quadro 1 ndo séo
usados apenas para avaliar linguas indigenas, mas também linguas ndo indigenas. A
definicéo dessas linguas mistas é mais controversa e € mais dificil definir as suas proprias
comunidades de fala. Portanto, a operagdo dos indicadores da comunidade é mais dificil.

Além disso, os dados usados nesses sistemas de avaliagdo sdo principalmente de segunda
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mao, portanto, os dados necessarios sdo relativamente faceis de coletar e objetivos. Ao
usar o sistema de avaliacdo de vitalidade etnolinguistica, os pesquisadores tendem a
adaptar o questionario a comunidade e a recolher dados primarios de forma orientada,
(SCHREIBER & SITARIDOU, 2017), para que possam ser recolhidos dados sobre mais
topicos de nicho, tais como comutacdo de cddigo, redes sociais e sobre dados mais
subjetivos, tais como reputacdo de lingua e estado étnico.

Em resumo, neste tépico analisamos a carateristica comunitaria de varios sistemas
importantes de avaliacdo da vitalidade de lingua a fim de facilitar a concecédo de esquemas
de avaliacdo operacionais e comunitarios por outros pesquisadores, e para demonstrar que
os sistemas de avaliacdo existentes sdo, em graus variaveis, compativeis com a teoria da
comunidade de fala, e que existe uma base para o desenvolvimento de caracteristicas

comunitarias da teoria da vitalidade de lingua.

O papel da “Comunitario” na avaliacdo da Vitalidade de Lingua

Os estudos existentes de linguas ameacadas de extingdo visam principalmente as
linguas indigenas (LEE, 2018). O ano de 2019 foi o “Ano Internacional das Linguas
Indigenas”, estabelecido pelas Nag¢des Unidas, com o tema “Linguas indigenas sdo
essenciais para o desenvolvimento sustentavel, construgdo da paz e reconciliagdo”. E
6bvio que as instituices académicas e internacionais colocam grande énfase na
promocdo e protecdo da diversidade das linguas indigenas. Como mencionado acima, as
linguas indigenas ameacadas de extincdo sobrepdem-se as comunidades de linguas
indigenas e grupos indigenas. Por isso, as estatisticas como populacdo absoluta,
proporcao relativa de populacéo, herancga intergeracional, etc., a situacdo da comunidade
é suficiente para representar a situacdo geral da lingua.

Porém, existem muitas linguas ndo indigenas no mundo, e a avaliagdo da sua
vitalidade ou extingdo é frequentemente ignorada (LEE, 2018). As linguas néo indigenas
se referem principalmente as linguas mistas, incluindo pidgin e crioulo, que s&o
produzidas pelo contato e fusdo de duas ou mais linguas. Vale dizer que pidgin ndo € a
lingua materna de nenhuma comunidade de fala, enquanto o crioulo se desenvolveu a
partir de pidgin, e é a lingua materna dos descendentes falantes de pidgin. Sendo a histéria
dessas duas linguas € relativamente curta, a histdria da civilizagdo humana moderna pode

até registar completamente todo o processo de surgimento e desaparecimento duma
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lingua mista, o que é inimaginavel para as linguas indigenas. Concentrarmo-nos nas
linguas para as quais temos informagdes sobre a sua “vida inteira”, talvez possamos
explicar as razbes pelas quais linguas estdo ameacadas e como se tornam em extingéo,
porque essas linguas podem nos fornecer informacdes sobre a sua geracdo e
disseminacdo. Neste topico pretendemos usar a lingua crioula em Macau, o Patud, como
exemplo de analise de lingua ndo indigena, analisando as causas do seu surgimento e
disseminacéo, revelando a fonte da erosao da vitalidade de lingua e explicando as raz0es
de ser ameacada. Finalmente, discutiremos o papel especial da “comunidade” na
avaliacdo da vitalidade de lingua ndo indigena.

Depois que os portugueses ocuparam Macau em 1557, o portugués entrou em
contato com os dialetos chineses locais, formando uma lingua mista sino-portuguesa,
conhecida como patua. De acordo com as analises de Cui (2019), a razdo do surgimento
do patué foi assim: depois que os portugueses chegaram a Macau, eles precisavam dos
intermediarios para negociar com os habitantes locais. O primeiro intermediério foi uma
pessoa de Malaca que entendia portugués e chinés, e depois 0s chineses se juntaram ao
trabalho de ser intermediarios, formando-se gradualmente um crioulo comercial para o
comeércio sino-portugués, que é o patua. Além de ser um crioulo comercial local em
Macau, o patua também era usado como meio de comunicacédo entre a China e os paises
ocidentais. Portanto, o patua é um crioulo que combina palavras portuguesas, malaias,
chinesas, inglesas e cantonesas.

Portugal iniciou a Era dos Descobrimentos e o seu comércio colonial espalhou-se
por todo o mundo na historia do século XV ao século XIX. Existiam linguas mistas de
portugués diferentes em todas as partes do mundo. Os circulos académicos estrangeiros
chamam-lhes, geralmente, crioulos de base portuguesa, como o crioulo de base
portuguesa de Jacarta e o crioulo de base portuguesa de Malaca (LADHAMS, 2009), etc.,
mas muitos deles j& morreram. Por exemplo, os crioulos de base portuguesa usados em
Jacarta, Indonésia e em Timor-Leste desapareceram, e 0s outros estdo em extingéo. Trés
das 96 linguas ndo indigenas avaliadas por Lee (2018) sdo crioulos de base portuguesa, a
saber: Diu Indo-Portuguese, Malaccan Creole Portuguese e Macao Portuguese Creole.
Os resultados de avaliacbes do indice de linguas ameacadas de extingdo das duas
primeiras linguas estdo em extingdo e 0 patua esta seriamente em extingdo. Segundo as

estatisticas das Nagdes Unidas em 2011, Macau tinha uma populacdo de menos de 50
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pessoas que eram fluentes no patud. Antes de meados do século XIX, o patua era a lingua
comum dos macaenses. Desde o final do século XIX, devido a popularidade da educacgao
oficial em lingua portuguesa e a promocao de cantonés e inglés, o patua comecou a ser
declinado. Segundo Cheng e Liu (1990), a lingua franca dos macaenses na década de
1980 j& era o portugués e o cantonés. De acordo com os Resultados Globais dos
Intercensos 2016 de Macau?!, existiam 11.715 pessoas em Macau que eram de
descendéncias portuguesas, a maioria dos quais eram macaenses. Em junho de 2019,
entrevistamos cinco macaenses, eram quatro homens e uma mulher, com idade média de
70 anos. Isso porque sé encontrdmos pessoas dessas idades que falavam ou conheciam o
patud. Descobrimos que o patud ndo € um sinal de manutencdo da identidade dos
macaenses. Todos esses entrevistados falam cantonés e portugués fluentemente, além de
também falarem inglés. Escrevem portugués e inglés, mas ndo conseguem escrever
caracteres chineses. A capacidade de falar chinés portugués e inglés, e a capacidade de
escrever portugués e inglés ja se tornaram a sua marca nova de reconhecimento de lingua.
Um dos entrevistados disse que os mais velhos falavam patua, e sorriu quando ouviu 0
patua e achou que era interessante, mas ndo usou, pois possuia pouca relagcdo com o patua.
Neste caso, a situacdo ameacada do patua € dificil de reverter. Provavelmente, essa é a
razdo do declinio dos outros crioulos de base portuguesa, porque a comunidade de fala
que apoia a geracao e a disseminacdo dessas linguas ndo existe mais. A razdo fundamental
é que as condi¢Oes sociais, econdmicas e politicas que estdo intimamente relacionadas a
comunidade de fala ja mudaram. Se queremos manter ou revitalizar o dinamismo dessas
linguas, é necessario combinar as situac@es atuais e as caracteristicas da comunidade de
fala existente para encontrar um novo impulso para a sua sobrevivéncia. Para o patud, a
sua funcdo de comunicacdo e identificacdo foi bastante enfraquecida, mas ainda mantém
o0 papel simbodlico dos 400 anos de histdria das trocas entre a China e o Ocidente em
Macau. Deve-se assim ser um ponto de apoio, restabelecer-se uma comunidade do patud,
como um grupo de teatro local produz teatro em patua, promovendo o patua como “Doci
Lingu di Macau” e “Doci Papiagam” (Jornal Puhua, 2019) para lutar pela identidade
nova dos jovens, assim é um meio viavel.

Na entrevista percebemos que, embora o patua tenha origem em Macau, nao se

21 Disponivel em: https://www.dsec.gov.mo/getAttachment/bfa0112a-eaf3-49a9-9168-
b5add46e9d65/C_ICEN_PUB_2016_Y.aspx
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limita a Macau. Os macaenses estdo em todo o mundo, por exemplo, nos Estados Unidos,
no Canad4, na Australia e, em outros paises, também ha comunidades macaenses. A
populacdo dessas comunidades que sdo fluentes no patud ainda € muito grande,
excedendo muito a populagdo em Macau. Por exemplo, o evento “Dia do Patua”, realizou-
se na Califérnia em marco de 2019, havia mais de 100 falantes nativos do patua que
participaram (O Clarim, 2019). Em certo sentido, o patua transcendeu as fronteiras
geograficas e, embora perca a sua vitalidade em Macau, ainda é mantido e transmitido
nos paises ingleses como o Canada, os Estados Unidos e a Australia. Esses paises de
lingua inglesa ndo tém a conveniéncia de aprender o bilinguismo portugués-chinés e o
ambiente da comunidade de fala. Ndo ha um meio linguistico para tornar o patua como a
ligacdo da identidade étnica dos macaenses. Nos estudos existentes sobre o patua em
extincdo, ndo se consideram as situacdes dos macaenses que vivem no exterior, o que tem
relagdo com a falta de pontos de vista da comunidade. Na maioria dos casos, h& mais de
uma comunidade de fala para uma lingua, as comunidades de fala diferentes tém relages
diferentes entre coexisténcia de linguas e competicao. Investigar-se a vitalidade de lingua
em termos da comunidade da fala é particularmente importante para a avaliacdo
abrangente da vitalidade de lingua e o desenvolvimento dum plano de revitalizacdo de
lingua. Para o patud, a elaboracdo dum plano de revitalizacdo para essas comunidades
energéticas no exterior pode ser a chave para a sua herancga.

No geral, o “destino” do patua esta relacionado a perda de apoio da comunidade. A
origem do patua deveu-se originalmente as necessidades dos intermediarios comerciais.
Quando Portugal adquiriu o dominio oficial de Macau em 1557, um grande nimero de
portugueses trabalhou e se estabeleceu ali, e 0 nmero de falantes do patua aumentou. Ao
mesmo tempo, Macau era o porto de transito e comércio do sul da China na época (WElI,
1990). O patua tornou-se naturalmente a lingua de comunicacdo mais antiga entre a China
e 0 Ocidente. Contudo, depois da abertura do porto de Hong Kong em meados do século
XIX, a vantagem de Macau como transferéncia comercial foi gradualmente substituida
por Hong Kong. Com a popularidade do portugués padréo, a funcdo do patué também foi
enfraquecida. As afiliacdes dos macaenses tornaram-se gradualmente “a chinesa”, e usar
fluentemente do bilingue luso-chinés tornou-se um novo meio de manter a sua identidade.
O patua perdeu gradualmente o apoio da comunidade de fala em Macau. No entanto, 0s

estudos do patua existentes negligenciaram as comunidades do patua no exterior. As
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associacOes de protecdo do patua podem cooperar com as comunidades do patud no
exterior para desenvolver comunidades de fala, porque as condigdes internas e externas
dessas comunidades s@o mais propicias & manutencéo e a sua heranca do que em Macau.

Essas comunidades poderao ser a chave para a revitalizacdo do patua.

Concluséao

Observou-se que a vitalidade da lingua nédo é suficientemente teorizada. Este artigo
combina a tendéncia de desenvolvimento do estudo de linguas ameacadas de extin¢édo e
do estudo de reconhecimento de linguagem que esta relacionado ao estudo de vitalidade
de lingua nos dltimos anos, enfocando as caracteristicas da comunidade da teoria da
vitalidade de lingua. O artigo sintetiza, em primeiro lugar, os sete sistemas de avaliacdo
da vitalidade de lingua existentes com a “teoria da comunidade verbal” e descobre que
esses indicadores consideram a comunidade de lingua em varios graus. A coleta de dados
dos indicadores da comunidade linguistica é relativamente dificil e a operabilidade é mais
fraca do que os indicadores ndo comunitarios. No entanto, da perspetiva dos sistemas de
avaliacdo da vitalidade de lingua existentes, ja se tem a base para o desenvolvimento das
caracteristicas da comunidade da teoria da vitalidade de lingua.

O artigo distingue linguas indigenas e ndo indigenas e indica que avaliar a vitalidade
de lingua de uma perspetiva da comunidade tem um papel mais exclusivo para as linguas
ndo indigenas. Tomando o patud como um exemplo, o artigo discute a origem, a difusao
e o declinio do patué e descobre que a sua ameaca se deve ao fato de que a fundacéo da
comunidade de fala que se apoia ao seu surgimento e difuséo ja se mudou. A abordagem
comunitaria da protecdo dessas linguas procura, combinando a situacdo da sua
comunidade de fala existente, 0 novo impeto de sobrevivéncia. A comunidade de fala
estrangeira do patud é a chave para o proteger. Uma vez que a competicao entre o0 patua,
0 chinés e o portugués néo € tao intensa como a competicdo em Macau, tanto 0 numero
de falantes como o reconhecimento da lingua pelos membros da comunidade sdo
melhores do que os de Macau.

Quando a vitalidade de lingua ou o estudo de linguas ameacadas de extin¢ao deixa
a perspetiva da linguagem e adota a perspetiva da comunidade, pode-se abrir novas ideias

para a protecdo e a revitalizacdo de linguas ameacgadas de extingdo. A perspetiva da
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comunidade pode ajudar a revelar as razdes do declinio e ameaga de linguas. A razdo pela
qual os falantes desistem da lingua materna ndo esta na lingua, porque a lingua esta a
enfrentar uma nova competicéo de linguas e esta numa posicao fraca na competicao, isso
é causado pela superposicdo de novas condi¢des sociais, economicas e politicas. Nao é
uma solucédo a longo prazo exigir que os falantes nativos continuem a usar ou transmitir
a lingua, o que, de certa forma, enfraquece a sua competitividade na nova ordem social e
econdmica. A protecdo ou a revitalizacéo de lingua da perspetiva da comunidade defende
que se constitua uma comunidade de fala nova em combinacdo com o ambiente social

novo, explorando um novo impeto para a sobrevivéncia da lingua na comunidade.
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RESUMO: Na confluéncia entre Linguistica Textual e Linguistica Cognitiva, numa perspectiva
sociocognitiva, este estudo exploratério, de natureza qualitativa, apresenta uma visao sobre a
deteccdo de aspectos referentes a intertextualidade e a interdiscursividade como resultantes de
uma competéncia cognitiva, a recursividade, anadlogo ao que ocorre na linkagem semantica a
termos (simples ou oracionais), elementos linguisticos que funcionam como “gatilhos”. Como os
discursos se (re)constroem na troca entre sujeitos-autores e sujeitos-leitores / ouvintes
(BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2018), por meio de processos de referenciacdo e
recategorizagdo (MONDADA; DUBOIS, 2003; LIMA; CAVALCANTE, 2015, entre outros), a
discursivizacdo se constr6i em uma relacdo cognitiva baseada em processos recursivos, do ponto
de vista sintatico-semantico, e numa relagdo sociointeracionista, de uma perspectiva pragmatica.
Como resultado, apresentamos um expediente didatico que podera contribuir para orientacdo do
ensino de interpretagdo de diferentes géneros, a partir do mapeamento de “sintagmas-gatilho”
centrais ao processamento textual.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros. Intertextualidade. Interdiscursividade. Linguistica Textual.
Linguistica Cognitiva.

ABSTRACT: At the confluence of Textual Linguistics and Cognitive Linguistics, in a
sociocognitive perspective, this exploratory study, of a qualitative nature, presents a view on the
detection of aspects related to intertextuality and interdiscursivity as resulting from a cognitive
competence, recursion, analogous to what occurs in the semantic linking of terms (simple or
orational), linguistic elements that act as “triggers”. As the discourses are (re)constructed in
the exchange between subject-authors and subject-readers or listeners ((BAKHTIN, 2003;
VOLOCHINOV, 2018), through referencing and recategorization processes (MONDADA;
DUBOIS, 2003; LIMA; CAVALCANTE, 2015, among others), discursivization is built on a
cognitive relationship based on recursive processes, from a syntactic-semantic point of view, and
on a socio-interactionist relationship, from a pragmatic perspective. As a result, we present a
didactic expedient that can contribute to guide the teaching of interpretation of different genres,
from the mapping of “trigger phrases” central to textual processing.
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Introducéo

Este trabalho inscreve-se numa confluéncia entre os estudos da Linguistica
Textual (L.T) e da Linguistica Cognitiva (L.C), articulando pressupostos cognitivos
inscritos no processo de interpretacao textual. Alguns destes, inicialmente concebidos no
bojo da Teoria Gerativa, ttm sido, atualmente, ampliados para uma perspectiva
Sociocognitiva. Respaldando-nos nos estudos do texto como enunciado e discurso
(portanto, advogando a presenca dos enunciadores como sujeitos biopsicossociais e
historico-culturais na situacdo de textualizacdo), assumimos a atuacdo ininterrupta de
processos cognitivos referentes a producdo e a interpretacdo textuais (como a percepcao,
a memoria e a atencdo, etc.), em paralelo com a atuacdo de fatores sociointeracionais,
decorrentes da natureza essencialmente dialdgica e responsiva da linguagem humana, a
qual se constitui nas / pelas interacdes sociais (isto é, na / pela inscricdo em uma
sociedade e cultura especificas, o que determinara o acesso a certas praticas e experiéncias
compartilhadas de linguagem).

Ao tratarmos de processos de textualizagdo como processo sociocognitivo, ndo
desconsideramos quer os fatores responsédveis por “colocar em cena” a materialidade
enunciada, quer 0s responsaveis pela propria constituicdo dos coenunciadores como
sujeitos do discurso. Paralelamente a estudos da L.T (BEAUGRANDE E DRESSLER
1991; COSTA VAL, 2002; KOCH, 1991, 2001, 2004; KOCH E TRAVAGLIA, 2007,
ADAM, 2011, entre outros), que iluminaram uma rede de fatores responsaveis pela
textualiza¢do, vemos os estudos da Linguistica Cognitiva (L.C) desvelando como tais
fatores linguisticos se prendem a processos cognitivos que inscrevem o sujeito ndo apenas
como corpo e mente (um individuo biopsicologico), mas como membro de um corpo
social, uma comunidade (sujeito socio-histérico). Assim sendo, em vez de uma cognigdo
individual, passamos a enxergar as praticas de linguagem como uma cognicao
socialmente compartilhada e coconstruida (PAVEAU, 2007).

Para além dos fatores que concorrem para a materialidade do texto / artefato, ha
0s previamente maturados nas relag@es sujeito / enunciador, cultura, lingua(gem). Assim,

a intencionalidade (no ambito do “eu”, enunciador), a aceitabilidade (que coloca em cena
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o “tu”), a situacionalidade (que traz a tona aspectos referentes a co(n)textualidade do
enunciado), instauram a “figura” (plano frontal) da enunciagdo; inscritos no “fundo”
(segundo plano), outros fatores, como a conectividade (coesdo e coeréncia), a
informatividade (maior ou menor, a partir da avaliacdo funcional do que sabe o
interlocutor) e a intertextualidade (como remissdo a discursos / textos prévios) sao
também constitutivos. Sabe-se que “o texto continua sendo texto” a despeito de, no
ambito da recepcéo, o leitor / ouvinte constatar uma baixa informatividade (e, do ponto
de vista funcional, a textualizacdo deva se guiar pelo jogo entre dado / novo); o “texto
continua sendo texto” mesmo que o destinatario ndo seja capaz de capturar aquela alusao
ou evocacéo pretendida pelo enunciador; no entanto, trata-se de “um outro texto” (com
forca perlocucionaria distinta) — e ndo o pretendido, para o qual o enunciador selecionou
recursos e estratégias linguistico-textuais (forca ilocucionaria).

Por que isso ocorre? Sem pretender exaurir questdo complexa e multifacetada
como essa, vale lembrar que aprender lingua é aprender um quadro de referéncias
(historicas, sociais, culturais, etc.). Ndo havendo compartilhamento de referéncias como
as mencionadas, fica dificil haver (inter)compreensdo, ainda que os falantes dominem um
Iéxico (conjunto de vocébulos) comum. Endossando Paveau (2007), entendemos que 0

texto / o discurso é sempre

[...] articulado com dados exteriores, historicos, culturais, sociais, ambientais,
que o impedem de ser um simples interior fechado em si mesmo: é um discurso
orientado por seus anteriores (memoria dos pré-discursos) e configurado pelos
quadros da percepcdo e da categorizagdo de um mundo “tanto feito quanto
encontrado” (expressdo de Goodman que traduzo em termos cognitivos). (....)
realmente, o discurso da anélise do discurso ndo se reduz aos parametros
enunciativos nem a situacdo de comunicag¢do, nem tampouco a posicéo do
sujeito (sociopragmatico), mas deve levar em conta os dados sécio-
histéricos (o que se chamava na tradicdo da escola dita francesa representada
por Pécheux as “condigdes de produg@o”) e ambientais. Falo de dados
ambientais para designar, na perspectiva da cogni¢do social, ndo sé as
relagBes entre os humanos e seus quadros de saberes, crencas e praticas
(os preé-discursos, de que voltarei a falar), mas também as relagGes entre
eles e sua ambientaco material concreta (ambientes naturais ou artificiais,
espacos, objetos, artefatos, suportes). Isso implica um remanejamento da
no¢do de contexto, e, nesse caso, o termo “ambiente” me parece mais
pertinente. (PAVEAU, 2007, p.312. Grifos nossos.).

Assim, entendemos texto como um artefato sociocultural humano, produzido
como a materializagdo de um conjunto de fatores que atuam sobre todos os elementos
participantes e influenciam no resultado obtido, seja o pretendido pelo enunciador ao

encetar o ato comunicativo ou outro.
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Considerando-se que na lingua operam autorregulamentacfes que tendem a leva-
la @ economia e a simplicidade (em abordagens formalistas, equivaleria a perspectiva da
optimalidade (ou otimidade) do sistema ou do aparato de linguagem; no funcionalismo,
entre outras, a da “ecologia linguistica”, por meio de fatores como a iconicidade),
compreendemos que processos eficazes na estruturacdo de unidades menores, como as
sentengas, podem ter uma contrapartida em dimensdes superiores, como o texto. Dessa
forma, nossa hipdtese é de que a intertextualidade e a interdiscursividade sejam tomadas
como uma dimensdo macro da materializacdo textual, cuja compreensdo se respalda,
cognitivamente, numa estratégia de processamento tipicamente pertinente & mente
humana, a recursdo ou recursividade. Trata-se esta de uma das propriedades distintivas
fundamentais a separar a plasticidade do cérebro/ mente humanos e de outras espécies;
para a LC, propriedade defendida como constitutiva das linguas naturais no Gerativismo,
ha algumas décadas, cujo estudo e compreensdo sdo maiores no presente, com 0 avango
dos estudos contemporéneos da cogni¢do humana.

Assim, a partir de alguns fundamentos do conceito de recursividade na
linguagem, no espectro do cognitivismo classico (mais especificamente na visdo da
ultima versdo da linguistica chomskyana, o Programa Minimalista), bem como a
expansdo desse conceito para uma recursdo da mente, consoante alguns trabalhos em
L.C, especialmente a publicagdo The Recursive Mind, de Michael Corballis, discutiremos
brevemente a concepcdo de interdiscursividade (sob o filtro tedrico da Analise do
Discurso de linha francesa como € proposta por Michel Pécheux), a fim de demonstrar
como os discursos se (re)constroem na troca entre sujeitos-autores e sujeitos-leitores (ou
sujeitos-ouvintes), materializados em textos. Salienta-se que estes se constituem em uma
relacdo indissociavelmente recursiva com a exterioridade (a qual, vista sob outra
perspectiva, esta cara a L.T., permite a transformacédo de objetos da realidade em objetos
de discurso, no processo de referenciagdo (MONDADA; DUBOIS, 2003).

Muitos linguistas brasileiros (KOCH 2001; CAVALCANTE, 2007; LIMA E
MAGALHAES, 2015, entre outros) ja4 apontaram para o carater recursivo da
intertextualidade e da hipertextualidade. No bojo dos estudos discursivos, de base
bakhtiniana, Brait (1997, p.98 apud CAVALCANTE, 2007) salienta a dupla dimensdo
do dialogismo da linguagem:

Por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre
simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram
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uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos
interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva
natureza interdiscursiva da linguagem. Por um outro lado, o dialogismo diz
respeito as relagdes que se estabelecem entre o ‘eu’ e o ‘outro’ nos
processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos que, por
sua vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos. E ai, dialdgico
e dialético aproximam-se, ainda que nao possam ser confundidos, uma vez que
Bakhtin vai falar do eu que se realiza no nos, insistindo ndo na sintese, mas no
carater polifénico dessa relacédo exibida pela linguagem. (BRAIT, 1997,
p.98 apud CAVALCANTE, 2007, p. 4. Grifos nossos.).

Outros também destacaram o fato de que as interacdes discursivas sdo recursivas,
embora tenham compreendido a recursividade como mera aposicdo de elementos
linguisticos, vinculados a um eixo subordinador; por isso, torna-se relevante a analise
que ora propomos: discutir o fenbmeno da recursividade em sua dimensdo criadora,
reticular, metadiscursiva (posto que um elemento linguistico-textual se volta sobre outro
de mesma natureza), visando a compreender, em relacdo aos processos cognitivos postos
em acdo, sua manifestacdo nas producdes discursivas, a partir da analise de pequeno

corpus.

Recursao: fundamentos do conceito

Recursdo € um conceito essencial a teoria gerativa, embora ndo se tenha
desenvolvido originalmente nesse campo cientifico. Nas ciéncias exatas, especificamente
na disciplina denominada Matematica Discreta, recursdo € o critério pelo qual se
caracteriza certo procedimento quando um de seus passos envolve a repeticdo do passo
anterior, a exemplo das fungdes recursivas (leis que determinam relagdes entre conjuntos,
com operagdes de encadeamento de algarismos) e sequéncias recursivas — como a
bastante conhecida sequéncia de Fibonacci, datada do século XI, que comprova a
manifestacdo recursiva de algarismos que sdo formados a partir da soma de outros que
Ihe sdo anteriores.

Nas Ciéncias da Computagéo, a recursdo tambem ja era utilizada como técnica
basica de programacdo, pareada a outro procedimento distinto, a iteracdo. Pode-se
observar que, enquanto “a iteragdo implica a repeticao de uma a¢@o ou de um objeto um
namero arbitrario de vezes, a recursividade envolve o encaixamento de uma agdo ou
objeto em outra instancia de si mesmo” (MARCILESE; CORREA; AUGUSTO, 2014, p.
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258)?2. A recursio matematica supramencionada forneceu os fundamentos para a
recursdo computacional, que por sua vez serviu de base para a teoriza¢cdo chomskyana da
recursdo no campo linguistico — vale dizer que ndo apenas a recursao, mas conceitos como
input e output, e a propria ideia de computacao, sao releituras de concepgdes provenientes
das Ciéncias da Computacéo.

Um dos textos fundamentais para o entendimento da nogéo de recursdo sob a
perspectiva gerativista é o artigo The faculty of language: What is it, who has it, and how
did it evolve?, de Hauser, Chomsky e Fitch (2002). Nessa publicacdo, os autores
defendem a distin¢do entre duas dimensdes da linguagem: a faculdade de linguagem em
sentido amplo (broad sense) ou FLB, e a faculdade de linguagem em sentido estrito
(narrow sense), doravante FLN.

A FLB, como o proprio nome pressupfe, é a dimensdo mais abrangente, que
contém o sistema sensorio-motor, o sistema conceitual-intensional e o sistema
computacional (FLN). Assim, conforme os autores, a faculdade de linguagem em sentido
amplo pode conter outros sistemas do organismo interno humano, porém estes ndo foram
especificados. A FLN é o sistema linguistico computacional, independente dos outros
sistemas com o0s quais interage e faz interface. Ao contrario da FLB, que possui uma
longa histéria evolutiva e pode ser compartilhnada com outros animais, a FLN é uma
dimensdo exclusivamente humana, recente e proveniente de um salto evolutivo da nossa
espécie, isto €, um acidente no percurso evolucionario, e ndo um processo adaptativo de
selecdo natural. (HAUSER; CHOMSKY:; FITCH, 2002, p. 1573).

A dimensao estrita da linguagem nao sé compreende a recursao, como também a
ela se limita, embora o oposto ndo seja verdadeiro: a FLN se constitui apenas de recurséo,
porém é possivel encontrar operacdes recursivas em outros sistemas além da propria FLN.
A capacidade recursiva da linguagem pode ser exemplificada facilmente a partir do
encaixamento de oracGes subordinadas substantivas objetivas diretas a uma dada
sentenca:

1. {Clara mentiu}

2. [Anadisse que {Clara mentiu}]

22 Corballis (2014) assevera ser imperativo distinguir, em termos cognitivos, 0s processos de recursao,
repeticdo e iteragdo. Na repeticdo, um dado elemento é novamente reproduzido, porém ndo € impulsionado
pelo anterior; 0 que ocorre na repeticdo é o acimulo de informacdo, apenas. Ja na iteracdo, um elemento
chega a ser impulsionado pelo anterior, mas ndo tem sua continuidade de ocorréncia condicionada por este.
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3. (Pedro confirmou que [Ana disse que {Clara mentiu}])

n. ..

Em linhas gerais, a recursao na linguagem ¢ entendida como uma “infinitude
discreta”, uma computacdo de elementos finitos e simples, em estruturas complexas e
infinitas, sendo a sintaxe da lingua o dispositivo gerador desse processo (HAUSER;
CHOMSKY:; FITCH, 2002, p. 1573). Assim, 0s procedimentos apontados em 2 e 3 sdo
produtivos e ratificam a “criatividade linguistica”, nos termos chomskyanos. Os
encadeamentos poderiam continuar tendendo ao infinito, em todos os diversos modos
previstos pelo sistema computacional (FLN), sendo interrompidos apenas pelo tempo,
pelo espaco, pela memaria ou por outras condi¢des relativas aos sistemas externos a FLB.

Aqui cabe a pergunta: por que trazer tais contributos formalistas a uma analise
que se pretende de (inter)textualidade / (inter)discursividade? Conforme nos relembra
Indursky (2006), num “tinel do tempo” da constituicao da L.T, Zellig Harris teve vital
importancia para a fundagéo desse novo campo de estudo, a partir da publicagédo de seu
artigo Discourse Analysis, na revista Language, em 1952. Considerado o primeiro a usar
a expressdo “analise do discurso”, Harris baseou-se em seu trabalho com a linguistica
distribucional — sobre a qual seu discipulo Noam Chomsky alicercou sua linguistica
gerativo-transformacional — e propds, nesse trabalho, uma ampliacdo do método de
andlise distribucional que vinha sendo feita.

Bebendo de expedientes analogos, a L.T, numa primeira fase, buscou proceder da
andlise de constituintes morfossintaticos também ao texto, com o objetivo de “estabelecer
padrdes de recorréncia dos elementos linguisticos de tal modo que podemos ndo saber o
que o texto esta dizendo, mas podemos descobrir como esta dizendo.” (FARACO, 2003,
p. 248). Assim como na computacdo, propuseram uma légica binaria para a interpretacéo
da sentenca, a partir da projecdo de um nucleo e de sua expansdo em adjuntos. 1sso visava
a, ampliando o escopo estruturalista da divisdo sintagmatica e paradigmatica, visualizar
a hierarquizagdo dos constituintes e a organicidade do construto “sentenga”, com todas
as suas potencialidades e restri¢des (em representacdes arboreas, principalmente).

Muito se construiu com base no aporte formalista em termos de compreenséo da
estrutura do vocabulo e da sentenca, permitindo uma compreensdo ampla de leis que
operam no ambito intraoracional; no entanto, para além do nicho em que se encontra o

operador (comp ou complementizador) responsavel exatamente pela recursividade,
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alguns problemas insolUveis se instalaram — e os estudos de L.T puderam contribuir
sobremaneira para a ampliagdo da visada, a partir da analise: de fendmenos “fronteiri¢os”,
como a auséncia de conectores (casos sem coesdo aparente); da referenciacdo e
construcéo de objetos de discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003; APOTHELOZ, 2003;
KOCH, 2004, entre outros); de recategorizagdo — (APOTHELOZ; REICHTER-
BEGUELIN, 1995; LIMA; MAGALHAES, 2015, entre outros). Tudo isso alargou o
olhar sobre os estudos da linguagem, ampliando epistemoldgica e metodologicamente a

visdo de texto e de discurso.

O Conceito Expandido: a Mente Recursiva

Corballis (2014) amplificou o conceito de recursdo na linguagem, de modo que o
processo de encadeamento passou a ser tido como constituinte ndo da faculdade da
linguagem em sentido estrito, como defenderam Chomsky, Hauser e Fitch (2002), mas
da totalidade da vida mental, pois “estd subjacente a nossa capacidade ndo apenas de
refletir sobre nossas proprias mentes, mas também de simular as mentes dos outros”
(CORBALLIS, 2014, p. 13, traducdo nossa®), de exercer atividades metacognitivas
(como questionar o porqué de questionarmos). Semelhantemente a seus predecessores,
este autor concorda que a recursdo é capacidade exclusivamente da espécie humana e
principal caracteristica que a distingue das demais espécies animais, embora se afaste
daqueles ao defender que “os modos de pensamento que tornaram a linguagem possivel
eram ndo linguisticos, mas possuiam propriedades recursivas as quais a linguagem se
adaptava®®” (CORBALLIS, 2014, p. 9, tradugdo nossa>).

A concepcao de recursdo apresentada por Corballis parece resolver — ou ao menos
amenizar — a polémica levantada por Daniel Everett (2005), cuja pesquisa tenta
demonstrar a inexisténcia de processos recursivos na lingua indigena Piraha. Partindo do

pressuposto de que a recursdo ndo se limita a linguagem e de que a existéncia de linguas

2 No original: “It underlies our ability not only to reflect upon our own minds, but also to simulate the
minds of others”.

24 Essa afirmacéo de Corballis demonstra sua negacdo a uma nogéo saltacionista (chomskyana, sobretudo)
da recursdo, entendida nesta como um caso fortuito, um acidente evolutivo. Corballis defende uma
perspectiva gradualista, como adaptacdo evolutiva progressiva proveniente da selecdo natural (como
também o fazem Ray Jackendoff e Steven Pinker).

%5 No original: “[...] The modes of thought that made language possible were nonlinguistic, but were
nonetheless possessed of recursive properties to which language adapted.”
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que ndo dispdem dessa estrutura / processo ndo refuta sua existéncia, Corballis afirma
que recursdo ¢ “apenas parte de um conjunto de ferramentas para a construgdo da
linguagem”, e que “nem todas as linguas usam todas as ferramentas” (CORBALLIS,
2014, p. 38, traducdo nossa®). Sendo, portanto, uma propriedade béasica da mente, ndo é
de se estranhar que a recursdo ultrapasse as barreiras linguisticas e esteja presente em
outros dominios da vida social — o fato de que seja atestada no ambito das socialmente
prestigiadas Ciéncias Exatas e da Computacao, as Hard Sciences — que se organizam
também em torno de uma linguagem codificada —, evidencia a relevancia cognitiva desta
chave evolutiva que nos especifica humanos.

Dessa forma, assumimos que a recursdo €, como apresenta Corballis (2014), um
processo mental exclusivamente humano e constitutivo da cognicdo humana, e que a sua
abrangéncia pode ser verificada em variadas esferas de atividade do homem, inclusive na
sua producdo textual, no dominio discursivo: assim, a interdiscursividade e a
intertextualidade s&o a manifestacdo da recursividade no discurso — sdo,
fundamentalmente, fruto da recursdo — mas o que lhes permite a existéncia ndo se

restringe ao individual: é um fenémeno de cognicdo social.

A Interdiscursividade e a Cognicéo Social

A partir de casos conflituosos para uma analise apenas restrita ao ambito da frase,
e lembrando que Bakhtin assinalara, décadas atras, que “a ora¢do ndo é delimitada pela
alternancia dos sujeitos falantes, ndo esta em contato imediato com a realidade e com 0s
enunciados do outro, ndo possui uma significacdo plena nem uma capacidade de suscitar
a atitude responsiva do outro locutor, ou seja, de determinar uma resposta” (BAKHTIN,
2003, p.307); trata-se apenas de um elemento em que se organizam blocos maiores de
constituintes: as sequéncias®’ (conforme Adam, em sua Analise Textual do Discurso —

ATD) ou mesmo os textos.

% No original: “[...] Recursion is merely part of a toolkit for constructing language, and that not all
languages use all of the tools.”

2 Empregamos o termo “sequéncias”, aqui, na concepgdo de Adam (2019): “A sequéncia é uma estrutura
relacional pré-formatada que se sobrep8e as unidades sintaticas estritas (frases) e as amplas (periodos), é
um “esquema de texto” situado entre a estruturagdo frastica e periédica microtextual das proposicdes e a
macrotextual, dos planos de texto. As sequéncias sdo estruturas pré-formatadas de reagrupamentos
tipificados e ordenados em blocos de proposicdes. O papel da L.T é explorar e teorizar sobre esse nivel
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A frase / a oragédo tem natureza gramatical, fronteiras e acabamento, uma unidade
que se prende a gramética, como o artificio da pontuacdo; somente no interior do todo do
enunciado € que a oracdo alcanca propriedades semantico-pragmaticas e estilisticas: a
capacidade de produzir sentido(s). Do ponto de vista do dialogismo discursivo, isso
significa que a relacdo que se estabelece entre as réplicas do didlogo (relagbes de
pergunta-resposta, asser¢do-objecdo, afirmagao-consentimento, oferecimento-aceitagéo,
ordem-execucao, etc.) € impossivel entre as unidades da lingua (entre as palavras e as
oracdes), tanto no sistema da lingua (no eixo vertical, paradigmatico), quanto no interior
do enunciado (no eixo horizontal, sintagmatico): elas somente se dao no plano da
enunciagdo, da materializagdo do discurso.

Como ja pontuamos, o estudo de processos linguisticos para cima do ambito da
sentenca, com foco na textualizacdo / na discursivizacdo, volta-se para operacOes
linguistico-cognitivas como a referenciacdo e a tomam ndo como uma ‘“relagdo de
representacdo das coisas ou dos estados de coisas, mas a uma relagdo entre o texto e a
parte ndo linguistica da pratica em que ele ¢ produzido e interpretado” (RASTIER, 1994,
p.19 apud MONDADA; DUBOIS, 2003, p.20).

Tomando para discussdo o trabalho seminal sobre recategorizagéo de Apotheloz
e Reichler-Béguelin (1995), em que estes salientam a caracteristica primordial das linguas
naturais (a plasticidade dos significados lexicais), Lima e Cavalcante (2015) evidenciam
que o fendmeno de recategorizacdo lexical se da por meio de “uma concepcao de
referéncia ndo extensional”, isto ¢, reiteram a “dinamicidade dos objetos de discurso, que
ndo sdo dados a priori, mas construidos no e pelo discurso” (LIMA; CAVALCANTE,
2015, p. 297).

Essa concepcao textual-discursiva da recategorizacao norteou inimeros trabalhos
importantes da L.T. brasileira. Marcuschi e Koch (2002) afirmam que “a recategorizacao
acha-se fundada num tipo de remissdo a um aspecto co(n)textual antecedente que pode
ser tanto um item lexical como uma ideia ou um contexto que opera cOmMo espacgo
informacional (mental) para a inferenciacio” (MARCUSCHI; KOCH, 2002, p. 46). Essa

intermediario (mesotextual) de estruturacdo, sem negligenciar o jogo complexo de restri¢Ges intrafrasticas,
interfrasticas e transfrasticas, discursivas e genéricas.” (ADAM, 2019, p. 22).
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concepcédo sociocognitiva serd relevante para nossa discussdo sobre interdiscursividade /
intertextualidade.
Lima 2009 (citada por LIMA; CAVALCANTE 2015) afirma que

i) a recategorizacdo nem sempre pode ser reconstruida diretamente no nivel
textual-discursivo, ndo se configurando apenas pela remissdo ou retomada de
itens lexicais; ii) em se admitindo (i), a recategorizacdo deve, em alguns casos,
ser (re)construida pela evocagdo de elementos radicados num nivel
cognitivo, mas sempre sinalizados por pistas linguisticas, para evitar-se
extrapolacgdes interpretativas; iii) em decorréncia de (ii), a recategorizacdo
pode ter diferentes graus de explicitude e implicar, necessariamente, processos
inferenciais (LIMA, 2009, p. 57 apud LIMA; CAVALCANTE, 2015, p.304,
grifos nossos).

Dito de outra forma, a alteracdo do objeto de pesquisa da ciéncia Linguistica, do
texto-enunciado (produto) para o texto — enunciagéo / discursivizacdo marcou a fundacgéo
de diversas visdes de andlise do texto ou do discurso. Ao se redirecionar o olhar para o
modo como o texto significa, percebeu-se que este s6 produz sentido porque emerge em
uma rede de discursos e, simultaneamente, neles se inscreve.

Na AD, o texto representa uma unidade finita, mas ndo fechada, e por vezes ¢
também entendido como efeito-texto (visdo bakhtiniana de “completamento”, sempre
provisério, porque dado a troca, a responsividade; € um objeto completo em significacéo,
naquele especifico recorte das cadeias discursivas), € a materialidade do discurso. Assim,

vale lembrar que

A indefinic8o terminoldgica e a confusdo em um ponto metodolégico central
no pensamento linguistico sdo o resultado do desconhecimento da real
unidade da comunicacéo discursiva — o0 enunciado. Porque o discurso sé
pode existir de fato na forma de enunciagbes concretas de determinados
falantes, sujeitos do discurso. (BAKHTIN, 2003, p.274. Grifos nossos.)

A AD busca em Foucault (2008) sua concep¢do de discurso: ele é o
desdobramento da interacdo de sujeitos historicamente situados e determinados. Mais
precisamente, a pratica discursiva ¢ um “conjunto de regras andnimas, historicas, sempre
determinadas no tempo e no espago”, regras estas que “definiram, em uma dada época e
para uma determinada area social, econdémica, geografica ou linguistica, as condi¢des de
exercicio da funcao enunciativa” (FOUCAULT, 2008, p. 133). Importante ressaltar que
essa ideia normativa de discurso geralmente compreende aquilo que Pécheux nomeou
como formacéao discursiva. Nota-se que os discursos, contudo, nunca séo originais, uma

vez que toda prética discursiva é em si mesma uma recriacdo, uma releitura de discursos
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anteriores, de ja-ditos, que constituem uma formacdo discursiva, ideologicamente
marcada e interpelada.
Na verdade, ndo s6 as formacdes discursivas, mas 0s proprios sujeitos do discurso

29 C¢

sao “ideologicamente interpelados”, “assujeitados” (expropriados da consciéncia de si)
por dois esquecimentos ou “ilusdes”: um esquecimento de natureza enunciativa, em que
inconscientemente este se coloca como origem do seu discurso (sujeito psicanalitico:
atravessado pelo inconsciente; ignora que o discurso ndo origina nele, mas nele se
materializa), e um esquecimento de natureza ideoldgica, no qual ele se inscreve em um
discurso na crenca de que seu significado é univoco, uniforme, fechado.

Sendo o sujeito do discurso marcado pela impossibilidade de controle de si e dos
efeitos de sentido de seu dizer, Pechéux assinala que as condi¢des de producdo de um
discurso determinariam a situacdo enunciativa vivida pelo sujeito como efeito das
relagOes de lugar por ele ocupado numa dada formacdo discursiva. Dessa forma, a
compreensdo dos sentidos de um discurso se assenta na interacdo entre o sujeito-autor, o
seu interlocutor imediato e a exterioridade (ou interdiscurso). No interdiscurso — um
“amontoado de representacdes desprovidas de sentido” provenientes de vozes anoOnimas
—, 0 sujeito-autor se inscreve, ressignifica e retroalimenta um dado discurso. (PECHEUX
apud INDURSKY, 2001, p. 29).

Assim, a AD prevé que uma pratica discursiva € uma mescla de discursos
anteriores, sobre os quais os sujeitos promovem um “apagamento” a fim de neutralizar
aquilo que contraria sua prépria formacao discursiva. Entretanto essa tentativa é frustrada
uma vez que o discurso sempre carrega em si, em menor ou maior grau de explicitude, os
discursos que lhe sdo anteriores e constitutivos: se o input de uma nova préatica discursiva
corresponde ao output das préaticas discursivas que a antecederam, nossa hipotese de que
o0 interdiscurso é recursivo parece proximo de ser comprovado. 1sso ndo se da num
formato linear, mas em rede. E o que alimentaria essa rede?

Voltando a Paveau (2007), avangando em nossa hipotese de reticularidade de
saberes, de iluminacdo dos noOs dessa rede que é a Linguistica contemporanea,

compreendemos (sob a 6tica de uma cientista que fala num contexto especifico),

Sabe-se que dois paradigmas se desenham atualmente nas ciéncias cognitivas:
o0 paradigma classico e dominante das representacdes internas (0s quadros
mentais ou mdédulos neuronais de conhecimento estdo dentro da cabeca,
segundo as duas grandes correntes internalistas, uma gramatical, formal, vinda
de Chomsky, e a outra semantica, representada por Lakoff, por exemplo) e
outro, mais heterodoxo e mais recente, o da cognicdo social, correspondente a
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um paradigma sociocultural surgido nos anos 1990 nos Estados Unidos. Nessa
6tica, o homem constroi quadros cognitivos na sua interacdo com o
ambiente exterior, material, sendo que o0s agentes psiquicos ndo sdo
apenas internos, mas também externos e, por vezes, ndo humanos: uma
caderneta, um mapa, uma lista. Também uma &arvore ou um prédio podem
constituir agentes psiquicos que contribuem para a elaboragdo cognitiva.
(PAVEAU, 2007, p. 313. Grifos nossos.)

Paveau, além de clarear, com seu contraste, dois dos focos com que iniciamos o
quadro tedrico que respalda nosso olhar, avanca ao relaciona-los com a anélise que ora
apresentaremos. Para ela, “a andlise do discurso pode obter beneficios importantes dos
aportes da cognicdo social e encontrar nessa corrente algumas condicdes de sua renovacao
e de um certo afunilamento tedrico” (PAVEAU, 2007, p.313). Apds mostrar o que
constitui “os pré-discursos e seu funcionamento na constru¢ao das produgdes verbais”,
Paveau discute o tipo de saberes que lastreiam o0s coenunciadores numa situacéo
comunicativa (a que denomina “linhagem discursiva’), bem como as situacdes de lacuna,
ruptura ou falha na comunicagao (a que nomeia como “des-memoria” discursiva’). Tudo
isso evidencia a existéncia de uma cognicdo social em que se plasmam o0s atos

comunicativos, por nela estarem imersos 0s sujeitos do discurso.

Interdiscursividade/ Intertextualidade: fendmeno Recursivo?

As discussOes apresentadas anteriormente visam a argumentar em prol do
processamento recursivo na interdiscursividade /na intertextualidade, sob a 6tica de uma
L.T que se vincula visceralmente a uma cognicao social, a uma coconstrucao de sentidos.
Dessa forma, julgamos pertinente a visdo de Cavalcante (2007), que dialogando com
Barthes (2004), afirma que

todo texto pressupde formas e caminhos para desconstrugdo-reconstrucdo
de outros textos. Todo texto é um tecido novo de citages passadas. Outros
textos sempre estardo presentes, em niveis varidveis, como formas mais ou
menos reconheciveis, em um texto que nos seja atual. A permuta entre textos
que existiram e existem é condi¢do de todo e qualquer texto. H& sempre
linguagem antes do texto e depois dele. E, assim sendo, todo texto é,
necessariamente, um intertexto. (CAVALCANTE, 2007, p.2. Grifos
Nossos.).

A fim de concretizar essa perspectiva que desejamos, segue uma breve analise da
cang¢do “Lingua”, de Caetano Veloso (letra integral no anexo), identificando os discursos

gue se combinam nessa unidade textual a medida que se encaixam recursivamente.
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Famosa pela série de relagdes (inter)textuais e interdiscursivas, “Lingua” nos
parece indicar a recorréncia da recursividade — ndo apenas sintatica, ja que sempre ha um
elemento linguistico que funciona como gatilho (a guisa de um ndédulo “comp’) para que
outros elementos a ele se agreguem. Digamos que esse elemento linguistico-discursivo
seria um tipo de sintagma gatilho (SG), posto que cada um podera voltar-se sobre si
mesmo (em referéncias linguisticas) ou projetar o leitor / 0 ouvinte a uma busca em sua
memoria discursiva (a outros intertextos ou interdiscursos), a fim de que consiga
compreender e responder a essa enunciacao, que se encaixa a totalidade dos sintagmas
que lhe sdo anteriores, conforme o esquema abaixo.

Partindo do pressuposto de que, de fato os sintagmas que constituem o0s
enunciados /os textos sao a materializacdo do discurso, manteremos o rétulo SG; saliente-
se que pensamos em unidades de sentido, que ndo correspondem a unidades sintaticas
(frases, sintagmas nominais, verbais, etc.) ou mesmo a dimensdo das sequéncias

(dissertativas, descritivas, narrativas, etc., nos moldes de Adam, 2011):

Fig. 1 — Recursividade como expediente para deteccéo de intertextualidade e

interdiscursividade

T Gosto de sentir a minha lingua rocar a lingua de Luis de Camdes

Gosto de ser e de estar saz

—» E quero me dedicar a criar confusoes de prosodias scs

E uma profusio de parddias

Que encurtem dores 565

————» E furtem cores como camaledes scs

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

O verso “Gosto de sentir A MINHA LINGUA ROCAR A LINGUA?® de Luis de
Camdes” inicia a cangdo e também apresenta o primeiro sintagma-gatilho (SG) para a

interpretacdo. Nele, a afirmacdo feita pelo eu lirico tem dupla significa¢do, uma vez que

28 Em caixa alta, destacamos os nds em que julgamos haver a inser¢do de uma polissemia que engatilha a
busca, na memoria discursiva, do melhor sentido possivel para interpretar o que segue, em sintonia com o
precedente.
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o verbo “rogar” e o substantivo “lingua” podem ter sido inscritos denotativa (lingua =
6rgdo da cavidade bucal / rogar = atrito ou contato fisico; no caso, compreendido por
beijar) ou conotativamente (lingua = sistema de cddigos constituidos pela linguagem
humana / rocar = colocar em contato, aproximar). Também a ambiguidade “rogar a lingua
de Luis de Camdes” engatilha uma leitura ambigua — a mesma lingua (idioma) ou érgéo
bucal? A primeira leitura se instaura, contudo.

O verso seguinte, “Gosto de ser e de estar”, ¢ recursivamente encaixado ao
sintagma anterior (SG1) formando o SG2 “Gosto de sentir a minha lingua rogar a lingua
de Luis de Camoes / Gosto DE SER E DE ESTAR”. Essa nova unidade discursiva, SG2,
adiciona alguma factibilidade a compreensdo de “lingua” em sua acepg¢do linguistica:
“ser” e “estar” evocam discursivamente verbos essenciais a aprendizagem de uma lingua:
sdo dois verbos distintos no Portugués (a lingua do poeta e também a de Camdes), em
contraposicédo a outros idiomas, como o inglés (verb to be) ou alemé&o (zu sein), em que
ha forma Unica. Trata-se ndo apenas de escolha linguistica a selecdo desses verbos, mas
identitaria.

Em sequéncia, um SG3 é constituido por operacdo recursiva com a configuracédo
“Gosto de sentir a minha lingua rogar a lingua de Luis de Camdes / Gosto de ser e de
estar [+ reiteracdo de identidade] / E quero me dedicar a criar CONFUSOES DE
PROSODIAS”. A inclusio do terceiro verso reforca aquilo que o eu lirico diz sobre o
idioma vernaculo, apontando para a criatividade da linguagem, bem como para uma
infinidade de pronincias distintas que se sobrepdem em sua lingua — aludindo a grande
variacdo dialetal do Portugués — intra ou interlinguistica, ou ainda, a prosédia como outro
fator identitario. No SG seguinte, [E uma PROFUSAO DE PARODIAS [Que encurtem
dores [E furtem cores como camaledes]]], vé-se uma alusdo a um possivel traco de humor
nas parddias (tipico no Brasil), bem como a uma plasticidade / maleabilidade da
linguagem (dada a comparagdo com o camale&o).

A analise de discurso é sempre recursiva enquanto ndo o compreendemos como
mera soma / aposicdo de suas partes, ou repeticdo de estruturas, mas como um
encadeamento sistematico e recursivo de sintagmas que engatilham a percepcdo de
valores (inter)discursivos, que se somam a totalidade dos anteriores produzindo um novo
“estado de consciéncia” sobre aquilo que se enuncia. A este, serdo encaixados novos SG,

sucessivamente, até o fim do texto.
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Percebemos que o limite dessa atividade recursiva decorre de motivos elencados
por Corballis (2007): tempo, espaco, memdria e imaginacdo; bagagem compartilhada
(conhecimento de um quadro de referéncias comuns, o que invoca um repertorio cultural
amplo, para se aperceber de alusdes mais sutis); além disso, pelo género, esfera em que
tal texto circulard, auditorio a que se destina, etc. A potencialidade de construcdo de
cadeias discursivas tende ao infinito e sempre prevé a possibilidade de incorporagéo de
novos SG no sistema. Entretanto, limitagdes como as supracitadas controlam essa
“infinitude discreta” das possibilidades de produgdo discursiva e, inclusive, evitam uma
saturacdo que seria prejudicial a situagdo comunicativa.

Vejamos mais um exemplo, a primeira estrofe do poema “Rios sem discurso”, do

grande poeta Jodo Cabral de Melo Neto:

Fig. 2 — Recursividade como expediente para deteccéo de intertextualidade e

interdiscursividade

Quando um rio corta, corta-se de vez o discurso-rio de dgua que ele fazia g1

1 [ cortado, a 4gua se quebra em pedagos, em pocos de 4gua, em agua paralitica

5G2

5 Emsituagdo de poco, a Agua equivale a uma palavra em situagdo dicionaria se3

L » Isolada, estanque no pogo dela mesma, e porque assim estanque, estancada; g

e mais: porque assim estancada, muda; e muda porque com nenhuma comunica.

L porque cortou-se a sintaxe desse rio, o fio de dgua por que ele discorria. $GE

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.

O primeiro SG tem no verbo selecionado o elemento central para a intepretacéo -
“Quando um rio CORTA, corta-se 0 DISCURSO-RIO.] — “cortar” — a) seccionar ou b)
interromper, cessar? Caso o leitor/ouvinte saiba que o poeta é nordestino, regido de rios
afetados pela seca, essa interpretagdo sera orientada a semantica da interrupgdo; na
continuidade, esse gatilho orientara todo o fluxo de leitura: [cortado, a &gua se quebra em
pedacos...], pois a partir dai, o poeta tecera um contraste entre DISCURSO-RIO de agua
e DISCURSO (enunciacéo, fala): cortar o curso (deixar de correr), que, na segunda estrofe
(ver poema no anexo) ¢ “linkado” (hipertextualmente, mesmo) a ideia da seca e do
reatamento do fluxo (“salvo a grandiloquéncia de uma cheia lhe impondo interina outra

linguagem”), em que se reitera a ideia de fluxo de agua / fluxo de palavras. No SG
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seguinte, temos a relacdo poco (agua) e palavra (dicionario), que é reforgada no SG
posterior, por meio do adjetivo ESTANCADA,; por fim, estancada é complementada, no
SG seguinte, pelo verbo COMUNICA, que se Vé lastreada, semantica e pragmaticamente
no ultimo verso, pelos gatilhos SINTAXE e DISCORRIA (“discorrer” ¢ um verbo que
tem dois participios: discorrido e discurso, com que se constitui esse ciclo inicial da
argumentacao sob forma de um poema).

Essas conclusdes s6 sdo possibilitadas se considerarmos a totalidade dos
fragmentos que criam nexos (inter)discursivos, ndo simplesmente repetidos ou iterados,
mas recursivamente incorporados na formacdo de um novo segmento textual (verso,
periodo, etc.). Além disso, é preciso pensar que a compreensdo se dara de forma diferente
para cada leitor da cancdo, do poema /ouvinte da melodia, a partir de sua contextualidade.

Nesse ponto, vale lembrar, com Van Dijk (2012) que, numa perspectiva
sociocognitiva e interacional, como a que defendemos, a compreensao do contexto (de
producéo, de recepcédo) precisa respaldar-se numa base social e cultural; isso porque 0s
esquemas mentais adotados para 0s atos comunicativos sdo flexiveis, dindmicos, sofrem
a interferéncia da exterioridade em sua configuracdo interna. Dessa forma, para
compreender melhor essa musica, informacdes como a época em que foi produzida, a
motivacao, etc.; para entender melhor o poema, saber a origem do poeta (natural de Recife
/ Pernambuco) seréa auxiliar.

Ha muito mais a explorar, tanto da cangdo “Lingua” como do poema “Rios sem
discurso” — a partir das referéncias compartilhadas, inimeras leituras vao sendo
construidas, numa interpretacdo feita com base nas pistas gramaticais (que aqui
denominamos sintagmas-gatilhos), nas ambiguidades e polissemias aparentes ou nas
inferéncias que desperta, tudo isso firmemente sustentado no conjunto de saberes

(com)partilhados, na cognicédo coletiva dos coenunciadores.

Considerac0es Finais

Aqui apenas exemplificando nossa hip6tese de leitura com base num dispositivo
textual-discursivo que consideramos pertinente — embora parta de segmentos linguisticos
que compdem os textos (aqui exemplificados com uma cancdo e um poema), ndo se

restringe a uma “analise sintatica”, mas a uma “analise textual / discursiva”, fundada

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 190




|
—_— Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ilcaletroscopio

ISSN (on-line) 2318-4574

numa analise linguistica. Como desdobramento, fica um convite a que outros procedam
a analises semelhantes, tomando como objeto de estudo outros géneros, outros textos, de
diferentes esferas. Entendemos que, assim como a leitura feita por meio de pausas
protocoladas, fortemente embasada na concepc¢édo das sequéncias textuais de Adam (sob
0 escopo da Analise Textual do Discurso), uma leitura textual por meio de sintagmas que
engatilham a busca de alusdes, de ambiguidades, que apelam a meméria discursiva dos
ouvintes / leitores pode ajudar a compreender de gue maneira vamos processando,
funcionalmente, novas informacdes a partir de esquemas mentais de que sejamos dotados.

Numa situacéo de sala de aula, de ensino de lingua materna, essa estratégia pode
ajudar o professor a perceber as lacunas (em termos de referéncias socioculturais,
historicas, etc.) que constituem exatamente os gatilhos para a compreensdo: uma palavra
polissémica, um fato histoérico, um conceito-chave, etc. — ajudar os alunos a buscar
(pesquisas eletrénicas superageis) tais informac6es pode tornar a todos leitores / ouvintes
mais atentos e desenvolver competéncias comunicativas importantes para a vida cidada
de todos esses atores — docentes e discentes.

Essa postura reitera uma visdo do senso comum de que é importante ler muito,
ler sempre, variados géneros: ndo para escrever melhor (o que pode constituir-se numa
faldcia), mas para alimentar os esquemas conceituais e permitir o estabelecimento de
relagdes entre o que nomeamos “sintagmas gatilhos” — SG — porque temos a clareza de
gue ndo se restringe ao ambito da textualizacdo (materialidade estrita), mas ao conjunto

de referéncias sociocognitivamente construidas e compartilhadas.
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ANEXO 1: “Lingua” (Caetano Veloso)

Gosto de sentir a minha lingua rocar a lingua de Luis de Camdes
Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar a criar confusdes de prosddias

E uma profuséo de parddias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaleGes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa

Assim como 0 amor esta para a amizade

E quem héa de negar que esta Ihe é superior?

E deixe os Portugais morrerem a mingua

Minha patria é minha lingua

Fala Mangueira! Fala!

Flor do Lacio Sambddromo Lusamérica latim em p6

O que quer

O que pode esta lingua?

Vamos atentar para a sintaxe dos paulistas

E o falso inglés relax dos surfistas

Sejamos imperialistas! Cadé? Sejamos imperialistas!
Vamos na velé da dic¢do choo-choo de Carmem Miranda
E que o Chico Buarque de Holanda nos resgate

E (xeque-mate) explique-nos Luanda

Ougamos com atencdo os deles e os delas da TV Globo
Sejamos o lobo do lobo do homem

Lobo do lobo do lobo do homem

Adoro nomes

Nomes em &

De coisas como ra e ima

ma im4 ima im4 ima im4 im& ima

Nomes de homes

Como Scarlet, Moon, de Chevalier, Glauco Mattoso e Arrigo Barnabé
E Maria da Fé
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Flor do Lacio Sambddromo Lusamérica latim em po

O que quer

O que pode esta lingua?

Se vocé tem uma idéia incrivel é melhor fazer uma cancéo
Esté provado que s6 é possivel filosofar em aleméo

Blitz quer dizer corisco

Hollywood quer dizer Azevedo

E o Reconcavo, e o Recbncavo, e o Reconcavo meu medo
A lingua é minha pétria

E eu ndo tenho pétria, tenho matria

E quero fratria

Poesia concreta, prosa cadtica

Otica futura

Samba-rap, chic-left com banana

(Seré que ele esta no Pao de Acucar?

Té craude brd

Vocé e tu

Lhe amo

Qué queu te faco, nego?

Bote ligeiro!

Ma'de brinquinho, Ricardo!? Teu tio vai ficar desesperado!
O Tavinho, pde camisola pra dentro, assim mais pareces um espantalho!
I like to spend some time in Mozambique

Arigatd, arigat6!)

Nos canto-falamos como quem inveja negros

Que sofrem horrores no Gueto do Harlem

Livros, discos, videos a mancheia

E deixa que digam, que pensem, que falem

(Composicao: Caetano Veloso. Album “Homem Comum”, 2003)

ANEXO 2: “Rios sem discurso” (Jodo Cabral de Melo Neto)

Quando um rio corta, corta-se de vez
o discurso-rio de agua que ele fazia;
cortado, a &gua se quebra em pedagos,
em pocos de agua, em agua paralitica.
Em situacdo de poco, a &gua equivale
a uma palavra em situagdo dicionéria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;

e mais: porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de agua porque ele discorria.

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de agua
para refazer o rio antigo que o fez.
Salvo a grandiloquéncia de uma cheia
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Ihe impondo interina outra linguagem
um rio precisa de muita &gua em fios
para que todos 0s pocos se enfrasem:
se reatando, de um para outro pogo,
em frases curtas, entdo frase a frase,
até a sentenga-rio do discurso nico
em que se tem voz a seca ele combate.

(MELO NETO, 1999, p. 350-351).
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ASPECTOS SEGMENTAIS E SUPRASSEGMENTAIS NA AVALIACAO
DA PRONUNCIA DO PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL

SEGMENTAL AND SUPRASEGMENTAL ASPECTS IN ADDITIONAL
LANGUAGE TEACHERS’ PRONUNCIATION ASSESSMENT
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RESUMO: A proficiéncia oral do professor de linguas € um tema amplamente debatido na
literatura. A avaliagdo docente pode atuar como um instrumento capaz de mapear limitacGes
enfrentadas por professores em contextos de ensino e aprendizagem. Este trabalho prop6e
apresentar critérios avaliativos empiricamente desenvolvidos para a avaliagdo da pronuncia do
professor de linguas. Os critérios, em forma de descritores, foram desenvolvidos a partir da
aplicacéo de EBBs (Empirically derived, Binary choice, Boundary definition scales), metodologia
empirica para a produgéo de escalas de proficiéncia linguistica, em gravacdes do banco de dados
do EPPLE (Exame de Proficiéncia para Professores de Linguas Estrangeiras). Os resultados da
analise confirmam o papel proeminente de aspectos suprassegmentais como critério para
classificar desempenhos mais e menos satisfatorios, adicionalmente, aspectos segmentais como
de importancia secundaria, mas ainda relevantes para a producao de enunciados inteligiveis.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao docente; Proficiéncia oral; Lingua adicional; Prondncia.

ABSTRACT: Language teachers’ oral proficiency is a widely debated topic in the literature.
Teacher assessment can act as an instrument capable of mapping limitations faced by teachers
in teaching and learning contexts. This study proposes to present empirically developed
assessment criteria for the evaluation of the language teacher's pronunciation. The criteria, in
the form of descriptors, were developed from the application of EBBs (Empirically derived,
Binary choice, Boundary definition scales), an empirical methodology for the production of
language proficiency scales, in recordings of the EPPLE database (Exam of Proficiency for
Foreign Language Teachers). Analysis results confirm the prominent role of suprasegmental
aspects as a criterion for classifying more and less satisfactory performances, in addition, aspects
as being of secondary importance, but still relevant for the production of intelligible statements.
KEYWORDS: Teacher assessment; Oral proficiency; Additional language; Pronunciation.

Introducéo

O ensino de linguas adicionais (doravante LAs) no Brasil apresenta desafios
educacionais que ndo Sdo novos - 0S quais se relacionam a aspectos contextuais pouco
favoraveis para o desenvolvimento da proficiéncia linguistica entre alunos do ensino

béasico, assim como entre licenciandos em Letras. Autores como Almeida Filho (1992),
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Nicholls (2001), Sandei (2005), Rodrigues (2016), Consolo (2017) e Colombo (2019)
apresentam e discutem em seus trabalhos indicios de existéncia de condi¢bes pouco
satisfatorias para o desenvolvimento da proficiéncia em LA entre professores e alunos
nas escolas e universidades brasileiras.

Para Consolo (2017), repensar as politicas educacionais para 0s cursos de
licenciatura em Letras é fundamental para a alteracdo do ciclo de baixa proficiéncia em
LA. A partir da aplicagcdo de um instrumento avaliativo, seria possivel mapear os aspectos
deficitarios que professores de LA apresentam em seu desempenho oral e, dessa maneira,
promover mudancgas nas politicas educacionais dos cursos de licenciatura em Letras. A
Figura 1 ilustra o cenério de baixa proficiéncia linguistica que afeta a educacdo brasileira,

assim como a relacdo entre os fatores que alimentam tal ciclo, segundo Consolo (2017).

Figura 1 - Ciclo de déficit linguistico e condi¢Bes desfavoraveis para o
desenvolvimento da proficiéncia oral, baseado em Consolo (2017)

Condigdes insatisfatérias para aprender LE no ensino bésico

Falta de proficiéncia para ensinar LE na

i Baixo nivel de proficiéncia oral entre os
lingua-alvo

ingressantes em cursos de Licenciatura em
Letras

Nivel insatisfatério de proficiéncia oral entre os graduados
em cursos de Licenciatura em Letras

Fonte: O autor.

A Figura 2 ilustra o efeito da aplicagdo de um instrumento avaliativo para
professores de LA no ciclo de baixa proficiéncia linguistica descrito por Consolo (2017).
Como é possivel observar, a elaboracdo de novas politicas educacionais para 0s cursos de
licenciatura em Letras poderia, potencialmente, alterar o panorama desfavoravel para o

desenvolvimento da proficiéncia oral na educacdo basica e superior.
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Figura 2 - Possivel efeito da avaliacdo da proficiéncia oral no ciclo de baixa
proficiéncia linguistica de Consolo (2017)

Nivel de proficiéncia satisfatério entre ingressantes
nos cursos de Licenciatura em Letras

Aplicagio do instrumento
avaliativo e coleta de dados

Desenvolvimento adequado do nivel Reelaboragio das politicas
de proficiéncia de alunos da educagio educacionais para os cursos de
bisica Licenciatura em Letras

<

Nivel de proficiéncia satisfatério entre graduados
do curso de Licenciatura em Letras

Fonte: O autor.

O EPPLE (Exame de Proficiéncia para Professores de Lingua Estrangeira) é um
instrumento avaliativo em desenvolvimento para a avaliacdo da proficiéncia de
professores de LE que considera as especificidades do contexto brasileiro. Além de
avaliar a proficiéncia linguistica geral, definida em termos gerais pelo CEFR (Common
European Framework), o EPPLE avalia também aspectos especificos da proficiéncia
docente, como o conhecimento especifico o qual o professor deve expressar sobre a
lingua-alvo, assim como o uso de metalinguagem e provimento de feedback, entre outras
funcBes da fala caracteristicas do professor de LA (FREEMAN et al., 2015).

Levando em consideracdo que o desempenho oral considera, entre muitos
aspectos relacionados a produgéo oral, questdes relacionadas a pronuncia, este trabalho
apresenta discussoes relativas ao papel de aspectos segmentais e suprassegmentais na
classificacdo de desempenhos orais mais e menos proficientes. Além disso, propde uma
escala de proficiéncia de quatro niveis para a prondncia que descreve os desempenhos
observados nos dados de desempenho oral e 0 impacto de tais aspectos na qualidade dos
desempenhos orais.

Este artigo divide-se em seis secOes A primeira, segunda e terceira secdo

apresentam conceitos e discussdes importantes para a avaliacdo da pronuncia em LA. A
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quarta secdo introduz o EPPLE e suas caracteristicas. A quinta secao aborda o contexto e
metodologia da pesquisa. Por fim, a sexta secdo traz a analise e discussdo dos dados de

desempenho oral oriundos do banco de dados do EPPLE.

Conceitos fundamentais: Proficiéncia, Desempenho e Construto

A avaliacdo é uma atividade essencialmente humana e social (McCNAMARA,
2000), podendo ser compreendida como um fendmeno complexo que envolve diversas
facetas para a producdo de resultados seguros. Na avaliacdo de proficiéncia oral, por
exemplo, o candidato, as tarefas de um instrumento avaliativo, o desempenho oral, o
avaliador e os critérios avaliativos (geralmente presentes na forma de escalas de
proficiéncia) sdo os elementos que compdem o processo avaliativo (UPSHUR; TURNER,
1999).

A proficiéncia oral, conceito amplamente discutido na literatura da Linguistica
Aplicada, “[...] deve ser entendida como a capacidade de usar a lingua para uma finalidade
especifica, podendo ser subdividida em niveis de competéncia” (COLOMBO, 2019, p.
36). Nesse sentido, os resultados obtidos a partir da avaliacdo de proficiéncia devem
permitir que se facam inferéncias acerca da capacidade de um falante em desempenhar
determinados tipos de tarefas por meio de sua classificacdo em niveis de proficiéncia
(SCARAMUCCI, 2000).

Além disso, na avaliacdo da proficiéncia oral, o desempenho oral pode ser
compreendido como a capacidade individual de usar representacbes mentais do
conhecimento linguistico construidas através da pratica ou experiéncia para transmitir
sentido. Para Purpura (2004), o desempenho oral representa mais que apenas um dominio
de informagdo na memoria, referindo-se ao conhecimento linguistico, mas também
envolve a capacidade de usar essas estruturas informacionais de alguma maneira, ou seja,
em tarefas e contextos especificos.

Os critérios, por sua vez, remontam a definicdo operacional de um construto.
Construto, de maneira geral, pode ser definido como uma abstracdo que necessita de uma
definicdo operacional (FULCHER, 2014), tal como a proficiéncia oral. Um construto

inclui um conceito de lingua(gem), principios e critérios de avaliagdo. A proficiéncia oral

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 199




Ll
—

caletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

¢ abstrata e, para que ela possa ser avaliada, é preciso que elementos observéveis no
desempenho oral sejam tomados como critérios.

Para Fulcher (2014), qualquer definicdo do construto necessita ser operacional
para que seja atil ao avaliador e o propoésito da testagem é o que deve orientar a definicao
do construto, seu alcance e sua generalidade. Para o autor, defini¢cBes recorrentes na
literatura para a proficiéncia oral que se referem a competéncia linguistica sdo a fonética
e a fonologia, a acuracia morfossintatica e a fluéncia, por exemplo.

As escalas de proficiéncia linguistica trazem os critérios (e, consequentemente, a
definicéo operacional da proficiéncia) em forma de descritores. As escalas podem ter dois
formatos diferentes: holistico e analitico. As escalas holisticas oferecem uma viséo global
e integrada dos critérios avaliativos, ao passo que escalas analiticas apresentam 0s
critérios separadamente, em categorias independentes (NORTH, 2003).

As escalas podem desempenhar trés papéis diferentes no processo de avaliacdo do
desempenho oral: podem orientar o avaliador, o candidato e/ou o construtor do
instrumento avaliativo (ALDERSON, 1991). Escalas orientadas para o usuario informam
o desempenho tipico de um examinando em cada nivel da escala. Escalas orientadas para
o avaliador guiam o processo avaliativo, provendo critérios ao examinador. Escalas
orientadas para o construtor auxiliam desenvolvedores a selecionarem tarefas para
compor um instrumento avaliativo.

A secdo 2 deste trabalho apresenta possiveis definicbes operacionais para a
avaliacdo da prondncia, as quais podem ser incorporadas em escalas para descrever
diferentes niveis de proficiéncia. Além disso, na proxima sec¢do, discutem-se os papeis
dos aspectos segmentais e suprassegmentais na producdo de enunciados inteligiveis.

A avaliacdo da pronuncia no desempenho oral em LA

Para Fulcher (2014, p. 25), a manifestacdo exterior da fala é o som. O falante deve
decidir, primeiramente, o que dizer, articular as palavras, e produzir fisicamente os sons
que carregam o significado. Para a produgdo dos sons, € necessario que o falante
compreenda e tenha dominio sobre a estrutura fonética da lingua, assim como sobre sua

entoacédo e tonicidade caracteristicas, aspectos essenciais para a constru¢do do sentido.
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Para o autor, o aprendiz de uma LA deve ser compreensivel a outros falantes da mesma
lingua - nativos ou ndo nativos.

No caso do professor de LA, é importante que, além de expressar conhecimento
especifico sobre a pronuncia da LA, o professor tambem possua controle sobre o sistema
fonoldgico, uma vez que ele é o principal modelo linguistico para os seus alunos,
conforme apontado por Freeman et al. (2015). E papel do professor possibilitar que o
aluno tenha contato com diferentes variedades da lingua-alvo, assim como deve
desmistificar o ideal do falante nativo e permitir que seus alunos fagcam escolhas préprias
sobre a identidade linguistica a qual eles desejam construir para si mesmos.

Dessa forma, ao avaliarmos a proficiéncia oral em LA, devemos considerar a
relevancia dos construtos os quais pretendemos avaliar e o foco da avaliacdo. Segundo
Fulcher (2014),

Quando desenvolvemos testes orais, devemos decidir se avaliar a pronincia é
relevante para a situacdo. Isso depende do propoésito do teste. Pronunciar
palavras da maneira a qual elas seriam pronunciadas em uma variedade padréo
de uma lingua pode ser importante para um jornalista, mas para a maioria dos
alunos, testar a prondncia pode ser somente uma questdo de inteligibilidade
geral®® (FULCHER, 2014, p. 25).

Fulcher (2014) concebe o desempenho oral como uma articulagdo de aspectos
segmentais e suprassegmentais para a producdo de sentidos. Ghanem e Kang (2018)
também definem a prondncia como a articulacio de aspectos segmentais e
suprassegmentais. Os aspectos segmentais, segundo as autoras, sdo definidos como
fendmenos que ocorrem no nivel do fonema, ou seja, na producdo de consoantes ou
vogais (GHANEM; KANG, 2018). No nivel suprassegmental € possivel definir a
pronancia a partir de fenbmenos como a realizacdo de pausas (silenciosas ou
preenchidas), aspectos prosédicos como o emprego da tonicidade das palavras e da
entoacdo em enunciados, a proeminéncia e altura do tom e a escolha do tom no
desempenho oral.

Fulcher (2014) afirma que é possivel que a compreensibilidade seja
comprometida no nivel superior ao da palavra, uma vez que em frases, a tonicidade é

responsavel pela produgdo de significado. A tonicidade pode ser marcada através do

2No original: When we design speaking tests we must decide whether assessing pronunciation at this level
is relevant at all to the situation. This depends upon the test purpose. Pronouncing words in the way they
would be pronounced in the standard variety of a language may be important to a newsreader, but for most
learners testing pronunciation may only be a matter of general intelligibility.
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prolongamento de silabas, assim como pelo aumento do volume sonoro utilizado no
momento da producdo oral. O autor afirma que a tonicidade é o aspecto da prondncia que
carrega o “fardo” do significado (FULCHER, 2014, p. 26), uma vez que elas sdo
elementos essenciais constitutivos do tom de voz, sendo este Gltimo aspecto responsavel
pela producdo de significado no nivel frasal.

Dessa forma, as escolhas realizadas pelo falante quanto a tonicidade, ao tom da
VOz e a entoacdo sao de suma importancia para a inteligibilidade e compreensibilidade,
tornando o0s aspectos suprassegmentais da pronuncia como possiveis elementos
constitutivos de uma defini¢do operacional para o construto da proficiéncia oral.

Na secdo 3 serdo discutidos os conceitos de inteligibilidade e sotaque e sua
importancia para a avaliacdo da pronuncia e da proficiéncia oral. Além disso, a se¢do
apresenta as relagdes que se estabelecem entre os aspectos segmentais e suprassegmentais

da pronuncia e inteligibilidade, sotaque e compreensibiidade.

Inteligibilidade e Sotaque na avaliacdo da prondncia

A inteligibilidade tem recebido diferentes defini¢Bes na literatura e, muitas vezes,
é confundida com a compreensibilidade - propriedades da fala distintas, segundo
Thomson (2018). No presente trabalho, a inteligibilidade é entendida como a extensdo a
qgual uma mensagem de um falante é realmente compreendida (MUNRO; DERWING,
1995). Outra defini¢cdo proxima de Munro e Derwing (1995) vé a inteligibilidade como a
apreensdo da mensagem no sentido desejado pelo falante (NELSON, 1982) - defini¢Oes
classicas as quais influenciaram trabalhos mais recentes na &rea da avaliacdo de
proficiéncia.

Para Kennedy e Trofimovich (2008), a inteligibilidade pode ser definida como a
extensdo a qual uma sentenca é entendida pelo ouvinte - definicdo que se aproxima de
Munro e Derwing (1995). Julkowska e Cebrian (2015) concebem a inteligibilidade como
0 grau o qual um desempenho oral é realmente entendido pelo ouvinte. Para Thomson
(2018), a inteligibilidade é mensurada a partir de aspectos segmentais e ndo a nivel de
enunciado. Gooch, Saito e Lyster (2016) definem a inteligibilidade como a possibilidade

de um som segmental ser considerado como um fonema pertencente a lingua-alvo. Para
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Bundgaard-Nielsen et al. (2011), um segmento no &mbito de uma palavra é inteligivel se
ele for identificado pelo ouvinte como pertencente a lingua-alvo.

Nesse sentido, a literatura acerca da avaliacdo da pronuncia apresenta evidéncias
de que fendbmenos a nivel segmental podem afetar a inteligibilidade de um enunciado,
apesar de que desvios mais sérios ocorrem a nivel de enunciado, como o emprego
inadequado de tonicidade e entoagdo (FULCHER, 2014). VariagOes na producgédo de
VOgQais e consoantes podem caracterizar sotaque, porém, nesse caso, sotaque € definido
como as percep¢des do ouvinte do grau o qual a LA ¢ influenciada ou modificada por
aspectos relativos a identidade do falante como sua lingua materna, definicdo de Saito,
Trofimovich e Isaacs (2015) - ou seja, um enunciado pode apresentar sotaque e ser
inteligivel a0 mesmo tempo.

Sendo assim, no presente trabalho, o sotaque é considerado como um fenémeno
perceptivo, ou seja, centrado no ouvinte, em que 0 ouvinte ndo reconhece sons como
pertencentes a lingua-alvo ou influenciados por caracteristicas individuais como a lingua
materna (THOMSON, 2018). Além disso, este trabalho concebe a inteligibilidade como
propriedade relacionada a aspectos segmentais relacionados a producdo de vogais e
consoantes e, por fim, a compreensibilidade como propriedade da prondncia relacionada
ao emprego de tonicidade em nivel morfoldgico e entoagdo em nivel de enunciado
(FULCHER, 2014).

A secdo 4, a seguir, apresenta as principais caracteristicas técnicas do EPPLE e
uma breve histéria de seu desenvolvimento e aprimoramento. A secdo também discute
como o exame elicita linguagem para a avaliagdo da pronudncia e justifica a importancia
da avaliacdo de tal categoria avaliativa em um instrumento avaliativo para professores de

linguas.

O Exame de Proficiéncia para Professores de Linguas Estrangeiras (Epple)

O Exame de Proficiéncia para Professores de Lingua Estrangeira (EPPLE) é um
instrumento avaliativo em constante aprimoramento (CONSOLO; SILVA, 2014;
CONSOLO 2017; CONSOLO; AGUENA, 2017) que tem como objetivo principal
certificar a proficiéncia do professor de LA nas quatro habilidades linguisticas: produgéo
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oral, compreensdo auditiva, producdo escrita e compreensdo de textos escritos
(CONSOLO, 2017).

O EPPLE foi desenvolvido “[...] para que se tenha um instrumento valido e
confiavel que atenda os objetivos de uma avaliacdo de proficiéncia efetivamente
linguistico-comunicativa-pedagégica de professores” (CONSOLO; SILVA, 2014, p. 68),
que contemple a proficiéncia linguistica geral e a proficiéncia linguistica especifica
inerente a docéncia.

O EPPLE, aplicado pela primeira vez em 2008 no formato de entrevista em pares
face-a-face, é oferecida por meio de exame eletrénico offline desde 2011 e é composta
por duas secOes: um teste de leitura e producgéo escrita e um teste de compreenséo auditiva
e producdo oral. No teste de producdo oral realizado em computador, o candidato utiliza
um microfone para gque as suas respostas sejam gravadas na plataforma.

Outras caracteristicas importantes do EPPLE destacadas por Fernandes (2016)
sdo as tarefas integrativas que acionam duas habilidades concomitantemente (leitura e
escrita, compreensdo auditiva e producéo oral). A pontuacdo do candidato que é dada de
acordo com uma escala de proficiéncia de cinco niveis, sendo o nivel A a faixa de
proficiéncia mais alta e o nivel E a faixa mais baixa.

A avaliacdo dos desempenhos se da a posteriori: “[...] dois avaliadores analisam
a fala gravada dos candidatos - na presenca de discrepancia sobre o resultado final, um
terceiro avaliador € solicitado” (COLOMBO, 2019, p. 99) para que se chegue a um
consenso acerca da classificacdo dos desempenhos em uma das faixas de proficiéncia da
escala holistica do EPPLE.

O EPPLE é composto por cinco tarefas. Na primeira tarefa do exame, o candidato
deve falar sobre si e sobre suas perspectivas profissionais. Na segunda tarefa. Na segunda
tarefa é pedido ao candidato que ele discuta um video sobre a avaliacdo da prondncia em
sala de aula. Na terceira tarefa o candidato deve produzir um monologo sobre disciplina
em sala de aula baseado em imagens de alunos disciplinados e indisciplinados. Na quarta
tarefa é orientado ao candidato que proponha uma atividade relacionada ao Simple Past.

A tarefa 5 do EPPLE caracteriza-se por uma tarefa aberta na qual duas davidas
linguisticas séo propostas ao candidato. O candidato, entdo, deve escolher uma das duas
duvidas linguisticas presentes na tarefa e prover uma explicagio a um aluno,

reproduzindo uma interacdo entre professor e aluno em sala de aula. Dessa maneira, as
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tarefas simulam um dominio-alvo de uso da lingua comum a aulas de inglés como LA
(COLOMBO, 2019).
Segundo Silva (2017, p. 28), 0 EPPLE é

[...] um exame de carater comunicativo que objetiva avaliar a proficiéncia
linguistica oral e escrita do professor de lingua estrangeira (pré- ou em servigo)
em termos de uso contextualizado da lingua. Esse uso inclui ag6es realizadas
pelos usuarios que, por sua vez, desenvolvem um conjunto de competéncias
gerais e, particularmente, de competéncias comunicativas nessa lingua, em
situacdes reais de ensino de lingua estrangeira, tomando por base tanto o
desempenho geral do candidato quanto o especifico na execucédo das tarefas do
exame.

A tarefa 5, por se tratar de uma tarefa oral em que se avalia a expressdo do
conhecimento linguistico e o uso de metalinguagem, é um item do exame que possibilita
observar o controle fonol6gico dos candidatos sobre a lingua-alvo, assim como sua
habilidade em utilizar a entoacdo para destacar elementos importantes no enunciado, em
um contexto simulado de ensino e aprendizagem. Consequentemente, espera-se que 0
candidato produza enunciados compreensiveis, seja capaz de produzir sons inteligiveis,
assim como empregue recursos como a tonicidade e entoacdo para enfatizar elementos
importantes ao fazer uso de metalinguagem ou prover feedback.

Dessa maneira, o presente trabalho apresenta analises do desempenho oral de
candidatos que realizaram a tarefa 5 do EPPLE. O foco da investigacdo se da tanto pela
natureza metodoldgica da pesquisa, uma vez que os EBBs podem ser empregados
somente em uma tarefa especifica para que critérios validos sejam produzidos (UPSHUR;
TURNER, 1995), assim como pelo interesse de analisar a producdo oral de futuros
professores de LA e as suas especificidades relativas a expressdo do conhecimento
especifico e uso de metalinguagem.

A secdo 5 introduz o contexto e os participantes da pesquisa, assim como 0s
procedimentos metodoldgicos tomados para a sele¢cdo dos critérios observados no
desempenho oral dos candidatos. Além disso, apresenta-se o esquema das Arvores de

Decisdo de Desempenho e os EBBs produzidos atraves de seu emprego.

Metodologia

Na primeira parte desta secdo, serdo apresentadas informacGes relacionadas ao

banco de dados analisado. Na segunda parte, sdo introduzidos os programas utilizados
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para a andlise dos dados. Na terceira parte, os procedimentos metodoldgicos sdo
abordados, assim como as Arvores de Decis&o de Desempenho e os EBBs.

Contexto e participantes da pesquisa

A pesquisa se situa no contexto do ensino superior publico brasileiro e, mais
especificamente, no contexto dos cursos de Licenciatura em Letras de trés diferentes
universidades: duas universidades publicas do estado de Minas Gerais e uma universidade
publica do estado de Séo Paulo. A coleta de dados, realizada em dois momentos,
compreende uma primeira coleta de desempenho oral em 2015, a partir da aplicacdo do
EPPLE em formato eletrénico, e em 2017, ano no qual a coleta foi realizada a partir da
aplicacdo do EPPLE em formato de entrevistas presenciais.

O banco de dados do EPPLE é composto por 28 amostras de desempenho oral de
professores de lingua inglesa (formados e em formacéo), em formato de arquivos de dudio
gerados por computador. As gravacgdes incluem a realizacao de cinco tarefas presentes na
versdo oral do EPPLE que visam a avaliacdo da proficiéncia linguistica geral e da
proficiéncia especifica do professor de LA.

Na préxima subsecdo, sdo apresentados os softwares CLAN (2021) e PRAAT
(2021) empregados para a andlise dos dados, assim como a finalidade de seu uso neste
trabalho.

TranscricGes das gravacdes e analise dos audios

As gravacdes utilizadas para a analise dos desempenhos orais transcritas com a
utilizacdo do software CLAN - Computerized Language Analysis (2021) programa
disponivel para download gratuito. O CLAN (2021) organiza as transcri¢des como
dialogos e permite a mensuracédo de alguns indices relativos a capacidades linguisticas.
Desenvolvido por pesquisadores da Pensilvania, nos Estados Unidos e, segundo Colombo
(2019), o software € comumente empregado em estudos de interacdo conversacional,
aprendizado de linguas e de disturbios de fala.

Para a andlise dos critérios avaliativos relacionados a pronuncia, foi utilizado o

software PRAAT (2021), programa desenvolvido por pesquisadores da Universidade de
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Amsterdam e utilizado internacionalmente para o estudo da fala, também disponivel para
download gratuito. O software permite que diversos aspectos da pronuncia sejam
observados graficamente, como o emprego das silabas tonicas, a entoacdo do enunciado,
a realizacdo de pausas e suas respectivas duracdes, entre outras funcionalidades.

A subsecdo seguinte apresenta os procedimentos de analise empregados para a
selecdo de critérios avaliativos e desenvolvimento das faixas de proficiéncia que

descrevem os niveis mais altos e baixos da escala.

Procedimentos de analise

Para a analise dos dados, selecdo de critérios avaliativos e producdo das faixas de
proficiéncia linguistica foram aplicados as Arvores de Decisdo de Desempenho e os EBBs
(Empirically derived, Binary choice, Boundary definition scales), metodologia
desenvolvida por Upshur e Turner (1995). Tais metodologias consistem em diagramas
compostos por uma série de perguntas binarias, as quais estabelecem fronteiras entre 0s
diferentes niveis de proficiéncia presentes em uma escala. Na literatura, 0 nimero de
amostras utilizadas para a anélise varia, sendo oito amostras 0 minimo (UPSHUR;
TURNER, 1995) e trinta amostras o nimero maximo (FULCHER et al., 2011).

Como é possivel observar na figura 4 para a construcdo de uma escala de quatro
niveis, sdo necessarias trés perguntas criteriosas as quais vdo compor os descritores das
faixas de proficiéncia e, consequentemente, definir os limites entre as diferentes faixas da
escala. Tal definicdo se d& por meio da presenca ou auséncia de tracos de habilidade
salientes observados no desempenho oral dos candidatos, uma vez que tais perguntas
criteriosas sao binérias.

Dessa maneira, a Pergunta Criteriosa 1 divide os desempenhos em mais e menos
proficientes/satisfatorios, e as perguntas criteriosas 2 e 3 definem, dentro da classificacao
anterior, os desempenhos de maior e menor qualidade de acordo com determinado

aspecto saliente observado no desempenho oral das amostras analisadas.

Figura 4 - Pergunta Criteriosa 1 e faixas de proficiéncia iniciais
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2 Desempenho Satisfatério
Sim

Pergunta Criteriosa 1

1 Desempenho insatisfatério

Fonte: O autor

Sendo assim, a Pergunta Criteriosa 1 estd presente nos descritores de todas as
faixas de proficiéncia, ja que ela define os desempenhos satisfatorios e insatisfatorios - e
aponta dessa maneira, o ponto de corte da escala. A Pergunta Criteriosa 2 estara presente
nos descritores das faixas superiores, definindo os tracos distintivos entre 0s
desempenhos satisfatorios e, do mesmo modo, a Pergunta Criteriosa 3 estara presente nos
descritores das faixas inferiores, definindo os tragos distintivos entre os desempenhos
insatisfatdrios. A figura 5 ilustra o processo de desenvolvimento de mais duas faixas para

a escala de proficiéncia e seus respectivos descritores.

Figura 5 - Arvore de decisdo de desempenho e escala de proficiéncia linguistica

resultante

Pergunta Criteriosa 2

Faixa 4

Sim

Pergunta Criteriosa 1 Faixa 3

Faixa 2

Pergunta Criteriosa 3 ~ Faixa 1
Nao/
L]

Fonte: O autor.
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A Secdo 6, a seguir, apresenta os resultados obtidos a partir da analise dos dados,
assim como discute tais resultados a luz da teoria da avaliagdo da prondncia em LA. Ao
final, encontram-se a Arvore de Decisdo de Desempenho e a escala de proficiéncia

empiricamente desenvolvidas.

Analise e discussao dos dados

A partir da analise de amostras de desempenho oral obtidas do banco de dados do
EPPLE, foi possivel verificar que, dentre os elementos apontados no embasamento
tedrico como possiveis critérios para a avaliacdo da pronuncia, o0 emprego inadequado de
aspectos suprassegmentais (entoacdo e tonicidade) é um critério avaliativo valido para a
avaliacdo da prondncia dos candidatos. Além disso, a presenca de variagdes segmentais
ndo comuns na lingua-alvo (consoantes e vogais), também configuram critérios
empiricamente verificaveis para a avaliacdo do grupo de amostras de desempenho oral
analisado.

A partir da observacdo dos desempenhos orais, assim como da consideracao das
discussdes acerca dos conceitos de sotaque, compreensibilidade e inteligibilidade, €
possivel dizer que grande parte dos desempenhos é inteligivel e, naturalmente,
apresentam sotaque. Dessa forma, a presenca de variagdes na producdo de consoantes e
vogais ndo pode configurar um critério valido para a delimitacdo dos desempenhos mais
e menos proficientes, por dois motivos principais.

Dessa forma, a partir da analise das amostras, é possivel verificar que o emprego
inadequado da tonicidade nas palavras constitui um critério valido para a classificacdo
dos desempenhos mais e menos satisfatorios. Para Fulcher (2014) e Ghanem e Kang
(2018), o emprego inadequado da tonicidade, geralmente, demandam maior esforgo
cognitivo do ouvinte, por afetar com maior gravidade a producao de sentidos.

Na figura 6, a seguir, ilustra 0 emprego inadequado da tonicidade na palavra into,
pelo candidato ROB, a partir da observacgdo da duracdo da silaba, da amplitude e pico das
ondas sonoras (indicado por A e B na imagem) e das pistas acusticas em azul (indicado
por C e D). O software PRAAT foi utilizado para a analise dos aspectos suprassegmentais,

uma vez que ele possibilita a visualizagéo de ondas sonoras.
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No caso do candidato ROB, o desvio cometido, repetidamente, pode demonstrar
influéncia das palavras oxitonas do portugués brasileiro, as quais se definem por
apresentarem silaba ténica na ultima silaba e comporem um nimero expressivo na lingua
portuguesa - o0 segundo maior grupo de palavras, atras apenas das paroxitonas
(AGOSTINHO; ARAUJO, 2007).

Figura 6 - Anéalise da pronancia do candidato ROB pelo PRAAT

7 1. LongSound #08 o

Fe Gt Quoy Vew Seect Specum Pich intesshy Fomunt Pubes s

400 542585 519 405 260148
0 A B

in to in to

Fonte: O autor.

Outro aspecto importante observado nas amostras de desempenho oral foi o
emprego de entoacdo como dispositivo para destacar elementos importantes empregados
na explicacdo do problema linguistico proposto pela tarefa 5 do EPPLE. Conforme
discutido anteriormente, a entoacdo € fundamental para a producédo de sentidos e para a
compreensibilidade do enunciado (FULCHER, 2014). A entoagdo desempenha papel
fundamental para que a explicagdo provida ao aluno seja compreensivel. Dessa maneira,
0 emprego de entoacdo para destacar partes importantes do enunciado foi um aspecto
saliente observado entre os desempenhos mais proficientes das amostras de desempenho

analisadas.
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Na figura 7 é possivel verificar que o candidato SAB emprega a entoacdo para
destacar a palavra likely em seu enunciado, visivelmente mais proeminente que as
palavras anteriores, because it’s, decorrente do movimento da frequéncia fundamental e
da maior intensidade. Nesse caso, o candidato SAB destaca a palavra likely para dar
énfase a natureza incerta do emprego do verbo modal might na lingua inglesa, em
comparag&o com outro verbo modal presente na tarefa 5, must. E possivel observar que a
entoacdo (indicado por E em azul) e as pausas (indicados por F e G) sdo empregadas
como dispositivos de destaque os quais conferem maior compreensibilidade ao

desempenho oral.

Figura 7 - Analise da pronuncia do candidato SAB pelo PRAAT

340907471 1486695 (0673 / 5) ]342 394166

© ©

01454
01127,

01454

5000 W2} Tr B R oy fr"']' ' I“j;"”.
i :
'y

14

| [ i ‘ " ; "..m‘ i ‘ b P "1 A
4 : ) ! o] 1 Al s RS , Whts st
||. ‘" .l , " | : : ‘ ’w g ’ l M
0 Hzj ' LI Illj TR ORI TR . . PP i ! . . 5
be cause it's li kely

Fonte: O autor.

Em relacdo aos desempenhos menos satisfatorios, caracterizados pelo emprego
inadequado de tonicidade em nivel morfolégico, é possivel observar que estes tornam-se
pouco inteligiveis quando ha presenca constante de variacbes em nivel segmental.
Quando variagdes na producdo de consoantes e vogais ocorrem concomitantemente a
desvios de emprego de tonicidade, o dano a inteligibilidade e a compreensibilidade do

enunciado € mais significativo.
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Dessa forma, a Arvore de Decisdo de Desempenho desenvolvida empiricamente
estabelece que variaces em nivel segmental, concomitantes ao emprego inadequado de
tonicidade, configuram critérios validos para classificar um desempenho como
insatisfatorio. Nos dados analisados, a producdo de variagdes em nivel segmental,
isoladamente, ndo pbde ser tomada como critério para a classificacdo dos desempenhos
satisfatorios e insatisfatorios, uma vez que ndo foram encontrados problemas
significativos na producao de consoantes e vogais entre os candidatos.

O Quadro 4 apresenta transcri¢des fonéticas de uma amostra de desempenho oral
classificada como insatisfatoria. Nele, é possivel verificar o nimero e as variagdes em

nivel segmental e 0 nimero e as inadequagdes suprassegmentais encontrados, indicados

por ().
Quadro 4 - Numero de variacBes segmentais e empregos inadequados de
tonicidade da amostra RIT
A Variag Empreg Transcrigdes fonéticas
mostra oOes os inadequados
segmentais de tonicidade
RI 8 3 error /'€ hot/
T
if /1'fi/

explain /'eksplem/
the /de/
tell /teu/
something /'sam ting/
her /he1/
happen /ha’pen/

would /' wodi/

Fonte: O autor.
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O Excerto 1, a seguir, apresenta a transcricdo da amostra de desempenho oral do
candidato RIT realizando a tarefa 5 do EPPLE. A partir das transcri¢cbes fonéticas
apresentadas no quadro 4 e a consideracdo do excerto 1, é possivel observar que a
variacdo na producédo de consoantes e vogais, assim como a inadequacdo do emprego da
tonicidade, aliados ao nimero expressivo de pausas e a falta de coeréncia na explicacéo
provida pelo candidato, afetam consideravelmente a compreensibilidade do enunciado.

Na transcricdo abaixo, *RIT: aponta producéo oral do candidato, (.) indica pausas
silenciosas, [*] [: palavra] indica correcdo de imprecisdo gramatical e o ponto final indica

final da produgé&o oral.

Excerto 1 - Transcri¢do da amostra de desempenho oral RIT

*RIT: In situation A the (.) the error (.) is on (.) the conditional if (.) | happen to run
()

*RIT: because &-um the sentence explain [*] [: explains] about if you (.) find some

people you pass the (.) the (.) you tell about something so (.)

*RIT: if (.) happen to running [*] [: run] (.) with her (.) I would tell her where you

live.

Fonte: O autor.

Tendo em vista 0s aspectos empiricamente observaveis apresentados nesta se¢éo,
assim como o embasamento tedrico, desenvolveu-se uma escala de quatro niveis. Os
descritores presentes na versao final das faixas se relacionam ao emprego adequado de
tonicidade e a variagdo na producéo de consoantes e vogais como critério secundario.

A Figura 8 apresenta a Arvore de Decisdo de Desempenho completa e a escala de
proficiéncia linguistica (nesse caso, os EBBs) produzido como resultado da analise dos

dados do desempenho oral dos candidatos do EPPLE.

Figura 8 - Arvore de Decisdo de Desempenho e escala de proficiéncia
linguistica para a avaliagdo da prondncia
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4 '—>
Emprega de maneira adequada a tonicidade das

Sim B palavras e utiliza a entoagao para destacar
elementos importantes do enunciado.

Utiliza a entoagao para destacar
elementos importantes do

A4

w

palavras, porém nao utiliza a entoagao para destacar
> elementos importantes do enunciado.

enunciado
Sim _l Nao Emprega de maneira adequada a tonicidade das
3

Emprega de maneira inadequada a
tonicidade das palavras

2 > Emprega de maneira inadequada a tonicidade das
2 | palavras, porém nao apresenta variagoes frequentes
na produgdo de vogais e consoantes.
Nao Nao
Apresenta variagoes frequentes na
"| produgao de vogais e consoantes
Sim Emprega de maneira inadequada a tonicidade das

[

palavras, assim como apresenta variacoes
frequentes na producao de vogais e consoantes.

Fonte: O autor.

Nas consideragdes finais serdo apresentados apontamentos sobre os resultados
obtidos através da aplicacdo das Arvores de Decisdo de Desempenho e a producdo dos
EBBs. Além disso, discutem-se as limitacGes do estudo e possiveis encaminhamentos
para futuros estudos sobre o desenvolvimento de critérios passiveis de verificacdo

empirica para professores de linguas.

Consideracoes Finais

A partir da aplicacdo dos EBBs para a andlise das amostras de desempenho oral
de futuros professores de LA, foi possivel observar que aspectos suprassegmentais
desempenham um papel importante para a compreensibilidade da prondncia, uma vez que
tais aspectos sdo responsaveis pela producao de sentidos nos enunciados.

Além disso, outro resultado relevante para a avaliacdo da prondncia do professor
de LA é o papel dado a entoacdo como dispositivo para conferir énfase a palavras-chave
e termos técnicos importantes no desenvolvimento de explica¢fes na lingua-alvo. Tal
desempenho caracteriza enunciados mais proficientes e inteligiveis observados dentre

amostras de desempenho oral.
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A escala de proficiéncia resultante da analise dos dados pode compor uma escala
avaliativa mais ampla para a avaliacdo da proficiéncia oral dos professores de LA, e
sugere-se, nesse caso, que outras investigacdes de natureza empirica sejam realizadas
acerca de outros construtos relacionados a proficiéncia oral do professor de LA, como
fluéncia, precisdo gramatical, entre outros. Nesse sentido, os critérios empiricamente
produzidos se relacionam, apenas, aos aspectos segmentais e suprassegmentais descritos
na literatura da avaliacdo da pronuncia no desempenho oral em LA.

As faixas de proficiéncia linguistica produzidas refletem discussdes tedricas
acerca da prondncia, inteligibilidade, compreensibilidade e do sotaque na produc&o oral
em LA, ao passo que incorpora elementos empiricos para descrever precisamente cada
nivel da escala de proficiéncia observada. Os descritores, dessa forma, baseiam-se em
evidéncias empiricas para estabelecer limites claros entre os desempenhos caracteristicos
dos diferentes niveis da escala de proficiéncia linguistica.

Por fim, o presente estudo apresenta limitacdes quanto ao nimero reduzido de
amostras disponiveis para a analise. O nimero, porém, ndo apresenta grandes diferencas
se comparado a estudos realizados anteriormente com Arvores de Decisdo de
Desempenho. Todavia, sugere-se a consideracdo de mais amostras para que se possa
conferir maior confiabilidade aos resultados obtidos.
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RESUMO: Este artigo é parte de nossa pesquisa de mestrado, para a qual analisei o discurso de
seis professores de espanhol, de areas diferentes de ensino, buscando analisar os impactos para as
identidades de professores de lingua espanhola causados pela experiéncia com a docéncia. Para a
escrita deste artigo, me embasei nos teéricos Bauman e Hall (2005) e suas visdes p6s-modernas
de identidade e cultura; busquei na teoria de Bhabha (1998), Fanon (1968) e Hall (2003), o
conceito de pos-colonial e a nogao de descolonialidade; também trouxe a teoria de Mignolo (2006,
2008) e Walsh (2006), sobre a importancia da interculturalidade no ensino-aprendizagem de
linguas. Busquei contribuir com o rompimento de pensamentos sociais hegemonicos que
consideram a variagcdo espanhola europeia como a mais “digna” de ser ensinada.
PALAVRAS-CHAVE: (Des)colonialidade; Politicas Linguisticas; Identidade.

ABSTRACT: This article is part of our master's research. For the research | analyzed the
discourse of six spanish teachers from different teaching areas, seeking to analyze the impacts on
the identities of spanish language teachers caused by the experience with teaching. For the
writing of this article | based on the theorists Bauman and Hall (2005) and their postmodern
views of identity and culture. | used the theory of Bhabha (1998), Fanon (1968) and Hall (2003)
the concept of powders-colonial and the notion of decoloniality, also based the theory of Mignolo
(2006, 2008) and Walsh (2006) about the importance of interculturality in the teaching-learning
of languages. | searched to contribute to the break with hegemonic social thoughts that consider
the Spanish European variation as the most "worthy" to be taught.

KEYWORDS: (De)coloniality; Linguistic Policies; Identity.

Introducéo

Neste artigo apresento parte da discussao tedrica que desenvolvemos na pesquisa
de mestrado concluida no ano de 2017. O objetivo geral da pesquisa foi analisar 0s
impactos para as identidades de professores de lingua espanhola causados pela
experiéncia com a docéncia. Como objetivos especificos a pesquisa buscou: 1- dissertar
como a visdo performativa da linguagem ajuda na compreensdo da fragmentacdo da

identidade de professor; 2- identificar, partindo da discussdo sobre (des)colonialidade,
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qual a visdo de lingua/lingua espanhola est4 presente no imaginario discursivo dos
professores; 3- verificar se a atuacdo em diferentes areas de ensino impacta de forma
diferente o ensino de lingua espanhola; 4- entender o porqué do entendimento de algumas
pessoas de que o espanhol dos latino-hispanicos é um espanhol de menor importancia.
Exponho aqui no artigo partes das entrevistas realizadas com o0s professores e,
posteriormente, analisadas; busquei enfocar em um dialogo com a teoria para um maior
entendimento dos objetivos da pesquisa.

Este artigo estad dividido em: cinco secOes teoricas; metodologia; discussao de
trechos das entrevistas realizadas; consideracgdes finais e referéncias. Na primeira se¢do
“Conceito(s) de cultura e pos-colonial na perspectiva de Stuart Hall”, importantes
conceitos sdo trazidos, tais como o0 conceito de cultura, pos-colonial® e
interculturalidade; um dialogo com a analise critica do discurso é proposto, com o intuito
de identificar no discurso dos professores como a(s) cultura(s) do(s) idioma(s)
espanhol(is) é(s&o) trabalhada(s) por eles em aulas. Na segunda se¢do Frantz Fanon e sua
importancia para os estudos descoloniais”, a questdo da descolonializagdo de Fanon
(1968) é abordada, para pensarmos no espanhol eurocéntrico e o porqué de sua
preferéncia no ensino. Na terceira secao “Perspectiva intercultural de Walter Mignolo e
Catherine Walsh”, analiso o conceito do termo “intercultural” para os autores, pensando-
0 como forma de luta contra a hegemonia e como (re)conhecimento da variedade cultural.
Na quarta secdo “Identidade pos-moderna” a perspectiva teorica de identidade de Hall
(2005) e Baumam (2005) é exposta, em que 0s autores consideram as identidades como
descentradas e fluidas. Por fim, na quinta se¢do “Ensino-aprendizagem de espanhol: por
uma inciativa descolonial”, abordo como o ensino-aprendizagem de espanhol é enfocado
ainda de forma muito eurocéntrica nas escolas e me embaso em autoras como Reatto e
Bissaco (2007), que nos questionam como seria um material mais “completo” para o

ensino-aprendizagem de uma lingua.

Conceito(s) de cultura e pos-colonial na perspectiva de Stuart Hall

Hall (2003) nos afirma que é importante pensarmos no pés-colonial ndo apenas

30 Optei por utilizar na pesquisa e neste artigo o termo pos-colonial e ndo pos-colonialidade porque me
embaso na discussao de pds-colonial feita pelo autor Stuart Hall.
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como uma critica ao pds-estruturalismo ou ao iluminismo, mas como algo que transcende
a propria palavra “pds-colonial”, para que ndo caiamos na “utopia da diferenca” (p.112).
E pensando na pos-colonial como um movimento descentrado e diferenciado que
podemos romper com correntes hegemaonicas colonialistas. Pensar assim no outro, como
nos sugere Hall (2003), como uma “exterioridade constitutiva” (p. 115), é pensarmos nos
sujeitos como descentrados e (re)construidos no discurso dialégico. Hall (2003), nos
propde que Shohat (1992), por exemplo, reconhece que o “pos” ¢ tanto o "fechamento de
um certo evento histérico ou era" quanto um “ir além... para comentar um certo
movimento intelectual” (p. 117). O autor ainda nos propde que ha outras explicagdes para

I’?

o termo “pos-colonial” assim como nos aponta Hulme (1995), o “pds” no “pos-colonial”:

possui duas dimensdes em tensdo uma com a outra: uma dimensdo temporal
na qual ha um relacionamento pontual no tempo, por exemplo, entre uma
coldnia e um estado p6s-colonial; e uma dimenséo critica na qual, por exemplo,
uma teoria pés-colonial passa a existir através de uma critica de um corpo
tedrico (HALL, 2003, p. 118 apud HULME, 1995).

Ou seja, esse “posterior”, esse “ir além” do colonial seria, segundo Hall (2003),
na visdo de Shohat, um ‘entrelugar’, que “sucede o outro (o colonial), no qual prevalece
a relagdo colonial” (p. 119). O conceito de “pos” no pos-colonial seria assim entendido,
segundo Hall (2003), nos termos de Derrida, “sob rasura”. Essa discussdo sobre o termo

r

“pos-colonial” é importante para a pesquisa, na medida em que o pods-colonial
representaria assim, na visao de Hall, um “problema de identidade™: “[...] representa uma
resposta a uma necessidade genuina, uma necessidade de superar a crise de compreensao
produzida pela incapacidade das velhas categorias de explicar o mundo” (HALL, 2003,
p. 123-124).

Hall (2003) também nos sugere um conceito para cultura, como se referindo as
“praticas sociais”, por ser a cultura “um modo de vida global” (p. 136). O autor nos
explica:

A cultura ¢ esse padrao de organizacdo, essas formas caracteristicas de energia
humana que podem ser descobertas como reveladoras de si mesmas — “dentro
de identidades e correspondéncias inesperadas”, assim como em
“descontinuidades de tipos inesperados” — dentro ou subjacente a todas as
demais praticas sociais (HALL, 2003, p. 136).

Para Hall, “hé sempre algo descentrado no meio cultural [the medium of culture],
na linguagem, na textualidade, na significacdo; ha algo que constantemente escapa e foge

atentativa de ligagdo direta e imediata, com outras estruturas” (HALL, 2003, p. 211-112).
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Nao podemos entdo entender a cultura como “pratica subjacente de um tinico povo”, ndo
podemos nos limitar ou limitar nossos alunos a pensar em “uma tnica cultura” ou em
uma variacao de um idioma como a “pura” ou mais importante. E, ainda, segundo Stuart
Hall, somente quando entendermos a prética intelectual como préatica social, como prética
politica (p. 213), é que podemos realmente efetuarmos mudangas no ensino da lingua
espanhola.

Frantz Fanon e sua importancia para os estudos descoloniais

Fanon (1968, p. 25) nos afirma que “a descolonizagdo ¢ simplesmente a
substitui¢do de uma “espécie” de homens por outra “espécie” de homens”. O que estamos
buscando, segundo o autor, ¢ a “reivindicacdo minima do colonizado” (p. 26). Quando
pensamos no papel politico e social do professor de espanhol, por exemplo, em ensinar
as tantas variacGes do espanhol que existem, estamos contribuindo para esse processo de
descolonizacéo e esse processo nao tem como passar despercebido. Nas palavras do autor
“A descolonizagdo jamais passa despercebida porque atinge o ser, modifica
fundamentalmente o ser, transforma espectadores sobrecarregados de inessencialidade
em atores privilegiados, colhidos de modo quase grandioso pela roda-viva da historia”
(FANON, 1968, p. 26). Por isso, o préprio autor sugere ser a descolonizacgdo a criacao de
“homens novos” (p. 26), dotados de uma nova postura: uma nova linguagem, uma nova
humanidade.

Bhabha (1998) pontua que a teoria de Fanon se da na busca de descolonizar a
outridade. Fanon (1968), defende a ideia de “verdade transgressiva” (p. 70). Ao
entendermos essa “verdade transgressiva” como aquilo que foge a uma suposta norma,
percebemos como sua teoria estd de acordo com a pos-modernidade em que 0s autores
pos-modernos afirmam que a identidade/o sujeito ndo é, mas sim esta. O sujeito passa
assim a nao ser mais pensado como individuo, dono de uma identidade Unica, mas como
um sujeito plural, miscigenado e hibrido, acompanhando o conceito de cultura.

Fanon (1968) recusa a ambicéo de qualquer teoria total da opressdo colonial (p.
71). Qualquer tipo de poder politico é criticado por Fanon e o marginalizado é valorizado.
Essa visdo vem da tradigdo do oprimido, percebemos assim o didlogo que sua teoria

estabelece com a pedagogia do oprimido de Paulo Freire. Esse oprimido tratado por

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 221




ilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

Fanon seriamos n6s mesmos ao nos reconhecermos como escravos desse mundo colonial
em que vivemos. Quando percebemos, por exemplo, que a todo momento somos
colonizados e que isso comeca desde o preconceito linguistico, entendemos o que Fanon
sugere com o termo “opressdo colonial”. Com os professores de espanhol isso nao ¢
diferente, ao colonizarmos o ensino-aprendizagem voltando-o para variagdo europeia do
espanhol, o que estamos fazendo é nos escravizando ao mundo eurocéntrico.

Pensando novamente na teoria de Bhabha, “E sempre em relagdo ao lugar do
Outro que o desejo colonial é articulado: o espaco fantasmatico da posse, que nenhum
sujeito pode ocupar sozinho ou de modo fixo e, portanto, permite o sonho da inversao dos
papéis.” (BHABHA, 1998, p. 76) Para Fanon (1968), o sujeito colonizado estd sempre
desejando ocupar um lugar que ndo é o seu, o lugar do outro, e acaba se tornando escravo
desse desejo. Ou seja, voltando nosso olhar para o ensino-aprendizagem de espanhol,
podemos pensar que o espanhol europeu € o escolhido por o “ber¢o” do espanhol ser a
Espanha, “ber¢o” politico e econdmico do espanhol; o que pode ser um dos motivos de
os professores preferirem ensinar essa variacdo europeia espanhola, justamente por ser
ela a de maior status social.

E interessante a visdo de Bhabha (1998) sobre a relagio que Fanon faz de Eu-
Outro. O lugar do Outro ndo deve ser um lugar oposto ao lugar do Eu, como uma
“consciéncia culturalmente estrangeira” (p. 86), mas sim o outro deve ser visto como uma
negacdo de uma identidade primordial, cultural ou psiquica; e ndo, como uma fonte de
identidade, verdade ou equivoco. E somente pela compreensdo da ambivaléncia e do
antagonismo do desejo do outro que podemos evitar a adocdo cada vez mais facil da
noc¢do de um outro homegeneizado e fixo, para uma politica celebratéria, oposicional, das
margens ou minorias (pag. 87).

Fanon, ao sugerir que devemos pensar no lugar do outro como um lugar hibrido e
ndo primordial, 0 que o autor nos esta sugerindo pensar, € ndo em um lugar oposto ao
lugar do Eu, mas em um lugar heterogéneo e plural que, portanto, desloca a(s) nossa(s)
prépria(s) identidade(s) por aprendermos com a diferenca cultural do outro. O que nos
propicia pensar em um desejo repetitivo de nos reconhecermos duplamente como,
simultaneamente, descentrados nos processos solidarios do grupo politico e, ainda assim,
nosso ser como agente de mudanca conscientemente comprometido, individualizado até

— o0 portador da crenca (pag. 104). A(s) identidade(s) dos professores de espanhol deve(m)

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 222




Ll
—

caletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

entdo ser (re)construidas nesse sentido: € ao lidarmos com a diferenca cultural que
representa o idioma espanhol, que a descentralizacdo identitaria hegemonica espanhola

se torna possivel.

Perspectiva intercultural de Walter Mignolo e Catherine Walsh

Na visdo dos autores Catherine Walsh e Walter Mignolo é importante
considerarmos a interculturalidade como uma forma de luta contra questfes sociais de
poder presentes na sociedade. Em nossa didatica profissional, por exemplo, quando
procuramos romper com a hegemonia de um idioma ou de uma Unica variacdo desse
idioma, estamos contribuindo para a interculturalidade em sala de aula; € sabido, portanto,
que ao lutarmos contra questdes hegemonicas quaisquer que seja, estamos contribuindo
ativamente para a transformagé&o social.

Mignolo nos apresenta:

O giro descolonial é a abertura e a liberdade do pensamento e de formas de
vida (economias outras, teorias politicas outras), a limpeza da colonialidade do
ser e do saber, o desprendimento do encantamento da retérica da modernidade,
de seu imaginario imperial articulado na retérica da democracia® (MIGNOLO,
2006, p. 92, traducdo minha).

Percebemos como Mignolo entende a interculturalidade em uma perspectiva des-
colonial, ou seja, o autor nos sugere pensar na interculturalidade como forma de
rompimento com as questdes coloniais de hegemonia social. No que diz respeito a
pesquisa, podemos entender, e fazer o uso, da interculturalidade como forma de romper
com idiomas e variacOes idiomaticas hegeménicas, como a do espanhol europeu, por
exemplo.

Os apontamentos de Walsh (2006) nos sugerem que a interculturalidade significa
processo de construgdo de outros tipos de pensamentos, tanto conhecimentos outros,
quanto praticas politicas outras e poder social outro e, até mesmo, de uma sociedade outra
(p. 21). “Formas distintas de pensar e atuar com relagdo a/em contra a

modernidade/colonialidade, um paradigma que ¢ pensado através da praxis politica”3?

31E| giro des-colonial es la apertura y la libertad del pensamiento y de formas de vida (economias-otras,
teorias politicas-otras), la limpeza de la colonialidad del ser y del saber; el desprendimiento del
encantamiento de la retérica de la modernidade, de su imaginario imperial articulado em la retérica de la
democracia.

%2 Formas distintas de pensar y actuar com relacién a y en contra de la modernidade/colonialidad, un
paradigma que es pensado através de la praxis politica.
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(WALSH, 2006, p. 21, tradugdo minha). Assim como Fanon, a autora pensa a
interculturalidade como forma de fazer surgir uma outra sociedade.

E nesse ponto que se pensar em descolonizar o poder e o saber ¢ a abertura para
se aceitar a diferenca, no caso de nossos estudos, o trabalho com a interculturalidade para
a conscientizacdo da importancia de se considerar a diferenca. Pensando no ensino-
aprendizagem de espanhol, é no trabalho intercultural com as varias culturas espanholas,
que estamos contribuindo para o (re)conhecimento da enorme diferenca cultural que tem
o idioma espanhol. E preciso se pensar entdo na interculturalidade, na visdo de Walsh
(2006), como “metas estrategicamente politicas” (p. 23), tanto como lutas contra a
hegemonia, quanto como o (re)conhecimento da variedade cultural.

Walsh cita a importancia da construcdo de projetos interculturais, ou projetos de

interculturalidade:

[...] construir projetos de interculturalidade que sdo intelectuais, politicos e
éticos, projetos que atentam confrontar a dupla colonialidade mencionada aqui,
trabalhando até uma descolonizagdo do mesmo e, a vez e mais
especificamente, até uma descolonialidade do poder, saber e ser, como também
de natureza®* (WALSH, 2006, p. 41, tradugdo minha).

Essa visdo da autora de que a interculturalidade deve transcender as politicas
identitarias dialoga com a teoria de Mignolo (2008), como Mignolo (2008), a autora
defende a ideia de que mais importante do que se fazer politicas identitarias, é se fazer
identidade em politica. Na visdo de Mignolo, “A identidade em politica, em suma, ¢ a
Unica maneira de pensar descolonialmente (o que significa pensar politicamente em
termos e projetos de descolonizac¢do)” (MIGNOLO, 2008, p. 290). A interculturalidade
seria entdo, segundo Walsh (2006, p. 63), “uma luta, um processo e um projeto simples
em curso e continuo por natureza” 4(tradu¢io minha). E ainda mais que isso “[...] a
necessidade de pensar a teoria por meio da praxis politica de grupos subalternos; nao
tratar estas historias, praxis e grupos como objetos de estudio, sim de pensar com (e ndo

sobre) eles”® (p. 63, tradugdo minha).

33 construir proyectos de interculturalidad que son intelectuales, politicos y éticos, proyectos que atentan
confrontar la doble colonialidad mencionada aqui, trabajando hacia una descolonizacion de uno mismo y,
ala

vez y méas especificamente, hacia una descolonialidad del poder, saber y ser, como también de naturaleza.
34 una lucha, un processo y un projecto siempre em curso y continuo por naturaleza.

% |a necesidad a pensar teoria por medio de la praxis politica de grupos subalternos; no tratar estas historias,
praxis y grupos como objetos de estidio, sino de pensar con (y no sobre) ellos.
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Identidade p6s-moderna

Hall (2005), nos pontua uma “crise de identidade” nos tempos modernos. Segundo
o autor, essa “crise identitaria” refere-se a uma descentraliza¢do dos individuos tanto do
seu lugar no mundo social e cultural, quanto de si mesmos (p. 9). No ambiente docente
de ensino-aprendizagem de espanhol essa “crise identitaria” é fortemente notada, ja que
€ em ambientes como esses que a diversidade esta presente; professores e alunos estdo
passando constantemente por uma fragmentacdo identitdria. O ambiente escolar é
perpassado por varias culturas e identidades se pensarmos em valores, costumes, etc. Na
sala de aula de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional, no caso de meus estudos,
a lingua espanhola, isso é ainda mais evidente.

Sabendo que a concepcéo de identidade adotada nesta pesquisa € a concepcao de
identidade pds-moderna, em que o sujeito é visto como ndo tendo uma identidade fixa ou
essencial; a identidade torna-se, assim, uma “celebragdo mével”, como sugerido por Hall
(2005). A identidade do sujeito professor de espanhol é formada e transformada
continuamente com a manutencdo do contato com a diferenca que nos rodeia.

No entanto, segundo Paraquett (2010), o que encontramos nas escolas ao se
ensinar uma lingua estrangeira, principalmente em escolas publicas, € o medo que o
docente muitas vezes tem de que o ensino da cultura de uma lingua estrangeira fara o
aluno “sair de si para ser outro” (p 143); sabendo que isso ndo ¢ possivel, o que estamos
fazendo é ndo permitindo que o aluno (re)construa suas identidades sociais, ja que as
identidades so sdo construidas e reconstruidas no convivio social com o outro. Estamos
impedindo, também, a luta contra preconceitos culturais ao impedir, segundo a autora, a
COMpreensdo do outro (p. 147); ficamos, portanto, propensos a colonizacdo de um
idioma ou variedade de um idioma, quando preferimos ensinar o inglés, por exemplo, e
néo o espanhol; quando optamos a ensinar o espanhol europeu, da Espanha, e ndo levamos
as demais variedades do espanhol para sala de aula.

Coerentemente com essas discussdes, é preciso atentarmos, desse modo, que nao
existe uma cultura “pura”, assim como nao existe uma cultura espanhola pura. Pensando
nesse conceito plural de cultura e no pertencimento do individuo a ele, podemos pensar
também que a identidade é inventada e ndo descoberta. Tomando os apontamentos de

Bauman (2005), o individuo inventa sua propria identidade ao se relacionar com 0s
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participantes ndo homogéneos de um grupo cultural, no contexto escolar, enfocando nas
aulas de espanhol, isso se torna ainda mais explicito. O professor de espanhol ao lidar
com varias identidades e ensinar uma “outra” cultura estd assim inventando sua(s)
propria(s) identidade(s) e contribuindo para invencéo de outra(s) identidade(s) pessoal(is)
e social(is) dos alunos.

Entendemos entdo que essa visao de identidade sugerida por Bauman dialoga com
a visdo de sujeito pds-moderno de Hall. Segundo Bauman (2005), a ideia de “identidade”
nasceu da crise do pertencimento, ou seja, da recriacdo da identidade a semelhanca da
ideia do individuo. O individuo cria e recria sua identidade de acordo com seus
“objetivos” pessoais e sociais quando inserido em um grupo.

Quando escolhemos, portanto, a variagdo europeia espanhola para o ensino, estamos
desconsiderando ndo s6 as variagdes de um idioma tdo rico que é o espanhol, mas
também, a(s) identidade(s) do professor de espanhol e a(s) dos alunos aprendizes do
idioma. Talvez seja por isso que prevaleca o ensino hegemonico do inglés, ja que as
diversas culturas espanholas sdo muitas das vezes desconhecidas pelos professores e
pelos alunos. Talvez se nos abrissemos mais para a enorme diversidade que representa o
espanhol, despertariamos nos alunos uma maior curiosidade pela aprendizagem da cultura

de nossos vizinhos; cultura diferente e a0 mesmo tempo t&o parecida com a nossa.

Ensino-aprendizagem de espanhol: por uma iniciativa descolonial

Sendo assim, quando ndo estamos diretamente em contato com a lingua a ser
aprendida, para se ter um ensino-aprendizagem de espanhol de qualidade, como nos
assevera Reatto e Bissaco (2007, p. 6), é necessario um material didatico rico e variado.
Segundo os autores, um material de qualidade seria aquele que “aborde o modelo
tricotbmico lingua-literatura-cultura”. No entanto, o que notamos, ¢ que a maioria do
material usado para o ensino-aprendizagem de espanhol € aquele importado da Espanha,
0 que na visdo de Reatto e Bissaco, “Sao métodos de ensino, dicionarios € manuais, 0s
quais além de caros, dificeis de ser encontrados fora de grandes centros urbanos e de
longa espera para aquisi¢do, com média de entrega de seis semanas” (p. 6). Além disso,
por se tratar de um material importado da Espanha, € um material que aborda uma visao

de lingua, literatura e cultura eurocéntrica, ou seja, focada apenas na Espanha e no modelo
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espanhol de lingua, literatura e cultura, contribuindo mais ainda para uma visdo
eurocéntrica de ensino-aprendizagem de espanhol.

Autoras como Paraquett (2008) nos salientam que devemos ter um ‘“gesto
politico” (p. 8), enquanto professores de espanhol ou de qualquer outro idioma. O “gesto
politico” a que a autora se refere € o de lutarmos pelo pluralismo linguistico, ou como
referido por ela, “pluralismo de ideias” (p. 8). Segundo Paraquett (2008), deveria ser
nosso papel enquanto educadores permitir que os alunos estabelecam um dialogo entre
linguagem e educacéo, por exemplo, papel da Linguistica Aplicada Critica (LAC), e o de
questionar a identidade e a diferenca que perpassa por esses didlogos. Ainda segundo a
autora, € fundamental que em campos educativos de ensino-aprendizagem de espanhol,
colaboremos com o rompimento de falas do senso comum presentes no imaginario do
brasileiro sobre a lingua espanhola, tais como a de “ela ainda ¢ “uma lingua facil”, uma
lingua que “ndo precisa ser estudada”, uma “lingua exotica” ou uma “outra lingua
estrangeira” que nao o Inglés” (p. 9). Tais estigmas apontados pela autora estdo presentes

até no meio universitario, onde até mesmo alunos que optaram pela formacdo em lingua

espanhola carregam essas crengas.

Metodologia

A metodologia usada na pesquisa foi a qualitativa de estudo de caso, por estarmos
preocupadas em entender os significados tecidos nos dados, buscando assim como nos
sugere Minayo (1994, p. 24), “[...] compreender e explicar a dinamica das relagdes sociais
que, por sua vez, sdo depositarias de crengas, valores, atitudes e habitos”. “A pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado” (p. 21). Sendo assim, a preferéncia
pela pesquisa qualitativa é devido ao fato de se tratar de uma pesquisa de campo. Para
Godoy, na pesquisa qualitativa:

Um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do
qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o
pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se
entenda a dindmica do fenémeno. (GODQY, 1995, p. 21)

Os dados foram coletados no ambiente escolar por meio de entrevistas orais e
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individuais semiestruturadas gravadas (e posteriormente transcritas) feitas a professores
de espanhol que se motivaram a lecionar a lingua espanhola. Para alcangar os objetivos
da pesquisa, entrevistei seis professores de areas diferentes de ensino de espanhol: uma
professora da rede pablica; um professor de cursinho particular; uma professora de aulas
particulares; um professor de cursinho de extensdo; uma professora universitaria e uma
professora de instituto federal.

Apds a transcricdo das entrevistas, destaquei alguns trechos para ilustrar as
respostas. Neste artigo, seleciono alguns trechos das entrevistas para relacionar com a
teoria, j& que toda a analise das entrevistas feitas para a pesquisa, ndo seria possivel. Os
discursos dos professores foram entdo analisados a luz de toda teoria em que a pesquisa
foi embasada; preocupando com a ética (reflexiva) perante os informantes; estando mais
interessada, com a pesquisa semiestruturada, em possibilitar maior liberdade de respostas
por parte dos informantes e, assim, podendo gerar outros Varios questionamentos
interessantes sobre a pesquisa e sobre o ensino-aprendizagem de lingua espanhola;

guestionamentos que uma entrevista estruturada nao possibilitaria.

Discussao dos dados

Ao elaborar as perguntas para nossa pesquisa de mestrado, pensei em conhecer
mais 0s professores que seriam entrevistados, procurando saber também mais sobre suas
trajetorias académicas e profissionais antes de se formarem para professores de lingua
espanhola. Todos os professores disseram ja ter dado aulas de espanhol no periodo da
graduacdo e que a experiéncia em sala de aula foi muito importante para eles enquanto
professores em formacao. Sendo assim, ficou claro, com essa experiéncia descrita pelos
professores, que sua(s) identidade(s) foram sendo (re)construidas durante toda as suas
trajetorias enquanto professores formados e em formacdo. Uma das professoras
entrevistadas, professora Cristina®, contou que o ensino de outras linguas nas escolas
contribui ativamente para a transformacdo identitaria de professores e alunos, nas

palavras dela:

[...] Entdo eu acho que quanto mais linguas nds tivermos na disposi¢do do
alunado nas escolas... maior a possibilidade da gente mergulhar na diversidade

3 Todos os nomes usados na pesquisa foram ficticios.
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CULTURAL e isso favorece até a gente mesmo se conhecer um pouco melhor
porque ao olhar para o outro ndo tem como a gente ndo olhar pra gente
também... pra gente fazer determinadas comparagoes... entdo pra mim quanto
mais linguas na escola seria melhor... mas infelizmente ndo é isso que acontece
No NOSso pais né...

Essa descentralizacdo identitaria, conceito discutido por Hall (2005), pela qual
passaram os professores nos seus anos de formacédo, pode estar diretamente ligada as
experiéncias que eles tiveram com o ensino de lingua espanhola ainda no periodo da
graduacdo. O que também aparece explicito na fala da professora é a questdo da
interculturalidade discutida por Mignolo e Walsh (2006). Como percebemos nas palavras
da professora Cristina, com o ensino de diversas linguas nas escolas seria mais plausivel
o0 “descentramento” de nossa identidade; ao olharmos para a cultura e identidade do outro;
tomariamos, portanto, uma maior consciéncia da nossa propria cultura e identidade.
Professor Pedro nos contou na entrevista como costuma desconstruir essa Visao

eurocéntrica de ensino-aprendizagem de espanhol em suas aulas, nas palavras dele:

[...] eu procuro sempre trazer é... informagdes de muitos paises... até dos mais
conhecidos... como daqueles ndo téo conhecidos... muita gente ndo sabe... por
exemplo... que na Aguiné Equatorial se fala espanhol... entdo eu procuro passar
isso pros meus alunos... eu procuro falar pra eles o nimero de paises que se
fala... procuro passar pra eles autores... escritores... cantores... de todos os
lugares... quando eu passo uma musica... por exemplo... pra eles eu falo de
onde que ele é... porque que ele canta... que tipo de masica que ele canta... se
ele é conhecido ou ndo... eu acho que tem que ser desse jeito...

Com os discursos dos professores, 0 que percebemos foi que ao voltarmos nosso
olhar para o ensino hegemonico de espanhol, ficou claro que o espanhol eurocéntrico, a
lingua do colonizador, do patrdo, é a escolhida para o ensino na maioria das vezes, escolha
ndo por parte dos professores entrevistados, mas por professores que seguem o material
proposto pela instituicdo em que trabalham, por exemplo. Essa escolha maniqueista pelo
ensino europeu de espanhol tende a homogeneizar a lingua. Por sabermos que a lingua,
por natureza, € heterogénea, o que entendemos que se faz ao estabelecer alguma
“variedade” de espanhol como padrao, ¢ excluir culturas de outros falantes de espanhol
e, portanto, excluir esses proprios falantes. Percebemos essa fala da heterogeneidade nas
palavras de Fanon “O contexto colonial, ja o dissemos, caracteriza-se pela dicotomia que
inflige 0 mundo. A descolonizagéo unifica este mundo, exaltando-lhe por uma deciséo
radical a heterogeneidade, conglobando-o a base da nagdo, as vezes da raga” (FANON,
1968, p. 34). Quando pergunto a professora Cristina se ela acha que ha essa hegemonia

de uma variedade do espanhol sobre as outras, ela afirma que:
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Com certeza... a variedade preferida é a variedade espanhola né... eu chamo de
peninsular ((risos)) ... a variedade peninsular que é 1a da Espanha... porque tém
pessoas que... eu num sei se até hoje ainda... mas eu ouvi alguns professores
dizendo que é o espanhol correto... [...] né... que o espanhol correto é o da
Espanha... que os outros ndo... 0s outros nem sdo espanhol... enfim... ai eles
sem querer acabam chamando o espanhol de castelhano e ele é o castelhano
porque veio de (Castilla) né ((risos))... [...] mas é... é exatamente isso... pra
mim a variedade mais poderosa ainda na lingua espanhola é a variedade
europeia... a variedade da Espanha... mas nés tentamos né... eu principalmente
tento fazer isso... desmistificar isso... 0 tempo inteiro... desde que eu me
conheco como professora de espanhol...

Os estudos pos-coloniais de Hall (2003), se mostram entdo fundamentais j& que
propde “rupturas significativas” (p. 131), no ensino-aprendizagem de linguas, nos
fazendo pensar na “exterioridade constitutiva” (p. 115), que a cultura do outro nos
oferece. Essa discussdo feita por Hall dialoga com a area da analise do discurso, pois
podemos entender essas “rupturas” como praticas sociais de transformagdo social. E
nessa medida que o conceito de Hall se mostra importante para a(s) identidade(s) dos
professores de espanhol quando entendemos ser necessario nos atentarmos para 0 Uso
linguistico de uma determinada lingua, no caso, da lingua espanhola, e em como essa
“nova” visdo de ensino-aprendizagem de espanhol, ndo enfocando em uma Gnica variagdo
do idioma, acarreta mudancas significativas para a(s) identidade(s) dos professores de
espanhol. Sobre esse ensino-aprendizagem de outras variac@es do espanhol a professora

Beatriz nos contou que:

Mas eu sempre sai dos livros... sempre sai... e:... sempre ensino... ensino as
outras variages... 0s sons... eu falo que existe a diferenca entre o espanhol da
Espanha... que o espanhol da hispano-américa... que o castelhano porque que
chama castelhano... que é o espanhol... os sotaques... eu falo muito dos
sotaques do argentino... uruguaio... que € diferente né um pouco... aos demais
paises de hispano-américa né... entdo eu sempre vou falando sobre isso... ai eu
ensino os diferentes sotaques digamos... eu menciono e falo... pra eles que vai
existir esse sotaque... e tanto assim que nas minhas aulas agora ultimamente
nas particulares... temos convidados quase toda semana né... a cada quinze
dias... ou pelo menos uma vez por més... temos convidados nativos de outros
paises né... de falar a lingua espanhola... por exemplo... tivemos convidados da
Argentina... foi uma argentina... um outro dia foi um colombiano... semana que
vem vai uma cubana né... entdo eles vao falando com o sotaque deles para que
meus alunos aprendam as diferentes variagdes... mas eu sempre comento sobre
iss0... eu ndo me deixo levar sd pelo espanhol da Espanha no...

Pensando em uma das defini¢des de Hall de que: “cultura ¢ a soma das descri¢des
disponiveis pelas quais as sociedades dao sentido e refletem as suas experiéncias comuns”
(HALL, 2003, p. 135), percebemos como e fundamental que o professor de espanhol se
permita e permita que os alunos conhegam as diferentes culturas que uma mesma lingua

pode nos apresentar para que tenham uma maior consciéncia de sua propria cultura. No
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entanto, quando escolhemos o espanhol europeu para ensinar aos alunos e, portanto, uma
cultura espanhola dominante, impossibilitamos o desenvolvimento da interculturalidade
na sala de aula de ensino-aprendizagem de linguas e limitamos a construcéo identitarias
dos estudantes. Percebemos entdo, mais uma vez, a substancialidade de reconhecimento
por parte dos alunos de “outros espanhdis” e de “outras culturas espanholas” para o “inter-
relacionamento das mesmas” (p. 136). A professora Beatriz nos contou na entrevista de
varias metodologias que ela utiliza em suas aulas procurando uma maior abrangéncia do
idioma espanhol. Sobre as metodologias que a professora utiliza, ela nos ressaltou o

trabalho com as vaérias culturas espanholas, a professora nos conta:

[...] como eu trabalho com adolescentes... sempre trabalhei com adolescentes...
entdo assim... foi algo muito diferente... a experiéncia quando trabalhei no
CEFET¥ e.... eles se... ndo... perddo... esse ndo foi no CEFET... foi no
UNILAVRAS® ... no UNILAVRAS nés fizemos aulas de culinaria né... cada
um fazia um prato e explicava como fazia esse prato e fizemos a experiéncia
né... foi muito legal... eles gostaram muito... eu também fiquei muito feliz por
eles... e agora ultimamente com meus alunos particulares nos fazemos
confraternizac@es... com diversos pratos... de diversos paises... mexicanos...
entdo... qualquer outro pais ai... cada um prepara um prato... tenta preparar um
prato diferente né... de um pais hispanico né... e acho assim que... e todo falado
em espanhol né... uma reunido fora da sala de aula... e... como se fosse uma
imersdo... entdo acho muito legal essas aulas... esse experiéncia marca... isso
marca... € impactante né...

E fundamental percebermos que, ao atentarmos para o ensino-aprendizagem de
uma lingua, ndo estamos atentando somente para o ensino-aprendizagem da lingua,
estamos atentando-nos, principalmente, para gerar no aluno o (re)conhecimento do outro,
da cultura e da identidade do “outro” e, a partir dai, da cultura e da identidade dele proprio.
E, ao fazermos isso, ou pelo menos, tentarmos fazer isso, € importante o entendimento de
nds e dos alunos que nenhum idioma e nenhuma cultura é sozinha, ou melhor que a outra.

A professora Elis nos contou que aprender espanhol é:

[...] uma oportunidade de ter uma formacéao além da lingua inglesa... entdo eu
acho que que... aprender espanhol é vocé pisar num territorio novo... né... mas
que ao mesmo tempo pode ser um territério no qual a gente se... se...
reconheca... né... e dado a... ao0... a0... a realidade social... que o contato as
muitas realidades sociais que 0 contato com essa lingua representa... entéo eu
acho que € isso...

E importante destacar ainda que um olhar intercultural vai além de se pensar sobre

as diversidades de culturas e identidades; ao tentarmos fazer politica com o conceito de

37 Colégio de Lavras, MG.
38 Colégio Universitario de Lavras, MG.
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identidade, entendendo que a identidade é plural e fluida, estamos deslocando a ideia de
poder, somente fazendo isso podemos deslocar a ideia de norma. Ao entendermos o poder
que um idioma hegemonico, ou mais ainda, que uma variacdo desse idioma carrega,
estamos contribuindo para que uma “norma linguistica” seja deslocada. Os apontamentos
de Mignolo (2008), de identidade em politica se mostram assim fundamentais porque é
ao deslocarmos conceitos fixos como o de identidade de professor de espanhol, por
exemplo, que estamos contribuindo para se deslocar a ideia de norma de prestigio que
idiomas como o inglés ou o espanhol eurocéntrico carregam ainda no entendimento de
muitos professores e alunos.

Ao perguntar aos professores se eles pensavam haver uma relagéo entre lingua,
politica e identidade, eles disseram que achavam que sim. A professora Cristina nos

contou sobre isso que:

Pra mim lingua € politica né como eu disse... é... se eu fizer a opgéo... por
exemplo... por uma variedade... eu j& estou me posicionando politicamente
né... eu sou mais isso... sou menos aquilo... e... a questdo da identidade... é...
[...] mas... é... elas estdo relacionadas o tempo inteiro... porque politica é o rege
tudo né... politica... politica nos conduz... a politica... n6s temos que fazer
politica... nGs temos que conversar... NGS temos que nos posicionar... nds temos
que trabalhar isso tudo... entdo... assim... a relagéo é nesse sentido... no sentido
de... e:..... ‘meu deus’... ndo sei... [...] qualquer posicao que eu tome de lingua
pramim é politica... mas eu comecei ja falando disso né... quando a gente fala...
por exemplo... do... da entrada e saida da lingua espanhola no... em... nos
curriculos brasileiros... por exemplo...

Outra questdo importante discutida pelos professores na entrevista foi sobre os
materiais didaticos de lingua espanhola. Os apontamentos de Reatto e Bissaco (2007)
sobre o “modelo tricotomico lingua-literatura-cultura” (p. 6) para materiais didaticos
foram entdo ressaltados. No entanto, os professores disseram que pdr a maioria dos
materiais serem importado da Espanha, ou seja, o enfoque de lingua, literatura e cultura
séo calcados na visdo eurocéntrica de ensino-aprendizagem de espanhol, uma abordagem

descentrada do ensino-aprendizagem de espanhol se torna entéo dificultada.

Considerac0es finais

Com os estudos tedricos e a escrita deste artigo, o que busquei foi estabelecer um
didlogo de importantes temas, tratados por importantes autores, com as falas dos

professores de espanhol; buscando, assim, contribuir para o rompimento da hegemonia
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que o espanhol europeu tem sobre as outras variedades do espanhol. Ao se entender a
identidade pds-moderna e a cultura como fluidas, hibridas e plurais, ndo had como se
considerar apenas uma variedade de um idioma, no caso uma variedade do espanhol,
como a mais importante para o ensino-aprendizagem em sala da aula. Considerando as
afirmacGes de estudiosos como Bagno (2003), de que o preconceito linguistico €, na
verdade, um preconceito social, entendo que ao se considerar a variedade europeia, da
Espanha, como a mais digna de ser ensinada nas escolas, o que esta se considerando como
mais importantes sdo os falantes europeus, e a(s) identidade(s) desses falantes,
contribuindo assim para a discriminag&o e preconceito social. E, justamente por isso, que
conceitos de pos-colonial nas perspectivas de Frantz Fanon e Stuart Hall sdo importantes
de serem discutidos como forma de descolonizacao do idioma espanhol.

Outro conceito muito importante, também discutido neste artigo, foi o conceito
de interculturalidade de Walter Mignolo e Catherine Walsh; somente quando se traz para
as salas de aula de ensino-aprendizagem de espanhol as diversas culturas que a lingua
espanhola apresenta, que o(a) professor(a) de espanhol conseguird romper com essa Visdo
hegeménica de ensino-aprendizagem de um idioma. Professora Beatriz, por exemplo,
contou sobre alternativas interculturais que leva para suas aulas de espanhol; talvez
pensarmos nessas alternativas como uma discusséo inicial para um projeto intercultural,
conceito de Walsh (2006), possibilite um maior desenvolvimento da consciéncia dos
alunos da imensa “culturalidade” que o espanhol representa e o processo de

descolonizacdo se torne possivel.
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RESUMO: O artigo busca investigar as contribui¢Ges das cangdes para o ensino e aprendizagem
do FLE (Francés como Lingua Estrangeira) e mais especificamente: identificar contribuicdes das
cancOes para o ensino e aprendizagem do FLE; analisar e comprovar a ampliacdo dos elementos
culturais e linguisticos a partir do trabalho com as cangdes; relacionar o trabalho com cangdes a
ludicidade e a interacdo em sala de aula de FLE. Pretende, portanto, desenvolver uma pesquisa
de natureza qualitativa através da coleta de dados bibliografico-descritivos, ja que se pretende
interpretar com enfoque indutivo os dados obtidos, a fim de comprovar os pontos propostos nos
objetivos deste trabalho. A revisdo bibliogréafica demonstra que a musica desenvolve aspectos
relacionados a linguagem bem como aspectos cognitivos, sendo esta uma ferramenta que,
portanto, traz contribui¢Ges para o ensino e aprendizagem do FLE, amplia os elementos culturais
e linguisticos do aluno e, ainda, propicia a ludicidade e a interacdo em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Cancg0es; Ensino-Aprendizagem; Ludicidade; Legado Histérico-
cultural; Habilidades.

ABSTRACT: The article seeks to investigate the contributions of songs to the teaching and
learning of FLE. And more specifically: Identify song contributions to the teaching and learning
of FLE; Analyze and prove the expansion of cultural and linguistic elements from the work with
the songs; Relate work with songs to playfulness and FLE classroom interaction. Therefore, it
intends to develop a qualitative research through the collection of bibliographic-descriptive data,
since it is intended to interpret the obtained data with an inductive focus, in order to prove the
points proposed in the objectives of this work. The bibliographic review demonstrates that music
develops aspects related to language as well as cognitive aspects, which is a tool that, therefore,
brings contributions to the teaching and learning of FLE, expands the student's cultural and
linguistic elements and, also, provides playfulness and interaction in the classroom.
KEYWORDS: Songs; Teaching-learning; Ludicity; Historical and cultural heritage; Skills

Introducéo

A maior parte da presente geracdo € globalizada e multicultural. Redes sociais,
contatos, informag@es, pesquisas académicas e de outras naturezas exigem a constante
insercdo nesta nova realidade. Aprender um idioma faz parte desta recente viséo de vida
profissional, cultural e pessoal. Tendo em vista esse cotidiano globalizado, o presente

trabalho busca demonstrar as contribui¢cfes que o ensino do Francés como Lingua
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Estrangeira, doravante FLE, alcanca ao se trabalhar com canc¢des em sala de aula. Busca-
se demonstrar quais sdo os elementos facilitadores para o ensino e aprendizagem dessa
lingua.

E objeto deste trabalho demonstrar que tal proposta permite uma potencializada
insercdo linguistico-cultural no idioma francés e, deste modo, uma ampliagdo de
vocabulérios e expressdes idiomaticas, informagGes sobre a historia, a sociedade, o0s
costumes, as tradicdes e as culturas deste povo (francéfono), bem como seu modo de
pensar e ver a existéncia. Todos estes aspectos sdo essenciais para uma aula de FLE, pois
aprender um idioma é conhecer uma nova cultura e, a menos que se faga um intercambio,
isso comeca na sala de aula.

Sobre o ensino do FLE, as can¢fes também podem contribuir para uma interacdo
e conversacdo maior em sala de aula facilitando o desenvolvimento das 4 habilidades —
ler, ouvir, falar, escrever. Isso quer dizer que, ao interagir, ha a possibilidade de avancgar
na aprendizagem de acordo com a teoria de Vygotsky (1991) da ZDP (zona de
desenvolvimento proximal), e assim ha um forte elemento norteador para o trabalho
docente do ensino em sala de aula.

O ensino e a aprendizagem da lingua estrangeira, no caso aqui o francés, tem sua
importancia na atualidade também devida a realidade mundial na qual a maioria das
pessoas estd inserida. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1999)

demonstram tal realidade pluricultural quando o documento cita que

Assim, integradas a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as
Linguas Estrangeiras assumem a condicdo de serem parte indissolivel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-
se de varias culturas e, consequentemente, propiciam sua integra¢cdo num
mundo globalizado (p.25). (grifo nosso)

A este respeito das diferentes culturas a Base Nacional Curricular Comum (2017)

complementa os Parametros Curriculares Nacionais e, especificando, aponta para

...uma educagcdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensdo de
como elas séo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o
mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo. (BNCC, p. 242) (grifo nosso)

Logo, ha que se investigar praticas inovadoras a serem realizadas em sala de aula,
a fim de que, cada vez mais, haja fluéncia nas quatro habilidades da lingua estrangeira

moderna que se quer ensinar e aprender em sala de aula. Para tanto, indaga-se sobre as
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Cancdes e 0 Ensino-Aprendizagem do FLE (Francés Lingua Estrangeira) na Sala de Aula
através da seguinte questdo: ao ensinar lingua francesa através das cancfes em sala de
aula, quais as contribuicdes que elas trazem ao aprendiz de francés como lingua
estrangeira?

A partir deste questionamento, objetiva-se: investigar as contribuigdes das
cangOes para o ensino e aprendizagem do FLE, e mais especificamente: identificar
contribuicdes das cancdes para o ensino e aprendizagem do FLE; analisar e comprovar a
ampliacdo dos elementos culturais e linguisticos a partir do trabalho com as cancoes;
relacionar o trabalho com cances a ludicidade e a interacdo em sala de aula de FLE.

Para alcangar este intuito, 0 presente artigo pretende desenvolver uma pesquisa
de natureza qualitativa através da coleta de dados bibliografico-descritivos, ja que se
pretende interpretar com enfoque indutivo os dados obtidos, a fim de comprovar os pontos

propostos nos objetivos deste trabalho. Sendo assim, vé-se que

Na pesquisa qualitativa, o cientista € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de
produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande,
0 que importa é que ela seja capaz de produzir novas informacdes
(DESLAURIERS, 1991, p. 58).

Logo, pretende-se produzir novos conhecimentos de como ensinar e quais as
implicacdes do uso das can¢bes em sala de aula no que tange a aprendizagem do aluno.
A grande contribuicdo das pesquisas descritivas é proporcionar novas visdes sobre uma
realidade ja conhecida (GIL, 2008).

Para tanto, a partir da experiéncia da autora deste artigo em sala de aula, pretende-
se trazer cancgdes ja trabalhadas com alunos de francés e, com base em autores que
abordam o tema, justificar a escolha das can¢des, indicar os elementos importantes a se
trabalhar em sala de aula — a saber, leitura, escrita, interacdo, ludicidade e diversidade
cultural — e sugerir uma proposta de trabalho tendo a can¢do como unidade de ensino, ou

seja, 0 texto como ponto-chave do trabalho em sala de aula.

Revisdo De Literatura

“Qui dit motivation, dit chanson.” Pierre Dumont (1998, p.9)

Como expresso na frase acima de Dumont, “quem diz motivagdo, diz can¢io”,

logo, o ensino de lingua francesa precisa se revestir de motivagao e, ndo somente isso,
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mas também de reflex&o acerca do plano de aula para cada turma e das ferramentas que
se vai trazer para os alunos em classe. Uma das possiveis ferramentas é a cancdo em
lingua francesa. Por isso, 0 tema proposto procura investigar a can¢des no ensino do
FLE.

O legado presente nas cancdes

Para tanto, primeiramente, ha que se visitar o estudo de Dumont (1998) que fala
das cangbes como documentos auténticos e que estas privilegiam o momento socio-
historico-cultural. Tais aspectos socio-historico-culturais sdo essenciais a aprendizagem
de uma lingua estrangeira, pois as cang¢des, justamente por serem documentos auténticos,
sdo textos favoraveis para se contatar a cultura, a historia e os costumes de um ou mais
povos, trazendo consigo marcas e expressdes inerentes ao contexto nos quais foram
criadas, ampliando, assim, a visdo de mundo franc6fono do aprendiz. Isto significa dizer
que, ao ouvir uma masica, é possivel acessar um legado cultural de uma dada sociedade,
situada em uma dada época, e esta possibilidade traz a tona a reflexdo e a compreensao
sobre as diferentes culturas e modos de ver e viver a vida.

Este aspecto, tdo essencial a formacdo do individuo e sua inser¢do nos diversos
meios sociais, evidencia o respeito ao outro e a valorizagdo da prépria cultura, o que ja é
indicado pelos Parametros Curriculares de Lingua Estrangeira (1998, p.7). e, de alguma
forma, a BNCC. Corroborando o exposto, evidenciam-se entdo que comunicacéo é a base
para se aprender um idioma e, em se tratando do FLE, o trabalho com documentos
auténticos para a comunicacgdo em sala de aula promove a insercéo cultural do estudante,
bem como do professor, trazendo aliada a esta, 0 momento histérico e social, alem de

compreenséo do outro e de sua forma de ver o mundo.

O carater comunicativo das cancées

Diante dos aspectos socio-histarico-culturais e, ainda neste prisma, é importante
ver também o estudo de Beaumont-James (1999) que aponta para o carater comunicativo
que a cangdo propicia. Colette Baumont James (1999, p. 55) diz “toda cancao pode ser

definida como um ato de comunicacao, visto que cantar € realizar este ato dentro de um
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meio especifico, engajando interlocutores que se permitem entrar em relacéo através dos
signos.” Sendo este um contexto de aula de FLE, o quesito comunicagdo ¢ um dos pilares
para este ambiente. Portanto, para se trabalhar a comunicacéo e a oralidade, ndo se pode
dissociar a aula de FLE da comunicacéo e interacdo entre as pessoas do grupo.

Pensando no trabalho das can¢Bes em sala de aula, através do ato de cantar, o
professor e os alunos trabalham a pronuncia a partir dos diferentes sons e o0s pratica
repetidamente. De acordo com Zedda (2005, p. 8), para trabalhar a pronuncia, é
necessario memaorizar 0s sons, e isso sO é possivel através de exercicios de repeticao.
Afinal, quando determinados sons ndo fazem parte de nosso sistema fonético, € preciso
exercita-los.

Ainda sobre o potencial comunicativo das aulas com mausicas e tendo em vista
que o desenvolvimento da linguagem e da oralidade comeca desde muito cedo na vida de
cada individuo que nasce, remete-se a Vygotsky (1991), que apontava para a importancia
da comunicagdo no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga. Na perspectiva
interacionista de Vygotsky, ele ressaltava que a linguagem e o diadlogo aparecem como
essenciais ao desenvolvimento do sujeito, sendo a partir deste uso da linguagem que se
pode trocar ideias e solucionar problemas. Ademais, Vygotsky comprovou que, quanto
mais interacdo, maior sera nossa autonomia e maestria de comunicacéo e compreensao
através da linguagem. Deste modo, torna-se mais facil adequar a fala e escrita aos
diferentes contextos e situacdes nas quais € provavel se deparar diariamente.

Ainda sobre a comunicacdo e interacdo, vé-se que, para Bréscia (2003, p. 81),
“[...] o aprendizado de musica, além de favorecer o desenvolvimento afetivo da crianga,
amplia a atividade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e contribui para
integrar socialmente o individuo”. A musica traz a possibilidade de interagdo e integracao
social a partir do momento em que atinge diferentes mecanismos de linguagens, elemento
essencial para a realizagéo de aula de FLE. Tornando esta ideia de integracgéo social mais
ampla, pode-se dizer que a musica na aula de francés tem um carater interdisciplinar e
intercultural. As cangdes trazem vastos elementos de diferentes areas do conhecimento,

0 que favorece a uma visdo mais globalizada e, por isso, mais intercultural também.

Aspectos intertextuais e lexicais das cangdes
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Ao refletir sobre o ensino de lingua estrangeira tendo como base as cangdes e suas
contribui¢cbes a aquisicdo da segunda lingua, neste caso, o francés como lingua
estrangeira, vé-se que, ao ouvir e / ou ler uma cancéo e, ao relacionar esse texto aos
conhecimentos prévios de outros textos, é evidente que se recorre ai a intertextualidade.
Vai se criando uma teia na qual as leituras anteriores e o conhecimento de mundo se
mesclam, ajudando o individuo a tornar o texto mais legivel e, por que ndo dizer, mais
interessante (KUNZ, GREGIS, 2010).

A intertextualidade é, portanto, um importante mecanismo que ¢ utilizado para
tornar um leitor mais proficiente, intercultural e, consequentemente, interativo com o
mundo a sua volta. Para o aprendiz de FLE, os textos e as melodias das musicas em sala
de aula trazem estes elementos, a saber, a intertextualidade e a interculturalidade, no
campo de uma situacdo real de aprendizagem do idioma, por motivo duplo: ter contato
com esses documentos auténticos e buscar sua compreenséo oral e/ou escrita, tendo como
recurso a linguagem.

Nota-se, ainda, a relevancia do trabalho de Anjos (2006, p.79) que conceitua a

atividade linguistica como

sendo um vasto todo, em que se encaixam 0s jogos mais ou menos ludicos da
aprendizagem escolar, bem como as definicBes, as argumentacdes, as
explicacBes, etc, mas devemos, sobretudo, considerd-la como elemento
constitutivo do processo de aprendizagem. Ela abandona, portanto, sua fungdo
meramente instrumental, em que expressaria um pensamento ja construido,
para dar lugar a algo novo, que sera elaborado.

Nesse contexto, ha o trabalho linguistico sendo efetivado através das construcoes
e expressdes idiomaticas e enriquecimento vocabular, bem como a interacao.

O arcabouco lexical presente nas cancdes é também outro fator importante ao
estudante de FLE. Para comunicar-se com mais autonomia, 0 estudante busca
constantemente ampliar seu campo lexical. Mdsicas, além de possibilitarem este intento,
também contribuem para a interculturalidade lexical, pois, de modo contextualizado,
aportam expressdes idiomaticas préprias da lingua alvo, bem como trazem importantes
aspectos fonéticos na fala dos personagens. Nesse aspecto, além das competéncias
linguisticas e comunicativas, o aprendiz bem sucedido deve conquistar um perfil
intercultural, pois, além de se comunicar adequadamente em contextos interculturais, tera
sensibilidade para perceber o impacto que a diferenga cultural exerce no processo

comunicativo; em outras palavras, compreenderd os padrdes de comunicacdo, as
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expectativas e interpretacdes do outro.

A leitura desses textos cantados, portanto, contempla aspectos importantes no que
tange as regularidades do idioma e propicia ao aprendiz de lingua francesa a absor¢éo de
usos linguisticos que, dentro do contexto, tornam-se compreensiveis. Sobre o ensino de
linguas estrangeiras, como j& citado anteriormente, as cancfes apresentam mais uma
vantagem pelo fato de ser uma mostra auténtica produzida na lingua-alvo sem
manipulacdes com fins didaticos. Neste ponto, ressalta-se que, dentro da diversidade de
obras disponiveis, pode-se trabalhar, com as devidas adaptacGes, desde a danga, o coral,
o teatro, a literatura, a culinaria e até mesmo as oficinas para os alunos produzirem suas

préprias cangoes.

A interdisciplinaridade e a ludicidade nas cancdes

Pensando na musica e em seus aspectos transversais, outro potencial delas reside
no fato de possibilitar a exploracdo da critica, por exemplo, a violéncia doméstica e da
discriminacdo de raca, género, orientacdo sexual, origem ou etnia, temas que tiveram sua
insercdo, de forma transversal, nos curriculos escolares proposta pela Lei n.° 12.284 de
22/02/2006. Esses debates, em uma aula de lingua estrangeira, tomam propor¢des muito
mais enriquecedoras para os alunos e o professor, uma vez que se pode abordar diferentes
contextos e diferentes formas de ver o grupos sociais, tais como as mulheres na india ou
0s imigrantes nos paises europeus, por exemplo.

Além de serem documentos auténticos sem quaisquer manipulac@es para fins
didaticos, tratarem de temas transversais, trabalharem a comunicacéo, a interacdo e a
prondncia, a musica propicia, finalmente, o aspecto ludico como outro importante ponto
a ser ressaltado no trabalho com as cang¢des em sala de aula de FLE.

A ludicidade em sala de aula contribui para a atencdo e a motivacao dos alunos,
bem como para a concretizacdo dos objetivos do professor em sua aula. Segundo
Vygotsky (1991), a motivacdo é um dos fatores principais, ndo so de aprendizagem como
também de aquisicdo de uma lingua estrangeira e o ladico traz esta caracteristica. Logo,
ainda a respeito do ladico, Nogueira (2007, p.4) ressalta que “A ludicidade dever ser
usada como um recurso pedagdgico, pois o ludico apresenta dois elementos que o

caracterizam: o prazer e o esfor¢co espontdneo. Ele integra as vérias dimensfes da
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personalidade: afetiva, motora e cognitiva.” E completa afirmando que vé “o Iudico como
ferramenta pedagogica fundamental ao desenvolvimento dos aspectos sociocognitivos
dos educandos, com o intuito de promover a motivacdo e a aprendizagem mais
significativa.”

Para finalizar afirma que

O ludico ainda apresenta uma concepcao tedrica profunda e uma concepgéo
pratica atuante e concreta, promovendo cooperacdo, participacdo, alegria,
prazer e motivacdo, fazendo da sala de aula um espaco de construcdo e
dialogia, com interagdo entre o0s sujeitos, promovendo um movimento
transdisciplinar, sendo um facilitador da aprendizagem, contribuidor para
tornar a sala de aula num ambiente alegre e favoravel, fazendo com que haja
melhoria nos resultados obtidos. (NOGUEIRA, 2007, p.6)

Diante do exposto, reafirma-se a importancia e pertinéncia da abordagem em sala
de aula de FLE que tem a cancdo como uma das ferramentas de trabalho pedagogico, ja
que possibilita o desenvolvimento de diferentes habilidades e aborda os diferentes temas
transversais bem como as varias areas de conhecimentos. Com isso cria-se oportunidade
de se realizar uma aula criativa e interessante que, de forma atual e interativa, contempla

seu objetivo maior que € a concretizacdo do ensino e da aprendizagem.

O trabalho com as cancgdes

Como foi proposto no inicio deste trabalho, ha que se abordar algumas propostas
concretas de trabalho em sala de aula de FLE, a fim de exemplificar os pontos abordados
aqui e também com vistas a unir a teoria a pratica no dia-a-dia da aula de FLE.

Com este proposito, foram elaborados trés planos de aula pensados e concebidos para a
educacdo bésica, mais especificamente, para o ensino fundamental IlI, podendo,
entretanto, serem aplicados em outros niveis e grupos de FLE.

Nos trés planos de aula sdo planejados momentos de producdo oral e/ou
conversacdao, bem como momentos de aproximacdo da cultura francesa a cultura e a
realidade do aluno (através das perguntas sobre a realidade local do aluno e sobre suas
percepgdes da cancdo). Também sdo planejados momentos de leitura e producéo escrita,
a partir do momento em que o grupo vai ler e cantar a masica e ainda vai produzir cartazes
ou didlogos como forma de culmindncia. Ha ainda que se ressaltar os momentos de
audicdo, ja que inicialmente a professora propfe que a turma ouca a musica e procure

identificar ou compreender palavras ou o tema geral da musica.
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A parte ludica, abordada nesta pesquisa, estd presente em cada proposta, uma vez
que, no final da aula, a professora propGe jogos e/ou brincadeiras interativas. Isto significa
dizer que as propostas esmiucadas a seguir estdo firmadas nos pressupostos tedricos
explanados acima. Sendo assim, diante do embasamento tedrico explanado, cabe aqui a
exposicdo de abordagens para se trabalhar can¢des em sala de aula, para tanto foram
selecionadas trés cangdes, a fim de exemplificar e confirmar o seu potencial em sala de
aula, podendo cada uma delas serem trabalhadas de acordo com nivel da turma.

A seguir, apresentamos o primeiro plano de aula sugerido e, como 0s dois
seguintes, apoiado na proposta approche actionnelle (abordagem-agéo) presente no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECRL) que indica as tarefas e a
pedagogia de projetos, as quais permitem o desenvolvimento de competéncias para a
realizacdo de tarefas em sala de aula, corroborando o que foi afirmado com o trecho a
sequir.

A abordagem aqui adoptada €, também de um modo muito geral,
orientada para a acg¢éo, na medida em que considera antes de tudo o
utilizador e o aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém
que cumprir tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua)
em circunstancias e ambientes determinados, num dominio de actuacéo
especifico. (QECRL, 2001, p.29)

3.1. ALEXANDRIE

A primeira cancdo é Alexandrie de Georges Moustaki.
Je vous chante ma nostalgie

Ne riez pas si je rougis

Mes souvenirs n'ont pas vieilli
J'ai toujours le mal du pays

Ga fait pourtant vingt cing années
Que je vis loin d'ou je suis né
Vingt cing hivers que je remue
Dans ma mémoire encore émue
Le parfum les odeurs les cris

De la cité d'Alexandrie

Le soleil qui brdlait les rues

Ou mon enfance a disparu

Le chant la priere a cingq heures
La paix qui nous montait au coeur
L'oignon cru et le plat de féve
Nous semblaient un festin de réve
La pipe a eau dans les cafés

Et le temps de philosopher

Avec les vieux les fous les sages
Et les étrangers de passage
Arabes Grecs Juifs Italiens

Tous bons Méditerranéens
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Tous compagnons du méme bord
L'amour et la folie d'abord

Je veux chanter pour tous ceux qui
Ne m'appelaient pas Moustaki
On m'appelait Jo ou Joseph
C'était plus doux c'était plus bref
Amis des rues ou du lycée

Amis du joli temps passé

Nos femmes étaient des gamines
Nos amours étaient clandestines
On apprenait a s'embrasser

On n'en savait jamais assez

Ca fait presqu'une éternité

Que mon enfance m'a quitté

Elle revient comme un fantéme
Elle me rameéne en son royaume
Comme si rien n'avait changé

Et que le temps s'était figé

Elle ramene mes seize ans

Elle me les remet au présent
Pardonnez-moi si je radote

Je n'ai pas trouvé l'antidote

Pour guérir de ma nostalgie

Ne riez pas si je rougis

On me comprendra j'en suis sar
Chacun de nous a sa blessure
Son coin de paradis perdu

Son petit jardin défendu

Le mien s'appelle Alexandrie

Et c'est la-béas loin de Paris.

Nesta cancdo, o eu lirico fala da sua nostalgia da terra natal e das lembrancas de
um estrangeiro. Ha relatos da infancia do eu lirico, quando o mesmo fala do canto da
oragdo as 5h00 ou do modo como o chamavam citando seus apelidos. H& ainda elementos
da sua antiga rotina, ao citar os cafés e as conversas com os mais velhos de diferentes
nacionalidades. Finalmente, o eu lirico revela o nome deste lugar do qual sente falta, fala
dos momentos felizes da juventude e demonstra ja estar mais velho, pois se desculpa por
talvez estar caducando.

O aspecto histdrico-cultural dessa cangéo reside em conhecer um pouco do autor
da cangdo e um pouco de sua trajetdria para assim compreender que a cancao fala de sua
vida como estrangeiro. Também é possivel fazer uma analise do campo lexical presente
na cancdo, a fim de notar a &énfase que o mesmo da a infancia feliz que viveu na cidade
natal, a este respeito, vé-se que a cancdo € rica em vocabuldrio e verbos

predominantemente no presente.
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Ao ler essa cangdo, o que chama atencéo é a possibilidade do trabalho que pode
ser desenvolvido em sala de aula. Trata-se de um trabalho de resgate de identidade. O
ponto interessante é que, apds explorar 0os conhecimentos prévios, cantar a musica,
descobrir o vocabulario e os significados dos versos, é possivel trazer a realidade e o
universo do prdprio aluno ao falar da infancia deles, colocando-os assim como tema
central da aula.

Para tanto, é interessante selecionar trechos da masica que tenham relacdo com a
infancia dos alunos e, em seguida, construir frases que tragam relatos de como era a
infancia dos alunos. Esta proposta traz @ masica um novo significado e um confronto
cultural positivo, a partir do momento em que se valoriza a propria histéria e se deleita
com tais lembrancas. Além disso, a pesquisa, a interacdo e a comunica¢do seriam pontos-
chave para esta aula. Isto porque para criar as frases seria preciso pesquisar em dicionarios
e dialogar entre o grupo e, principalmente, ao se relatarem os momentos da infancia,

haveria neste caso a constante comunicagdo também.

3.1.1. PLAN DE COURS

A - Connaissances antérieures:

Premiére partie: Ecoutez de la musique. Demandez ce qu'il était possible de comprendre de cette
chanson.

Deuxiéme partie: Distribuez la musique écrite, réécoutez et chantez la chanson.

Troisiéme partie: Sondage de la connaissance de la chanson a travers les questions suivantes.

B- Activité orale pour promouvoir la conversation:

Quel est le theme de la chanson?

Connaissez-vous cette chanson?

Connaissez-vous Georges Moustaki?

Quels mots vous sont inconnus?

Dans la chanson, combien d'années vit-il loin de sa ville?

Dans la chanson, quel est le nom de la ville?

Quels sont les principaux souvenirs mentionnés dans la chanson?

La chanson raconte quelques choses qui se sont passées il y a longtemps, alors les verbes sont
dans quel temps?

En lisant cette chanson, les sentiments liés a I’enfance et a la ville natale sont-ils positifs ou
négatifs? Recherchez des exemples dans des extraits de la chanson.

C- Activité: A vous pour développer I'oralité:

Quel est le souvenir principal de votre enfance?

Y a-t-il une partie de la chanson que vous avez s'identifiée? Y at-il un passage qui vous a rappelé
un souvenir de votre enfance?

Parlez de votre enfance et de la ville (ou du quartier et de la rue) ou vous avez vécu.

D- Activité: Exercice pour ameéliorer I'écriture.
Maintenant, avec l'aide de camarades de classe et d'enseignants et encore a l'utilisation du
dictionnaire, des verbes et des autres supports disponibles, créons des phrases sur notre enfance
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afin d'exposer une affiche intitulée "Notre Vieille Enfance".

E - Activité Ludique
Trouvez 10 mots présents dans la chanson.
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3.2. VOYAGE, VOYAGE

A segunda cancgéo é a Voyage, Voyage de Desireless.
Au dessus des vieux volcans,

Glissent des ailes sous les tapis du vent,
Voyage, voyage,

Eternellement.

De nuages en marécages,

De vent d'Espagne en pluie d'équateur,
Voyage, voyage,

Vole dans les hauteurs

Au dessus des capitales,

Des idées fatales

Regarde I'océan...

Voyage, voyage

Plus loin que la nuit et le jour, (voyage voyage)
Voyage (voyage)

Dans I'espace inoui de I'amour.

Voyage, voyage

Sur I'eau sacrée d'un fleuve indien, (voyage voyage)
Voyage (voyage)

Et jamais ne revient.

Sur le Gange ou I'Amazone,

Chez les blacks, chez les sikhs, chez les jaunes,
Voyage, voyage

Dans tout le royaume.

Sur les dunes du Sahara,

Des iles Fidji au Fujiyama,

Voyage, voyage,

Ne t'arrétes pas.

Au dessus des barbelés,

Des coeurs bombardés

Regardent I'océan.

Voyage, voyage

Plus loin que la nuit et le jour, (voyage voyage)
Voyage (voyage)

Dans I'espace inoui de I'amour.

Voyage, voyage

Sur I'eau sacrée d'un fleuve indien, (voyage voyage)
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Voyage (voyage)

Et jamais ne revient.

Au dessus des capitales,

Des idées fatales

Regardent I'océan.

Voyage, voyage

Plus loin que la nuit et le jour, (voyage voyage)
Voyage (voyage)

Dans I'espace inoui de I'amour.

Voyage, voyage

Sur I'eau sacrée d'un fleuve indien, (voyage voyage)
Voyage (voyage)

Et jamais ne revient.

Na cancdo, muito ouvida na década de 80 no Brasil, percebe-se que o eu lirico
viaja para diversos lugares ao redor do mundo. Aqui a interdisciplinaridade pode ser um
elemento rico do ponto de vista pedagdgico. Ao citar os lugares pelo mundo afora mostra-
se um lugar que fica no Brasil, 0 que demonstra a riqueza do pais em que se vive, assim
como de outros lugares citados na musica. Outro ponto interessante para abordar com a
turma é a impossibilidade de estar em varios lugares como sugere a can¢do ao demonstrar
a rapidez com a qual o eu lirico se desloca. Aqui, hd um tema transversal a se trabalhar.
E pertinente abordar a importancia do planejamento de vida para alcancar os proprios
objetivos e discutir com a turma que ndo basta querer conhecer o mundo ou querer algo,
é preciso planejar e trabalhar arduamente em prol disso.

Nessa canc¢do, o campo lexical é amplo na area de geografia, entdo seria mister
explorar esse Iéxico estabelecendo uma aula interdisciplinar apoiada nos conhecimentos
prévios dos alunos. Para esta aula, a fim de realizar uma aproximacdo com a cancao, a
turma poderia construir frases ou textos sobre um lugar que deseja conhecer ou, ainda,
citar os lugares a se visitar na sua cidade ou pais, permitindo, assim, a interacdo, a

comunicacéo e a valorizacdo da participacdo em sala de aula.

Plans de cours

A - Connaissances antérieures:

Premiére partie: Ecoutez de la musique. Demandez ce qu'il était possible de comprendre de cette
chanson.

Deuxiéme partie: Distribuez la musique écrite, réécoutez et chantez la chanson.

Troisieme partie: Sondage de la connaissance de la chanson a travers les questions suivantes.
B- Activité orale pour promouvoir la conversation:

Quel est le theme de la chanson?

Connaissez-vous cette chanson?
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Connaissez-vous Desireless?

Quels mots vous sont inconnus?

Quels lieux et paysages apparaissent dans la musique?

Y a-t-il des paysages mentionnés dans cette chanson qui existent dans notre pays?

C- A vous pour développer I'oralité:

Avez-vous visité I'un de ces endroits ou paysages mentionnés dans la chanson?
Quels endroits ou paysages aimerais-tu voir?

Quels mots appartiennent au domaine de la géographie? Pourquoi?

D- Exercice pour améliorer I'écriture.

Inspiré par la variété géographique exposée dans la chanson, créez une phrase sur un lieu que
vous avez Visité et créez une autre phrase sur un lieu que vous souhaitez rencontrer. Joignez les
photos de ces lieux (déja mises a disposition par I'enseignant ou utilisez celles que vous et vos
camarades de classe avez apportées, comme demandé précédemment par l'enseignant). Nous
exposerons dans une affiche intitulée "Le tour du monde des réves!"

E - Activité Ludique
Jouons au bingo! Sélectionnez 20 mots de la chanson et écoutez les mots que l'enseignant dira.
Celui qui compléte 10 mots dits et marqués dans la carte, crie "bingo!"

3.3 FOR ME FORMIDABLE

A terceira cancdo é For me formidable, de Charles Aznavour.
You are the one for me, for me, formi, formidable
You are my love, very, very, véri, véritable

Et je voudrais un jour enfin pouvoir te le dire

Te I'écrire

Dans la langue de Shakespeare

My daisy, daisy, dési, désirable

Je suis malheureux

D'avoir si peu de mots a t'offrir en cadeau

Darling I love you, love you, darling, | want you
Et puis c'est a peu pres tout

You are the one for me, for me, formi, formidable
You are the one for me, for me, formi, formidable
But how can you see me, see me, si mi, si minable
Je ferais mieux d'aller choisir mon vocabulaire
Pour te plaire

Dans la langue de Moliere
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Toli, tes eyes, ton nose, tes lips adorables
Tu n'as pas compris

Tant pis, ne t'en fais pas et

Viens-t'en dans mes bras

Darling I love you, love you, darling, | want you
Et puis le reste, on s'en fout

You are the one for me, formi, formidable
Je me demande méme pourquoi je t'aime
Toi qui te mogue de moi et de tout

Avec ton air canaille, canaille, canaille
How can | love you?

Nesta cancdo, a énfase recai sobre a tentativa de comunicacéo do eu lirico diante
de sua amada. A musica sugere que a amada é de outra nacionalidade e o eu lirico ndo
domina sua lingua. Ha uma tentativa de se comunicar e expressar seu amor, mas acaba
sempre recorrendo a lingua de Moliere, o francés.

Mostra-se interessante abordar esta tematica com turmas de lingua francesa e
buscar discutir com os alunos como e quais os desafios de se comunicar com um francés,
por exemplo. Nessa cancdo, é possivel destacar ainda a importancia de se aprender
idiomas para assim ampliar seu leque de comunicacgdo. E importante também chamar a
atencdo para o Iéxico presente na cancdo e notar a intensidade da paixao do eu lirico.

Apdbs discutir os conhecimentos prévios, ouvir e cantar a mdsica, sugere-se

descobrir o vocabulério e identificar quais trechos estdo em francés e quais trechos estao
em outro idioma, a depender do nivel e dos conhecimentos da turma. E também identificar
com os alunos que idioma é este outro, que, no caso, é a Lingua inglesa.
No aspecto historico-cultural, pode-se trabalhar o contexto da composicdo e seu autor,
bem como falar sobre expressdes proprias da cultura francesa, a saber: “la langue de
Moliere” expressao citada na cancdo e ainda a expressdo “air canaille” (ar canalha) que o
eu lirico acusa a amada de ter. Ha ainda um nome, Daisy, citado na cancdo. Outro aspecto
cultural interessante, ja que tal nome é de origem inglesa. Neste ponto, pode-se trabalhar
0 aspecto identitario que traz cada nome, propondo assim uma pesquisa dos nomes dos
alunos da turma.

Finalmente, para esta aula, simular situaces nas quais 0s alunos se deparariam
com alguém que falasse francés. Diante das diversificadas situac@es, abordar esta situagdo
da cangdo. Seria um momento descontraido. Como se declarar para alguém em lingua

francesa? Este momento traria a continuidade a interagcdo e comunicagdo na aula.
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Plan de cours

A - Connaissances antérieures:

Premiére partie: Ecoutez de la musique. Demandez ce qu'il était possible de comprendre de cette
chanson. Demandez également combien de langues peuvent étre identifiées dans cette chanson et
de quelles langues il s'agit.

Deuxieme partie: Distribuez la musique écrite, réécoutez et chantez la chanson.

Troisieme partie: Sondage de la connaissance de la chanson a travers les questions suivantes.
B- Activité orale pour promouvoir la conversation:

Quel est le theme de la chanson?

Connaissez-vous cette chanson?

Connaissez-vous Charles Aznavour?

Quels mots vous sont inconnus?

Dans cette chanson, quels mots expriment les sentiments de passion?

Dans cette chanson,il y a un nom féminin? Lequel?

Pourriez-vous identifier des expressions idiomatiques dans la chanson? Lesquelles?

C- A vous pour développer I'oralité:

Avez-vous déja vécu une telle situation? Avez-vous déja essayé de communiquer avec un
francais? Tu as fait quoi?

A votre avis, qu'est-ce que cela signifie: la langue de Moliére?

A votre avis, qu'est-ce que cela signifie: la langue de Shakespeare?

A votre avis, que veut dire: "ton air canaille"?

Notre nom fait partie de notre identité. Connaissez-vous I'histoire de son nom et par qui et
pourguoi a-t-il été choisi?

Dans la musique apparait le nom Daisy qui signifie marguerite. Connaissez-vous la signification
de votre nom? Recherchez et partagez avec nous.

D- Exercice pour améliorer I'écriture.
Inspiré par la situation-probléme de la chanson, imaginons que nous communiquerons avec un
Frangais. Par paires, développons un dialogue sur un théme libre ou méme une déclaration
d'amour comme dans la musique.

E - Activité Ludique

Jeu des Noms. Le jeu fonctionne comme suit: le nom de chaque €éléve est inscrit sur chaque carte.
En d'autres cartes, les significations des noms de chaque éléve sont écrites. Tout le monde aura
un groupe de cartes mélangées a I'avance. Le premier participant commence par lancer une carte
(avec un nom ou une signification), puis quelqu'un lance la carte qui est la paire avec la premiére.
Si vous faites une erreur, prenez toutes les cartes de la table. A la fin, le joueur avec le plus de
cartes est le perdant. En suit, un modele pour les cartes a couper et a jouer. Exemple:

NOM: PRISCILLA SIGNIFICATION:
ANCIENNE; EXPERIENTE.

NOM: MILENA SIGNIFICATION:

GRACIEUSE; PURETE QUE BRILLE
NOM: FABRICIO SIGNIFICATION:

FORGERON; ARTISAN

NOM: VERA SIGNIFICATION:

VRAI; SINCERE; FRANC.

O proposito dos trés planos de aula elaborados foi demonstrar algumas

possibilidades de aula de lingua francesa a partir da can¢cdo como unidade de ensino e,
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assim, contribuir para que novas perspectivas de ensino possam se concretizar em aulas
de lingua estrangeira. Nesses planos de aula, buscamos trabalhar a ludicidade através dos
jogos propostos e explorar a interacdo e a diversidade cultural utilizando, para tanto, o
resgate dos conhecimentos prévios, além de promover momentos de conversacdo e

producgéo escrita.

Considerac0es Finais

A revisdo bibliografica aqui desenvolvida pretendeu elucidar que a mdsica
desenvolve em sala de aula aspectos relacionados a linguagem bem como aspectos
cognitivos, sendo esta uma ferramenta que, portanto, traz contribuices para o ensino e
aprendizagem do FLE, amplia os elementos culturais e linguisticos do aluno e, ainda, o
trabalho com cangdes propicia a ludicidade e a interacdo em sala de aula de FLE.

Correlacionando o trabalho com as can¢des em sala de aula de FLE (francés
lingua estrangeira) e o que se ressalta nos Parametros Curriculares Nacionais (1998) nos
seus objetivos iniciais para o ensino da lingua estrangeira, tem-se: conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de
outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacao.

Sendo assim, nas propostas de planos de aula foram pensados momentos de
producdo oral e/ou conversacao, aléem de situacdes onde ha a aproximacdo da cultura
francesa a cultura e a realidade do povo brasileiro. Os momentos de leitura e audicdo das
cancOes tém sua importancia assegurada ao serem realizadas estas aulas, pois é a partir
da leitura que se desencadeia a interacéo e as produgdes como forma de culminancia.

Outro ponto gque permite que os alunos avancem € a parte ludica: o professor
propde jogos e/ou brincadeiras interativas. Momentos de jogos e brincadeiras
desenvolvem o raciocinio em lingua estrangeira, a oralidade, a escrita, a interacdo e,
portanto, o interesse dos alunos. Ou seja, essas propostas unem a teoria a préatica
pedagdgica em sala de aula de lingua francesa.

Por este motivo, os estudos ja realizados e a continuidade da pesquisa sdo
importantes para que haja cada vez mais a aproximacao a este objetivo. Isto significa
dizer que o tema néo se esgota aqui. E preciso que outros estudos sejam realizados, a fim

de complementar estas ideias e trazer constantes e diversificadas contribuicGes aos
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professores que, como pesquisadores, procuram sempre estar atentos a propria formacao
continuada, realizando leituras e, por conseguinte, unindo a teoria a sua préatica
pedagdgica. Acredita-se que este trabalho seja um aporte pertinente, ja que as cancdes
como ferramentas na aula de FLE colaboram sobremaneira a este intento acima

destacado.
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RESUMO: Este texto é fruto de uma pesquisa que abordou a semidtica do texto multicultural
nas aulas de leitura do Ensino Médio-EJA, cuja compreensdo de texto ocorre como produto e
materialidade de linguagem multimodal. Esse entendimento acontece no campo da linguagem
simbdlica, onde a imaginagdo emerge como fendbmeno psiquico essencial ao desenvolvimento
continuo do ser, por meio da leitura. Nesse contexto, frente a problematica de um mundo
contemporaneo que valoriza o pensamento objetivo em detrimento ao pensamento subjetivo,
imaginativo, o estudo situou a imaginacdo como funcdo da mente humana, potencializadora do
ato de leitura, para além do verbal, meio de producdo da significagdo simbolica. Assim, optou-se
por textos mediadores da aula de leitura e que refletem a realidade dos sujeitos de uma turma do
Ensino Médio-EJA; por se acreditar que o processo de ensino aprendizagem deve partir de algum
ponto de identificagdo do aprendiz. O estudo ancora-se na Psicologia Analitica (JUNG, 2016) e
nos Estudos Antropoldgicos do Imaginario (DURAND, 2002), no cerne de uma Semidtica
Antropolégica (RODRIGUES, 2011). Constatou-se que o mundo subjetivo dos educandos é
caminho fértil para a escolha de linguagens como mediadoras das aulas de leitura, visto que
potencializaram experiéncias de vida com alta carga valorativa, permitiram a reflexdo, o
aprimoramento e a promocao do desenvolvimento individual e de grupo.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Imaginacdo; Linguagem simbodlica.

ABSTRACT: This text is the result of a research that addressed the semiotics of the multicultural
text in high school reading classes-EJA, whose text comprehension occurs as a product and
materiality of multimodal language. This understanding takes place in the field of symbolic
language, where imagination emerges as a psychic phenomenon essential to the continuous
development of the being, through reading. In this context, given the problem of a contemporary
world that values objective thinking over subjective, imaginative thinking, the study placed
imagination as a function of the human mind, which enhances the act of reading, in addition to
the verbal, a means of producing meaning symbolic. Thus, we opted for mediating texts for the
reading class and that reflect the reality of the subjects of a High School-EJA class; for it is
believed that the teaching-learning process must start from some point of identification of the
learner. The study is anchored in Analytical Psychology (JUNG, 2016) and in Anthropological
Studies of the Imaginary (DURAND, 2002), at the heart of an Anthropological Semiotics
(RODRIGUES, 2011). It was found that the subjective world of students is a fertile path for
choosing languages as mediators of reading classes, as they potentialized life experiences with a
high value load, allowed reflection, improvement and promotion of individual and group
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development.
KEYWORDS: Reading; Imagination; Symbolic language.

Introducéo

Sou, com efeito, um sonhador de palavras, um sonhador de palavras escritas.
Acredito estar lendo. Uma palavra me interrompe. Abandono a pagina. As
silabas da palavra comegam a se agitar. Acentos ténicos comegam a inverter-
se. A palavra abandona o seu sentido, como uma sobrecarga demasiado pesada
que impede o sonhar. As palavras assumem entdo outros significados, como se
tivessem o direito de ser jovens. E as palavras se vao buscando nas brenhas do
vocabulario (BACHELARD, 1988, p.17).

A imaginacdo é traduzida por Sartre (2019) na obra — O imaginério: psicologia
fenomenoldgica da imaginacdo — como a capacidade que permite ao homem construir
imagens mentais, representaces de objetos, cujas qualidades séo captadas pela mente
através dos sentidos. Ninguém negaria que o texto (epigrafe), que ora fomenta a reflexdo
inicial, deste estudo, tem como esséncia 0 pensamento imaginativo, simbdlico. As
palavras, para Bachelard (1988), assumem uma personificacdo, tém energia propria e se
movimentam.

Nele, o autor parece descrever um mundo fantastico, méagico, cuja origem €
reservada ao campo das ideias, ou, a0 pensamento imaginativo inerente aos contos de
fadas, a mitologia e a0 pensamento mistico tdo comum ao pensamento primitivo, que
devido ao semantismo negacionista, inerente a esse substantivo, foi sendo naturalizado
nos séculos XVII-XVIII, por representar o mundo ilusério-sensorial, 0 mundo dos
sentidos, contrario ao pensamento racional e matematico subjacentes a época. E,
consequentemente, a desvalorizagdo do pensamento imaginativo foi adotada pelas
sociedades modernas, que o excluiram do fazer cientifico.

Com entusiasmo, Lévi-Strauss (2018) destaca que embora esse movimento tenha
sido necessario a consolidacdo do pensamento cientifico, a ciéncia contemporéanea tem
buscado sua reconstrugdo — dando a César o que é de César — de modo que 0s sentidos e
seus significados, cuja verdade e passivel de explicacdo, estdo sendo reintegrados as
pesquisas cientificas, a exemplo do mundo dos cheiros, popularmente ligado a
subjetividade. Com efeito, os quimicos ja comprovaram que cada cheiro e cada gosto tem
uma composi¢do quimica, podendo existir relagdo entre eles para determinada pessoa.

De outro modo, no campo filosofico, o antropdlogo alerta-nos para a discusséo
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existente desde a Grécia Antiga, perpassando os séculos XVI1I1-XXI, sobre a origem das
ideias matematicas: ideia de linha; de circulo; e de triangulo, pautadas nas duas teorias
classicas. A primeira concebia a mente como uma tdbula rasa, cujos
conhecimentos/contettdos eram adquiridos por meio da experiéncia. Portanto,
visualizamos objetos redondos e por isso abstraimos a ideia de circulo. A segunda teoria
atende ao pensamento de Platdo que defendeu as ideias de linha, de circulo e de tridngulo
como ideias perfeitas, congénitas, e € por causa da sua existéncia na mente, no mundo
das ideias, que advém a capacidade humana de projeta-las.

Desse pensamento platonico, a afirmac@o de que as coisas nascem primeiro no
plano das ideias ganhou popularidade. E imaginar, enquanto funcdo da mente, pode se
traduzir como acdo de pensar que, nas palavras de Galvdo (2015), é acdo de captar
pensamentos, ideias, e pensar simbolicamente sobre o desconhecido. Para a estudiosa, a
imaginacdo ativa é a luz do homem, o ponto intermediario que liga o0 homem a sua
esséncia mais intima — o ser. De modo que a palavra, a imagem, enquanto simbolos,
promovem e exigem o pensamento imaginativo.

Nesses termos, a fildsofa conclui que o ndo desenvolvimento da imaginacéo,
possivelmente, resultara em problemas no campo da constituicdo de memdrias, uma vez
que imaginar € trocar o mundo da fantasia (préximo da patologia) pelo mundo da
construcdo, que passa pelo campo da imaginacdo estimulada pela memoria através das
imagens, da palavra (GALVAO, 2015). Neste sentido, o antropélogo e filésofo Durand
(2002), concebe a imaginacdo como fendmeno psiquico, através do qual o homem,
mediante a percepcdo dos fatos da vida pragmatica, ressignifica-os. Esse fato torna a
imaginacdo a base da vida psiquica e, portanto, funcdo da mente e meio pelo qual o
homem atribui sentido ao mundo.

Nesta perspectiva, este estudo objetiva defender a imaginagédo como funcdo da
mente humana, potencializadora do ato de leitura, para além do texto verbal, meio pelo
qual ocorre a producdo da significacdo simbolica, considerando os preceitos de uma
Semiotica Antropoldgica (RODRIGUES, 2011), para se estimular o desenvolvimento de
uma educacdo que contemple o ser no mundo, compreendido em sua complexidade e
integracdo, a partir dos varios campos que compdem o homem: antro-bioldgico,
psicossocial, politico-cultural etc. Com isso, estimula-se uma formagao contraria aquela,

cujo foco é atender as necessidades do mundo globalizado, capitalista e tecnoldgico, ao
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entender o ser — sujeito — como parte da engrenagem, € ndo como o centro, a forgca motriz.

Para tanto, desenvolvemos, na aula de lingua materna para o ensino de leitura,
uma metodologia centrada na escolha de textos que estivessem presentes na vida
cotidiana dos educandos, pois acreditamos que durante o processo de leitura conteudos
de ordem subjetiva podem emergir e tornar as experiéncias dos estudantes mais
significativas, ao passo que possibilitem construir e (res)significar memodrias, historias de
vida como processo natural.

Corroboramos com estudiosos como Marcuschi (2001) e Koch (2011), que
afirmam que o sentido ndo estd constituido no texto, mas é construido pelo leitor que
estabelece, durante o processo de leitura, (inter)relacbes entre as informacdes lidas,
presentes no texto, seu conhecimento de mundo, as leituras ja realizadas e adquiridas ao
longo de sua vida. Para Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), essa especializa¢do dos sentidos
ocorre por meio da palavra, ao nosso ver, também, ocorre por meio da imagem, que juntas
compdem textos*®, chegando ao mundo, ao cenario.

Nestes termos, a escolha dos textos deu-se a partir da escuta dos estudantes, por
meio de um questionario que contemplou questdes objetivas e subjetivas. Neste
instrumento de coleta de dados, foi oferecida aos estudantes uma lista de géneros textuais,
pré-determinada pelo estudo, onde os estudantes puderam escolher os géneros textuais
que gostariam de ler. Dentre os mais citados pelos alunos estiveram o grafite, enquanto
arte urbana contemporanea, e a tatuagem, entendida neste estudo como inscricao corporal
(RODRIGUES, 2011). Neste artigo, focamos na aula de leitura mediada pelo género
textual tatuagem e estabelecemos como objeto de reflexdo escolar o sujeito e suas préaticas
socioculturais*® de linguagem, elevando-os ao centro do processo de ensino
aprendizagem (Cf. BRASIL, 2018).

Desse modo, no cerne de uma Semi6tica Antropologica (RODRIGUES, 2011), os
Estudos do Imaginario (DURAND, 2002), permitiram-nos olhar para a imaginacao
simbolica e sua funcdo na mente humana, a partir da capacidade que lhe é prépria de criar
significado e atribuir sentido ao mundo por meio da linguagem, relacionando-se com a

Psicologia Analitica (JUNG, 2016), que tem o simbolico da linguagem como base da

39 A esse respeito consultar Oliveira e Rodrigues (2019; 2020).

40 A compreensdo de cultura, neste estudo, pauta-se nas ideias do sociélogo Bauman (2012), que propde o
conceito de cultura genérica, concebendo a coexisténcia de uma pluralidade de culturas
(autoinfluenciaveis), que mantém uma origem numa matriz cultural.
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relagdo do homem com o/no mundo e, principalmente, do homem consigo mesmo. Esse
referencial possibilitou a exploracéo e a interagcdo do universo subjetivo dos leitores com
o0 texto e fortaleceu a instituicdo escolar como espaco de reflexdo sobre a subjetividade
humana e o estudo das linguagens e do texto como meios de producdo de sentidos
(RODRIGUES, 2009). No mais, uma abordagem pautada nos pressupostos semioticos do
texto e seus contextos potencializa o desenvolvimento de performances leitoras, além de
promover valorizacdo e identificacdo dos educandos.

Estruturamos este artigo a partir destas consideracfes iniciais, dois topicos,
consideracdes finais e referéncias. No tdpico 1 — A imaginacgao e o estudo simbdlico da
linguagem — desenvolvemos uma discusséo sobre a base tedrica do estudo. No topico 2 —
Linguagem e sociedade em significacdo: aula de leitura, discricdo e andlise —

discorremos sobre a aula de leitura desenvolvida na fase aplicada do estudo.

A imaginacéo e o estudo simbolico da linguagem

Em O homem e seus simbolos, Jung (2016, p.37) descreve o ato de esquecer como
processo natural, em que alguns pensamentos conscientes, por um desvio de nossa
atencdo, desligam-se de sua energia singular. Nesse deslocamento de interesse, deixa-se
em sombra aquilo que era objeto de nossa ocupacgido, “exatamente como um holofote ao
iluminar uma nova area, deixa outra mergulhada na escuridao, pois a consciéncia s6 pode
conservar iluminadas algumas imagens de cada vez e, mesmo assim, com flutuacdes nesta
claridade”. Contudo, o que foi esquecido (pensamentos, ideias) ndo deixou de existir, nem
foi perdido, foi reservado no inconsciente, além da memdria e, em algum momento, pode
retornar a consciéncia, por via de um esquecimento total.

Este processo é natural, diz o psicdlogo analitico, tendo em vista que o
pensamento do homem ¢ simbdlico, “o homem utiliza a palavra [...] para expressar o que
deseja transmitir: sua linguagem é cheia de simbolos. Mas, também, muitas vezes, faz
uso de sinais ou imagens ndo meramente descritivos” (JUNG, 2016, p. 18). Por isso,
alguns signos tém representagcdes simples como as abreviagdes (ONU, UNESCO,
UNICEF), com reconhecimento pela sociedade, mesmo sem um sentido intrinseco. Além
disso, outros signos sdo complexos, sdo signos/simbolos, como é possivel notar em

objetos como a cruz que, em certas condic¢des, possui uma simbologia, por exemplo, se
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estivermos no campo do cristianismo. Assim, podemos inferir que a palavra e a imagem
sdo simbolicas quando implicam significados para além do significado manifesto —
imediato (JUNG, 2016). Desse modo:

O que chamamos de simbolo é um termo, um nome ou mesmo uma imagem
que nos pode ser familiar na vida cotidiana, embora possua conotacdes
especiais além do seu significado evidente e convencional. Implica alguma
coisa vaga, desconhecida ou oculta para nos. [...] Conhecemos o objeto, mas
ignoramos suas implicacgdes simbélicas. (JUNG, 2016, p.18)

O autor explica esta ideia, narrando uma experiéncia de vida de um indiano que,
em visita a Inglaterra, testemunhou representacdes de alguns animais em igrejas antigas,
e interpretou-as, ao modo de muitos cristdos, como um habito britanico de adorar animais,
desconhecendo que os animais sdo simbolo do povo evangelista, “simbolos provenientes
de uma visao de Ezequiel [...] andlogo a Horus, o deus egipcio do Sol, e seus quatro
filhos” (JUNG, 2016, p.18). O analista refere-se a pratica milenar do totem ou
totemismo*, que persiste nas sociedades atuais, por alguns grupos e, também,
(res)signifcada por outros. Seu uso é diverso: emblemas de bandeiras dos paises;
marcas/produtos comerciais; brasdes de familias; inscricdo corporal etc.).

A figura 1, a seguir, traz a representacdo da capa do disco da Banda de Rock Pearl
Jam (turné realizada no Brasil em 2005). Compde a capa do disco, a imagem de um

passaro esfomeado, analogo a metafora do vocalista.

Fig. 1: Capa CD Banda de Rock Pearl Jam (2005)

41 Ver estudos estruturais sobre o conceito/cultura do totem e a prética do totemismo: LEVI-STRAUSS,
Claude. Totemismo hoje. Petropolis: VVozes, 1975.
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Fonte:<www.produto.mercadolivre.com.br/MLB72093890-dvd-pearl-jam-south-america-2005-lacrado-
JM> (2021).

A imagem do vocalista remete-nos a existéncia de uma possivel relacdo mistica
da banda com a espécie do passaro (aguia), pratica comum nas sociedades antigas que,
em seus rituais, tomavam o0s animais como simbolos de poder. A esse respeito, Jung
(2016) alerta que a historiografia antiga nos relata inimeros rituais das sociedades
primitivas e contemporaneas, cujo material mitoldgico e de ritos de iniciagdo demonstram
mocas e rapazes sendo afastados dos pais e obrigados a comporem seu clé ou sua tribo.

Campbell (2017) adverte-nos que a mitologia é a cancdo do universo, que
dancamos mesmo quando ndo somos capazes de reconhecer seu som melodico. Assim,
podemos refletir sobre os rituais de iniciagéo realizados pelas sociedades contemporaneas
“civilizadas”, ofertados aos jovens em seus momentos de transicao nas fases da vida.
Parece-nos que o proprio desenvolvimento da vida e tudo que a sociedade oferece como
distragédo foi se ocupando desse momento, as vezes, associado aos “rituais” e normas
determinadas pelas religiGes cristds ocidentais. Com isto, aparentemente fomos perdendo
momentos simbdlicos de reflexdo entre o ser (sua individualidade), o coletivo (membro
de uma comunidade/sociedade), o elo entre o mundo terreno e 0 mundo

espiritual/mitolégico (um abismo distancia-nos do mundo mitico da imaginag&o).
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Utilizamos a expressdo “aparentemente” porque sabemos que os valores simbdlicos dos
signos continuam influenciando o nosso modo de pensar e agir em textos das culturas
contemporaneas.

Esse movimento de busca por uma autoconexao, por meio de um elemento
simbdlico, é representado na figura 2, em que o passaro com bico aberto (vide figura 1) é
replicado como inscri¢cdo no corpo para simbolizar um acontecimento de vida atual, uma

memoria afetiva de f&, conforme depoimento ao lado da figura.

Fig. 2: Passaro esfomeado

Depoimento

Um filhote de passaro esfomeado é a
logo da primeira turné latino-
americana do Pearl Jam. Eu tinha 16
anos, nos dias 2 e 3 de dezembro de
2005, quando viajei com Breno e
Diego pra Séo Paulo para ver a banda
(THALES MOLINA, 2018).

Fonte: foto - Thales Molina (2018).

Este simbolismo faz-se pela imagem do animal, que ndo passa de resquicio
estereotipado, espreitado pelo movimento da vida e, de acordo com Durand (2002), é
nomeado de simbolos teriomorficos, podendo agregar valores desde negativos (presentes
em animais como 0s répteis; ratos; e passaros noturnos), a valores positivos (como a
pomba; o cordeiro; e, genericamente, 0s animais domeésticos). Durand (2002) destaca que,
ja na primeira fase da vida, as representacfes de animais estdo presentes na vida do
homem, na forma do urso de pelucia, o gato de botas, Mickey Mouse etc., veiculando
sutilmente sentidos teriomorficos, pautados em sua significacdo implicita. Além dos
titulos de livros infantis que sdo devotados aos animais.

Essa relacdo do homem com a palavra/imagem tem um aspecto inconsciente que
dificilmente é definido ou explicado, e nem podemos esperar que o seja. Segundo Jung

(2016, p.19), no processo de exploracdo de um simbolo pela mente, esta é tomada de
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ideias que sdo externas ao prisma racional. “A imagem de uma roda pode levar nossos
pensamentos ao conceito de um Sol divino, mas, neste ponto, nossa razao vai confessar a
sua incompeténcia: o0 homem ¢ incapaz de descrever um ser divino”. Diante do nosso
limitado olhar intelectual, quando atribuimos divindade a alguma coisa, estamos apenas
nomeando-a, baseados em crencas, nunca numa experiéncia concreta.

Em virtude dessa limitada compreensdo humana, o analista expde que
frequentemente os simbolos sdo acionados para representacdo de ideias e coisas,
conforme observa-se nas religides, cujas linguagens simbdlicas efetivam-se por meio de
imagens. Porém, Jung (2016, p.21) esclarece que essa pratica consciente do simbolismo
¢ s6 um aspecto de “um fato psicoldgico de grande importancia”, visto que a mente
humana também é produtora de simbolos no estado onirico. Se considerarmos que 0S
sentidos humanos ndo concebem tudo a sua volta, compreendemos a utilizacdo de
diversos instrumentos para compensar esta incapacidade de captar sons inaudiveis ou
objetos a uma distancia inalcancavel a visdo. Mesmo assim ha um limite para as
percepcdes da consciéncia (JUNG, 2016).

Tais observacdes sustentam-se a partir dos estudos do analista que comparam
culturas (modernas e primitivas*?) para comprovar e compreender a tendéncia do homem
em construir simbolos e a participacdo dos sonhos em expressa-los e representa-los, por
meio de imagens equivalentes a ideias, mitos e ritos primitivos. Essas imagens oniricas
constam nos estudos freudianos como “residuos arcaicos”. Esta expressao aponta que tais
“residuos sdo elementos psiquicos sobreviventes na mente humana desde tempos
imemoriais” (JUNG, 2016, p. 51).

A partir desta percepcao, Jung (2016) observou que os sonhos tanto podem fazer
referéncia a fatos individuais da vida (do sonhador), como também podem néo fazer
referéncia ao individual, neste caso, relacionando-se aos “residuos arcaicos”. Esta ¢ a base

para o estudioso formular a teoria dos arquétipos*3, o mundo do “inconsciente coletivo”

42 Para Jung (2016), o homem desenvolve vagarosamente e laboriosamente a sua consciéncia ao longo da
histéria, portanto as culturas dos povos primitivos/primeiros é base do desenvolvimento da psiqué, suas
estruturas mais profundas, onde o estudioso encontrou referéncia para a formulagdo do conceito de
inconsciente coletivo, uma espécie de arquivo com contetido sobre a humanidade, que contempla imagens
encontradas nas mitologias de todas as épocas e de todos 0s povos. Ja as culturas modernas representariam
esse estagio de desenvolvimento da psiqué.

4 Conjuntos de “imagens primordiais” originadas de uma repeti¢io progressiva de uma mesma experiéncia,
durante muitas geracdes, armazenadas no inconsciente coletivo, mesmo com varia¢des de detalhes,
permanece a estrutura original (JUNG, 2016, p.82). Assim, temos 0s arquétipos de pai, mae, heroi, sabio
etc.
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(JUNG, 2014, p.82), traduzidos como “formas mentais cuja presenca nao encontra
explicagdo alguma na vida do individuo e que parecem, antes, formas primitivas e inatas,
representando uma heranga do espirito humano”. Desse modo, o estudioso alerta para a
compreensdo da mente humana semelhante ao entendimento do corpo humano, como
uma arqueologia museoldgica dos 6rgdos com longa histdria* evolutiva, assim também
devemos esperar 0 mesmo da mente.

Ao considerarmos 0s arquétipos como formas primitivas (imagens mentais) —
conteddo do inconsciente coletivo —, concordamos com a adverténcia de Pitta (2005),
sobre ndo haver independéncia dos sistemas simbolicos, eles estdo atrelados a uma viséo
de mundo especifica, imaginaria, que é a prdpria cultura. E a linguagem constitui-se como
espaco simbdlico e forma de expressar o imaginario através de “sistemas simbdlicos” ao
representar simbolismos (religioso, politico etc.).

Compreendida a no¢do de simbolo como base funcional do arquétipo, passamos
a esclarecer melhor o conceito de imagem, para que ndo seja confundida com
materialidade concreta — a imagem ndo ¢ uma “realidade psiquica indubitavel” —
inatingivel pela “inducdo dos fatos da experiéncia concreta, mas, sim, por uma
experiéncia privilegiada” dos fendmenos psicologicos (DURAND, 2002, p.24). O
estudioso esclarece que, enquanto fenomenologia psiquica, a imagem sé pode ser vivida,
de forma direta, se a imaginagao for o suficiente humilde para preencher-se de imagens.

Portanto, no cerne do fenébmeno da linguagem, adverte:

Se a escolha do signo é insignificante porque este Gltimo é arbitrério, ja ndo
acontece 0 mesmo no dominio da imaginacdo em que a imagem — por mais
degrada que possa ser concebida — é ela mesma portadora de um sentido que
ndo deve ser procurado fora da significacdo imaginaria. O sentido figurado &,
afinal de contas, o unico significado (DURAND, 2002, p. 29).

Desta feita, a analogia que a imagem estabelece jamais far-se-a4 por um signo que
seja escolhido de forma arbitraria (como o signo verbal), mas, intimamente motivado,
analogo a coisa pensada, serd sempre o simbolo constituidor da imagem, dotado de uma
homogeneidade entre (significante — significado). Assim, nega-se também a linearidade
do signo/significante, visto sua dimensédo espacial plural. E o simbolo, em sua dindmica

organizacao, expde a importancia do imaginario e do pensamento como possuidores de

4 Por historia, o analista refere-se “ao desenvolvimento bioldgico, pré-historico e inconsciente da mente
do homem primitivo, cuja psique esteve muito prdxima a dos animais. Essa psique, infinitamente antiga, é
a base da nossa mente” (JUNG, 2016, p. 82).
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contetdos singulares as imagens (DURAND, 2002). A imagem, enquanto simbolo, é
forca que impulsiona o imaginario ¢ “todo pensamento repousa em imagens gerais, 0S
arquétipos, ‘esquemas ou potencialidades funcionais’ que determinam inconscientemente
o pensamento” (DURAND, 2002, p.30). De modo que todo nivel da representacdo é

metaforico e “todas as metaforas se equivalem”. A exemplo da figura 3:

Fig. 3: Tatuagem Anjo Gabriel

Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/540502392759697206/> (2021).

Nela, as metaforas subjugam a imagem a representacdo simbdlica e como tal
“detém um simbolo imagindrio, ¢ face psicologica, vinculo afetivo, representativo” em
enunciagdo. Portanto, a imagem é metafora que carrega um “semantismo imaginario”,
uma matriz original, a partir da qual o pensamento racionalizado e seus campos de
significacdo desenvolvem-se, o que atribui ao simbolo “uma semantica especial” para
além do dominio mitolégico (DURAND, 2002, p.30-31).

Por conseguinte, retomamos o conceito de imaginacdo discutido na introducéo,
buscando maior clareza. Durand (2002), pautado na ldgica filosofica, endossa a ideia do

sentido e o pensamento intuitivo repousarem em esquemas de ligacfes axiomaticas
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(afirmacdo que ndo exige prova para comprovacdo de verdade, por isto, incontestavel), e

influenciado por Bachelard, concebe o simbolismo imaginario sob o pensamento que:

A imaginacdo é dinamismo organizador, [...] fator de homogeneidade na
representacdo. [...] muito longe de ser faculdade de formar imagens, a
imaginacdo ¢ poténcia dindmica que ‘deforma’ as cdpias pragmaticas
fornecidas pela percepcéo, e esse dinamismo reformador das sensacdes torna-
se o fundamento de toda vida psiquica (DURAND, 2002, p.30).

Nesses termos, imaginar atende a uma das func¢es da mente humana e, por meio
dela, “o homem exerce a faculdade que lhe € prépria: dar sentido ao mundo” (PITTA,
2005, p.11). Além da imaginacao, atraves do raciocinio e da razdo, o homem analisa fatos,
compreende-os em sua forma relacional, mas ndo o permite atribuir significacdo. Para
que isso ocorra, a imaginagio é necessaria. E isso que se faz nas sociedades ocidentais
(os cientistas sociais, filosofos, estudiosos das religiGes etc.), uma teoria sensivel aos
fatos, a fim de obter “conhecimento sobre um objeto tdo complexo como o ser humano”
(PITTA, 2005, p.12).

Do exposto, defendemos a potencializacdo da imaginagdo no processo de
construcdo do sujeito leitor, visto que o processo de leitura ocorre por meio de atividades
cognitivas, cruzamento de mundos, estimulados pelos signos/simbolos e, portanto, com
grandes possibilidades de proporcionar a ampliacdo da capacidade de leitura
(RODRIGUES, 2011), a partir da amplitude da visdo do cosmos do leitor e, por
consequéncia, do seu mundo interior. Haja vista “a imaginagdo estd a servico de uma
energia vital que Ihe confere uma causalidade criadora e que a coloca a servigo de seus
ritmos proprios de avango e relaxamento” (PITTA, 2005, p.44).

Assim, expomos a seguir, uma reflexdo acerca da aula de leitura que tomou o texto

multimodal (verbo-visual) como objeto de ensino de linguagem.

Linguagem e sociedade em significacdo: aula de leitura, discricédo e anélise

Este topico foi elaborado a partir da analise de uma sequéncia de aulas
desenvolvidas na fase aplicada da pesquisa, com a participacdo de uma turma de primeira
e segunda séries do Ensino Médio-EJA, na Rede Estadual da Paraiba. Foi desenvolvido
um projeto didatico composto por — plano de ensino e médulo do aluno —, organizado em
quatro unidades tematicas.

No desenvolvimento das aulas, a turma pdde conhecer o conceito de historicidade
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como uma caracteristica da linguagem e suas relacbes com a cultura, ampliando o
conceito de texto para além do verbal. Além disso, desenvolveu habilidades de leitura de
imagens simbdlicas, a partir do estudo do género textual tatuagem, como inscri¢cdo no
corpo e préatica de linguagem (RODRIGUES, 2011), com origem nas sociedades
primitivas, em que o exercicio da imaginagdo foi fundamental. Os textos selecionados
proporcionaram a turma refletir sobre o trajeto antropoldgico desta prética discursiva da
inscri¢do no corpo. A turma expressou curiosidade pelos motivos que levaram 0s povos
primitivos a fazerem desenhos no corpo e até o tipo de material que usavam para escrita
corporal.

As discussdes foram estimuladas pela prética simbolica da tatuagem que, embora
possua grande popularidade na atualidade, também Ihe é proporcional a carga negativa
de valores morais que carrega histdrico-socialmente, como expde o depoimento® da
aluna 07:

Aluna 07: Eu sempre vi a tatuagem como uma préatica normal, nunca
achei que fosse coisa de marginal como muita gente acha, e hoje na sua
aula, a gente pode ver a tatuagem como uma pratica cultural de varios
povos antigos. (Acervo da pesquisa, 2020).

Esse contraste entre a popularidade e o preconceito, inerentes a cultura da
tatuagem, evidencia-se nos relatos da turma como expGe a aluna 07, ao refletir suas
experiéncias pessoais/familiares sobre a escrita no corpo. A fala da aluna permite-nos
pensar sobre um tipo de amnésia que vem atingindo as sociedades ao longo dos tempos,
esquecendo suas identificagbes, perdendo identidades social/coletiva, negando o
pertencimento a um grupo social, motivo de frustagdo do individuo e geragdo de conflitos
sociais (RODRIGUES, 2011). Comumente, Jung (2016) é enfatico sobre a histéria da
mente humana ter suas raizes fincadas na histéria dos povos primitivos, onde reside os
motivos primordiais (arquétipos) estruturantes do pensamento do homem
contemporaneo. Esse processo expfe a importancia da imaginacdo esta relacionada a
capacidade dos individuos conhecerem suas historias de grupo (inconsciente coletivo) ou
de se identificarem, porque é através delas que vivenciam experiéncias, produzem

memorias, em prol da imaginacéo ativa (GALVAO, 2015).

4 As falas da turma foram gravadas com autorizacdo, conforme regulamento do Comité de Etica da
Universidade Estadual da Paraiba, e foram transcritas a partir da escuta do audio, com poucas alteraces,
buscando manter a originalidade.
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Neste momento da aula, o professor pesquisador® questionou a turma sobre a
importéncia de a escola trabalhar com géneros textuais desta natureza. Frente as reacoes
da turma, concluimos (alunos, professor) que textos tabus, ou, 0s que sofrem preconceito
na sociedade, devem adentrar o espaco escolar como forma de desconstruir preconceitos
e dar voz aos sujeitos marginalizados, tolhidos do direito do saber cultural, informacional,
de construirem suas ideias e fazerem suas escolhas atualizadas pelos saberes cientificos
produzidos pela sociedade, entendendo a cultura relacionada aos valores, as formas de
viver e a linguagem dos povos, desprovida de questdes hierarquizantes (RODRIGUES,
2009).

Nesta perspectiva e dialogando com as concepcdes tedricas de Rodrigues (2011)
e Geraldi (2015), o texto foi apresentado aos alunos, pensando que sobre sua construcao
h& sempre um querer dizer do enunciador, orientando a materialidade textual, inscrita na
ordem do discurso, o0 ponto de encontro com seu leitor/co-enunciador.

Nas leituras seguintes, os alunos conheceram caracteristicas da linguagem/cultura
da inscricdo no corpo, como a representacao de animais, plantas, objetos, pratica oriunda
das sociedades primitivas, conhecida como totemismo (JUNG, 2016). E que
(res)significada, até certo ponto, perdura nos dias contemporaneos como emblemas,
brasGes etc., em didlogo com movimentos artisticos de vanguarda, a exemplo do cubismo,
cuja proposta pauta-se nas formas geométricas e nas cores, apresentando-se como
linguagem multimodal. Nesse ponto da leitura, a turma pode refletir sobre o conceito de
intertextualidade, ampliando-o para o dialogo entre culturas, movimentos culturais e
momentos histéricos, visiveis na materialidade textual pela interdiscursividade que
movimentam (GUIMARAES, 2002).

Um exemplo desse dialogo entre textos, linguagens, culturas e artes é a proposta
de tatuagem do artista alemé&o Peter Aurisch, que ressignifica o conceito da arte cubista,
fomentada por Pablo Picasso. Conforme representacao no recorte de atividade do aluno
11, nas figuras 04 e 05, que explora o entendimento da turma sobre a ressignificacdo da

cultura da tatuagem:

Fig. 4: Resposta da atividade do aluno 11

4 Estamos usando o metatermo “professor pesquisador”, cunhado por Bortonni-Ricardo (2008), para
referenciar acdes desenvolvidas pelo pesquisador no universo de sala de aula, mesmo conscientes da
influéncia de outras vozes.
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Fonte: Acervo da pesquisa (2020).

Fig. 5: Resposta da atividade 02 do aluno 11
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Fonte: Acervo da pesquisa (2020).

Nestas atividades, a turma pdde conferir que texto ndo é natureza morta, espaco
de decodificacdo, mas lugar de interagdo, encontro de épocas/contextos/movimentos
historicos e discursos, onde autor e leitor sdo coautores em busca da producdo de
significacdo. Essa teia complexa forma a materialidade textual e exige do leitor um
intenso movimento imaginario de se desprender da sua realidade em prol da construcéao
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da realidade textual, onde é possivel a producdo de sentidos. Esse movimento é bem
realizado pelo aluno 11, pois é possivel perceber em suas respostas que sua
imaginacdo/pensamentos transitam por contextos e discursos caracteristicos da inscri¢éo
no corpo, em dialogo com a proposta de arte de Aurisch, atualizadora das ideias cubistas.
Nesse sentido, Jung (2016) e Durand (2002) destacam a capacidade do homem de pensar
simbolicamente e o poder do simbolo em expor a importancia do imaginario e do
pensamento como possuidores de conteudos singulares as imagens.

Posteriormente, a turma ocupou-se do conceito de intertextualidade alusiva
(implicita e explicita), como recurso utilizado na construcdo dos textos. Destacamos 0
questionamento, realizado pela aluna 06, a respeito da expressdo “E agora José”, como
uma postagem frequente nas redes sociais, cujo significado era-lhe desconhecido. Para
surpresa de todos, a aluna 19, de forma timida, liberou a voz cantando o poema de Carlos

Drummond de Andrade — E agora José.

Aluna 19: E agora José/estou sem mulher/ estou sem carinho/ [...] ja

ndo posso beber/ [...] /e agora José [...] (Acervo da pesquisa, 2020).

O professor pesquisador elogiou a espontanea participacdo da aluna, ao
demonstrar o fenbmeno da intertextualidade alusiva, comprovando o estipulado por
Guimardes (2002), que a intertextualidade faz-se pela interdiscursividade, relacdo entre
texto e lugar do interdiscurso, que ora apresentava-se refletida pelas alunas, permitindo
esclarececimento de ddvidas sobre os contetdos estudados. Esse momento gerou uma

reflexdo, ora registrada no diario de campo:

Professor pesquisador: A importancia deste momento deu-se pela
vasta experiéncia de vida da aluna. Seu conhecimento de mundo
possibilitou um pensamento tdo espontaneo quanto inconsciente — uma
demonstracdo do fendmeno de linguagem (CHAUI, 2000) -,
demonstrando que a experiéncia de vida deste publico deve ser utilizada
pela escola (BRASIL, 2006), potencializando as aulas de lingua
materna; reforcando o poder da linguagem e sua historicidade, ao
possibilitar a valorizacdo do conhecimento e a experiéncia de vida dos
sujeitos; diminuindo exclusbes e democratizando espagos (historico-
socialmente) privilegiados; favorecendo o entendimento dos efeitos de
sentidos gerados na enunciacdo pelo cruzamento de discursos, pelas
relacdes entre textos (GUIMARAES, 2002), (NOTA DE CAMPO,
Acervo da pesquisa, 2020).
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A turma deu prosseguimento, respondendo as atividades do mddulo. Nas
préximas leituras pdde refletir sobre os usos do totem pela sociedade. Questionada sobre
0 conhecimento dessa pratica na cidade em que mora, a turma citou alguns casos em que

foi possivel perceber o entendimento do conceito:

Aluna 07: Temos totem aqui em Campina Grande, nos times de futebol,
0 campinense usa a raposa como mascote, assim a raposa é o totem do
campinense, e 0 galo é o totem do treze, e se eu gostar do ledo e passar
a usa-lo como simbolo, como uma amiga tem, entdo, a imagem do ledo
é o totem (Acervo da pesquisa, 2020).

Aluna 06: Professor, 0s signos do zodiaco que tem imagens de animal
como representacdo, entdo cada animal é totem dos signos, ndo é!?
(Acervo da pesquisa, 2020).

Ao perceber a compreensdo da turma sobre a cultura e a pratica do totemismo, o
professor pesquisador convidou-a a seguir com a leitura do conceito de arquétipo, como
contetdos dindmicos do inconsciente coletivo, que se materializam por meio de imagens
simbolicas, cujas representacfes variam de acordo com a consciéncia individual na qual
se revela. O professor exemplificou com o motivo dos irméos inimigos, que pode ter
muitas representacdes e, mesmo assim, a ideia primordial conserva-se (JUNG, 2016). De
outra forma, os alunos perceberam que uma imagem pode ser arquetipica, simbdlica,
qguando por meio do inconsciente e do imaginario, passa a (res)significar conteudos
culturais na ordem do individual e/ou coletivo. Apds a leitura, a turma foi questionada

sobre o entendimento do conceito de arquétipo. Segue a fala aluna 06:

Aluna 06: Vou dar um exemplo que acontece comigo, eu tenho uma
relacdo bem estranha com o gato, ele me transmite muita coisa boa,
sentimentos positivos, € como um elemento de protecdo, eu vejo um
gato e sinto paz. Tipo assim, quando eu t6 agoniada, s6 em olhar o gato,
ele ficar perto de mim, fico calma [...], entdo tenho o gato como meu
animal de protecdo, € isso né, professor?! (Acervo da pesquisa, 2020).

O professor pesquisador agradeceu a participacdo da aluna e advertiu que o
exemplo demonstra o totem, pois expde 0 animal com aspectos misticos, como amuleto
de poder e protecdo. A seguir, tranquilizou a turma (‘¢ comum confundir”), visto que sdo
conceitos novos e complexos, que ndo sdo trabalhados na Educacdo Basica. Nesse
sentido, explicou que o arquétipo faz uso de uma ideia ou conceito para se manisfestar

por meio de imagens simbolicas (JUNG, 2016). Pediu para que a turma observasse o
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exemplo presente no mddulo do aluno: a ideia ou conceito original que representa o ledo
na natureza, ele é rei dos animais, por sua capacidade de lideranca, temido por sua forca
e valentia. Esta ideia cria uma representacdo arquetipica do animal, que pode ser
(res)significada pelo inconsciente humano.

Nas leituras seguintes, a turma refletiu sobre o simbolismo da inscri¢des no corpo,
explorando a relagéo entre linguagem e memoria e alguns efeitos de sentido resultantes
da linguagem em uso. Dentre os textos lidos havia uma cruz tatuada entre flores

(eufemizada). Seguem falas de duas alunas sobre essa leitura:

Aluna 25: A cruz representa a morte de cristo, sua dor e sofrimento,
imagino que as flor serve pra diminuir essa dor (Acervo da pesquisa,
2020).

Aluna 21: E muito sofrimento transmitido pela cruz, que vem primeiro
na visao da gente, mas também tem muito amor, porque Jesus deu sua
vida por amor a todo mundo, por isso, as flores passa essa ideia [...]
acho que eufemismo é isso, né?! (rsrsrsr) (Acervo da pesquisa, 2020).

O professor pesquisador esclareceu que o eufemismo ocorre justamente pela
amenizagdo da mensagem de dor e morte simbolizada pela cruz. Na presenca das flores,
a dor perde sua forca e ganha destaque a mensagem de amor, também simbolizada pela
mensagem do cristo na cruz. Foram inUmeras as reflexdes a respeito, no campo de uma
concepcao filosofica e discursiva da linguagem, em que a turma aprendeu que a
linguagem simbdlica também esté presente em textos do cotidiano, nas imagens, porque
simbolizar faz parte da condi¢do humana (PITTA, 2005).

Em seguida, a turma respondeu uma atividade com registro escrito, onde
observamos boa compreensdo do conceito de totem, conforme ja exposto nas falas dos
alunos 06, 07 e 08. Porém, houve certa confusdo na compreensdao do conceito de
arquétipo, algo natural ao nosso ver, frente a complexidade do conteudo, uma novidade

para a turma. Seguem as respostas dos alunos 11 e 17 (Figuras 6 e 7).
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Fig. 6: Resposta da aluna 11
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Fig. 7: Resposta do alunol7
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Percebemos que tanto a aluna 11 quanto o aluno 17 tiveram boa compreensao do
conceito de totem, pois mencionam a imagem do passaro “usada como talisma”, diz a
aluna 11, e como “um simbolo de identificacao”, diz aluno 17, ambos referenciando a
imagem do filhote de passaro na capa do disco da banda Pearl Jam. Contudo, os alunos
n&o atentaram para a leitura da imagem reproduzida como tatuagem pelo f& da banda, que
passa a simbolizar uma lembranca vivida, uma (res)significacdo do uso do totem pelas
sociedades modernas/contemporaneas. Quanto ao conceito de arquétipo, os alunos
confundem com o conceito de totem, a leitura possivel seria apontar a (res)significacao
da ideia ou conceito original do péssaro-aguia, cuja habilidade de voar, agilidade e
precisdo garante-lhe sucesso no dominio dos céus.

Esta representacdo primordial do passaro/dguia permite-nos, na perspectiva
junguiana, pensar que foi (res)significada como desejo, e até mesmo fantasia, objetivo de
sucesso, pretendido pela Banda de Rock, com a turné realizada na América Latina em
2005, em especial pelo Brasil. Jung (2016, p.83) pontua que “o arquétipo ¢ uma tendéncia
em formar as mesmas representagdes de um motivo”, com variagdes nos detalhes,
mantendo a configuracdo original que, muitas vezes, revela-se por meio de imagens
simbdlicas. Ainda no tocante a resposta do aluno 17, percebemos um avango em sua
leitura por meio da comparacdo entre as imagens: o passaro esfomeado, na capa do disco,
e sua reproducdo como tatuagem pelo f&, apontando para uma possivel metafora da “fome
de musica pelo fa”. Esta ¢ uma leitura complexa que demonstra a mobilizagdo de
processos de percepgédo/cognicao e atuacdo imaginativa do aluno a favor da construcao
de sentidos, comprovando que a imagem é sempre simbolo, intrisicamente, motivado,

portadora de um sentido que € inerente a significacdo imaginaria (DURAND, 2002).

Considerac0es Finais

Neste estudo, percorremos um caminho em busca do desenvolvimento de uma
educacéo para vida. Parafraseando Moreira e Schlemmer (2020), no texto Por um novo
conceito e paradigma de educacdo digital onlife, os autores afirmam que a vida
globalizada est4 cada vez mais conectada, fluida, e assim deve caminhar uma educagéo

digital em rede, para além do online, compreendendo 0s sujeitos imersos num processo
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de cooengendramento com diferentes tecnologias digitais. Uma educacgdo nesses moldes
esta floreada e se propde ao modelo vigente. Concordamos com 0s pesquisadores que a
vida humana esta cada vez mais para a conectividade com o externo, como 0 mundo
tecnoldgico, sendo proporcional a desconexao de si, do que é intimo do ser, nos moldes
junguianos, ha uma desconexao do propdsito da vida.

Assim, retomamos a problematica inicial do estudo de um mundo contemporéneo
que valoriza 0 pensamento pratico, objetivo, em detrimento do pensamento subjetivo,
imaginativo, desvalorizado ao longo da historia humana. Entendemos que € atraves desse
pensamento que o homem se conecta a sua esséncia, estimulando-a e fortalecendo-a;
processo pelo qual se torna mais seguro de si, desenvolve-se em harmonia, considerando
os diferentes campos da vida.

Neste estudo, buscamos propiciar aos estudantes oportunidades de autoconexao,
a partir de vivéncias e rememorac@es de histdrias de vida (individual — coletiva), em busca
de uma (re)conexdo com suas esséncias e valorizacdo de identidades. Defendemos este
caminho frente ao desenvolvimento de uma educacdo para a vida, pensando o ser no
mundo, ideia contraria a propagada ao longo da histéria humana que — o homem € do
mundo e para 0 mundo. Na esteira deste pensamento, desenvolvemos uma educacéo para
a vida ou educacao for life, primando por uma visdo semidtica do humano e sua
integralidade, potencializando seu desenvolvimento.

Quanto ao objetivo do estudo, defendemos a imaginacdo como funcéo da mente
humana, potencializadora do ato de leitura para além do verbal, meio pelo qual ocorre a
producdo da significacdo simbolica. Seguimos uma metodologia de escolha de textos que
refletissem historias e culturas com as quais os alunos se identificassem. Propiciamos a
rememoracao e o preenchimento de espagos vazios, mal compreendidos, oportunizando
0 encontro com o intimo, com o originario e, com isso, favorecemos o desenvolvimento
de habilidades leitoras e a desconstrucao de preconceitos. Compreendemos, nos moldes
junguianos, o simbolico como expressdo do inconsciente em busca de se conectar ao
consciente, por meio de simbolos.

Esperamos contribuir para o desenvolvimento de uma educacgdo para além dos
limites estabelecidos por um projeto educacional global, que foi estruturando-se,
ressignificando-se, ao longo da histdria, a favor de um modelo de homem que se limita a

fazer, a realizar e a obedecer, modelo que mantém o status quo do poder vigente,
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insistentemente, propagado. Esperamos, também, estimular o desenvolvimento de novos
estudos em consonéncia ao campo semantico apresentado, ou ndo, visto que a ciéncia
acontece na discordancia, na contestacdo, no aprimoramento, a favor de uma educacao

que tenha 0 homem e suas praticas como centrais.
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RESUMO: Neste artigo buscamos refletir a respeito da fruigdo livre no ensino literario, tendo
como base textos teoricos e educacionais. A partir desse tema, objetivamos a possibilidade da
livre fruicdo literaria. Por meio da “Leitura Compartilhada”, tentaremos especificar as
potencialidades que o alunado possui para a contribuigdo do trato literario em ambiente escolar.
Nossa escrita é bibliografica e visamos estudos de pensadores que colaboram para a estruturagdo
do pensamento epistemolégico da area de ensino de literatura (COSSON 2010), (DURAO, 2017),
(LARROSA, 1999), (SUTTANA, 2013), entre outros. Portanto, delinearemos a abertura do
ensino literario a fruicdo livre do alunado, observando as adequagdes literarias e contradi¢bes
construidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

PALAVRAS-CHAVE: Fruicdo livre; Ensino; Literatura; BNCC.

ABSTRACT: In this article, we seek to reflect the free fruition in the literary teaching, based on
theoretical texts and educacional. From this theme, we aim at the possibility of free literary
fruition, through the “Shared Reading”, we will try to specify the potential that the students have
for the contribution of the literary treatment in the school environment. Our writing is
bibliographical and we aim at studies by thinkers who contributed to the structuring of
epistemological thinking in the area of teaching literature (COSSON 2010), (DURAO, 2017),
(LARROSA, 1999), (SUTTANA, 2013), among others. Therefore, we will outline the opening of
literary education to the free fruition of the students, observing the literary adjustments and
contradictions built in the Common National Curriculum Base (BNCC).

KEYWORDS: Free fruition; Education; Literature; BNCC.

Introducéo

Este trabalho comecou a ser pensado a partir do apoio financeiro da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) quando da nossa participagdo
no Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), e em seguida com
a bolsa de Demanda Social da CAPES em nivel de mestrado pela Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), que serviu como fio condutor para a elaboragdo desta
escrita. Além disso, foram utilizados livros fisicos, com o referencial tedrico, que
adquirimos da Editora UNESP, por meio da PORTARIA CCOM/RC/UFG No 01, de 27

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 278



mailto:igordaguiar@hotmail.com

ilcaletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

ISSN (on-line) 2318-4574

de novembro de 2019. Sob esse contexto, a vontade de discutir questdes ligadas a
mediacdo literaria iniciou-se na experiéncia do PIBID, como dito anteriormente, no ano
de 2019/2020, quando o debate sobre o ensino de literatura se fez presente e tornou-se
mais concreto. Além de permitir a experiéncia do fazer docente, o PIBID agregou outras
experiéncias com o processo de mediagcdo com diferentes linguagens culturais na
metodologia de criacdo de aulas, e, por meio deste trabalho, foi possivel refletir sobre os
sujeitos que adentram no sistema educacional. De acordo com Cosson (2010), a literatura
¢ tratada como coadjuvante para o ensino de lingua portuguesa, por intermédio de
estratégias didaticas que sdo aplicadas aos textos literarios. Para o tedrico Cosson (2010),
0 ensino de literatura deve focar na ampliacdo do leitor e percepcao interpretativa do
literrio para proporcionar a fruicéo.

Nesse contexto, buscamos refletir sobre aspectos culturais e sociais em fruicédo
livre no ensino da literatura por meio de estudos voltados para a BNCC, com foco no
ensino béasico. Para concretizar os aspectos delineadores da pesquisa, analisaremos 0s
conceitos que, possivelmente, estruturam o processo literario de ensino, tendo como
ponte teorica os estudos de Cosson (2010), entre outros. Apds isso, incursionaremos pelas
tessituras da literatura, isto é, pelo dialogo tedrico sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nossa pesquisa visa a fomentar reflexdes a respeito do ensino e
mediacdo da literatura, de modo a questionarmos a experiéncia literéria e a abertura para
a possibilidade de interpretacfes conflitantes, além de impactar construgdes criativas na
sociedade e contrapor processos de ensino que ndo privilegiam a experiéncia do literario.

Sob essa perspectiva, refletiremos acerca do fator de formacdo humana que
perpassa a literatura de forma ambigua, tanto na escolha de materiais bibliograficos,
guanto na pratica de construcao da lida literaria. Portanto, a partir da incursdo do processo
de percepcéo e dos conceitos de ensino de literatura e mediacdo literéria, desenvolvidos
por Cosson (2010), Candido (2004), entre outros, esperamos contextualizar a fruicao livre
como elemento do processo intersubjetivo do livre pensar no ensino de literatura em sala
de aula. Para isso, serdo construidas, a seguir, reflexdes sobre a constituicdo da literatura
como forma de expressao humana, o valor da fruicdo do texto literario, as interpretacdes
de leitores, bem como, sobre as conjunturas do ensino de literatura inseridas na BNCC,

tendo em vista o ensino basico.
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O Literério

Os estudos sobre o Letramento Literario (COSSON, 2015) questionaram o papel
secundario dos textos literarios nas escolas e sua condi¢do coadjuvante do ensino de
lingua portuguesa (COSSON, 2015). Nesse contexto utilitarista do uso literario, de
acordo com Cosson (2015, p. 165): “A literatura assume posi¢ao ancilar no ensino de
lingua [...]”. Desse modo, buscamos retirar a literatura do papel de servidao a lingua, e
propor o estudo dela com foco na fruicdo imaginativa. Em continuidade, Cosson (2015,

p. 165) afirma que:

[...] a literatura, decisivamente incorporada ao polo da fruigdo e do prazer de
ler da leitura ilustrada, deixa de ocupar uma mera funcdo ancilar no ensino da
lingua portuguesa e parece ocupar um lugar renovado na escola como centro
de formag&o do leitor. E nesse contexto que queremos configurar o papel do
professor como mediador da leitura literdria. (COSSON, 2015, p. 165).

Assim, a proposi¢do do autor permite contextualizar a lida literaria e o ensino de
literatura, as aspiracdes para transformar o ensino por meio da criatividade na literatura.
Levando-se em consideracdo 0 processo criativo da experiéncia literaria e as
possibilidades de imaginacdo dos leitores, "[...] Criar se opde a estudar e iguala-se a
brincadeira que se esgota em si mesma. A criatividade, porém, ultrapassa o puro lazer e
pode converter-se em aquisi¢do de conhecimentos [...]" (BORDINI; AGUIAR, 1988, p.
62).

A interpretacdo sobre as experiéncias do cotidiano é, também, elaborada por meio
dos textos literarios, o ponto de representacdo de questdes sociais, sendo assim, o leitor
podera observar as confluéncias que a cultura literaria promove ao pensamento humano.
De acordo com Cosson (2010, p. 65), "[...] A interpretacdo é feita com o que somos no
momento da leitura [...]", a fim de alcancar sentido criativo.

A “[...] visdo [...] poética da vida permite equilibrio, poder de imaginar e criar, ter
saidas para os [...] problemas que viver representa [...].” (ELIAS, 2017, p. 10). A
interpretacdo literaria poderd potencializar a significacdo de entendimento dos
sentimentos humanos, como também das situacdes que sdo advindas da prépria vida, da
possibilidade de criacéo e valorizacao do cultural e social.

A criatividade permeia a tessitura social de autonomia do leitor:

a [...] forma poliédrica do texto, que, em suma constitui¢do, contudo, indica
seu ponto de fuga, o leitor. Este é protagonista dessa histéria: sua identidade,
contudo, é escorregadia [...] fatores, menos ou mais, antes ou depois, criaram
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0 espaco social necessario para transformar certo nimero de pessoas
associadas a determinadas praticas sociais em leitores: o individualismo da
sociedade burguesa, a visdo de mundo antropocéntrica estimulada pela
Renascenca e difundida pela filosofia humanista, o progresso tecnoldgico que
facultou o desenvolvimento da imprensa, a expansdo da escola e do
pensamento pedagogico apoiado na alfabetizagdo, o fortalecimento de
instituigdes culturais como a universidade, as bibliotecas, as academias de
escritores [...] o leitor ndo se mostra uma figura unidimensional nem
unidirecional. E exatamente o que é fugidio em sua histéria desdobra-se nos
angulos diferenciados que o tema foi assumindo ao longo do tempo [...]
emancipacao do leitor encena, de certo modo, o processo de libertacdo de que
se originou a sociedade moderna (LAJOLO; ZILBERMAN, 2020, p. 18-19).

Diante da incursdo historica do leitor no contexto social, percebe-se a transgressao
libertaria nas praticas de leitura como ponto ndo unilateral, o leitor é o sujeito que
imagina, proporciona vida ao texto literario. Sendo assim, o criativo é o encontro da
leitura literaria em ambientes de ensino, o ponto de interseccdo entre as experiéncias
interpretativas do alunado e professorado, o anseio da vida pela leitura literaria. Nesse
interim situacional, o professor possui a oportunidade de criar esse espaco de dialogo
entre o imaginario criativo inserido em obras literarias.

Para que permaneca a fruicdo livre por meio do 6cio literario, sob essa perspectiva,
Lajolo e Zilberman (2020) expGem o quadro artistico do leitor, ou seja, no ponto de fuga
—a literatura —, havera as linhas que pouco a pouco comporao a abstracdo representativa
da poténcia literaria, em sintese, os leitores escorregadios. Portanto, havera cores,
texturas, perspectivas e formas que serdo diferentes entre si, porém, o ponto de fuga da
futura imagem sera a experiéncia entre professor e aluno. Em continuidade, Todorov
(2018) assunta que os elementos da obra literaria dialogam entre si. Em outra face, o leitor
e suas fragmentacOes interpreta estes elementos literarios em sua completude e a

interpretacdo proporciona vida.

Ocio literario

De acordo com os argumentos supracitados, devemos caracterizar o ocio literario
como possibilidade aberta para a mediacéo literéria, pois, ao pensarmos a sala de aula,
devemos apreender que ha diversidade cultural e social em relagdo as vivéncias do
alunado, a abertura extraescolar em busca do adentramento criativo do literario em sala
de aula, em especifico o ensino basico. Veremos no proximo tépico caracteristicas do

trato literario inseridas na BNCC, com escopo delimitado ao ensino basico, tendo em
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vista as potencialidades e contradi¢des na tentativa de adequar os saberes fragmentados
em um amplo espectro de contetido transversal. De acordo com Dumazedier, “a palavra
Scholé queria dizer, simultaneamente, ociosidade e escola” (2008, p. 27), nesse sentido,
a escola ndo é tida somente como lugar de producédo de conhecimento, tendo a ociosidade,
também, uma relacdo com os saberes escolares. Assim, 0 espago do Ocio perpassa a
definicdo de escola e, da mesma maneira, a de literatura, pois que esta é uma prética
escolarizada, que possui organizacgéo curricular. Para Soares (2006), o trato literario deve

ter adequacdo processual, isto é, respeitar os parametros composicionais da obra literaria.

N&o ha como ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos, saberes, artes:
0 surgimento da escola estd indissociavelmente ligado a constituicdo de
saberes escolares, que se corporificam e se formalizam em curriculos, matérias
e disciplinas [...] exigido pela invencéo, responsavel pela criagdo da escola, de
um espaco de ensino e de um tempo de aprendizagem (SOARES, 2006, p. 20).

Nesse contexto, podemos pensar o 6cio, considerando a reflexdo criativa da
atividade laborativa em ambientes sociais, em relacéo ao trabalho docente, em que ha de
apresentar possibilidades de mediag8o, neste caso, no ambito da literatura. Contudo, é
necessario ndo somente inserir as tratativas acordadas na BNCC, como, também,
contemplar as escolhas em tempo do 6cio do alunado, abrindo o espaco da sala de aula

para o transito de criacdo. Ainda de acordo com Durdo (2017, p. 231):

O caréter constitutivo e intrinsecamente argumentativo da hipdtese de leitura
somado a énfase no detalhe e na mindcia transformam a sala de aula em um
ambiente de elaboragdo. Como sob esta perspectiva sujeito e objeto
necessariamente misturam-se, mesmo que as ideias expostas ndo sejam novas,
deve transparecer 0 aspecto de descoberta na transmissdo do conhecimento.
Dito de outro modo, aquilo que se ensina é antes de mais nada uma relagdo
com o objeto, uma maneira estruturada e rigorosa de apropriar-se dele. Sem
davida, o processo de elaboragdo deve estar aberto a participacao dos alunos;
(Grifos do autor). (DURAO, 2017, p. 231).

O autor contextualiza a sala de aula como ambiente de elaboracao e transmissao,
porém, o factivel ndo ¢é deixado de lado, tendo em mente que o professor é a autoridade
que h& no campo escolar. Em contraste, quando se tem contato com a experiéncia da
fruicdo literaria do leitor, essa possibilidade é mimetizada, e a ambiguidade, sentida na
escrita do tedrico. A literatura, como forma de representacdo da realidade em texto
literario, € texturizada acerca da auséncia de autonomia dos leitores — professor e aluno.
Desse modo, a texturizacdo do ensino e 0os métodos para mediacdo literaria vestem a
literatura e ndo desnudam a obra literaria: ocorre, entdo, o afastamento dos leitores, pois,

neste contexto, encontram-se vestidos e cobertos por conjecturas sociais, curriculares,
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criticas, canénicas, etc. Contudo, assim como a cultura, a literatura, como artefato
cultural, de certa forma, rompe com os paradigmas sociais, de acordo com Roy Wagner
(2017, p. 169):

[...] a cultura ndo é um agrupamento aleatério de costumes, ideias, objetos,
instituigdes, palavras ou similares, mas um fluxo coerente de imagens e
analogias que ndo podem ser comunicadas diretamente entrementes, mas
apenas eliciadas, esbocadas, mostradas. Ele é constituido ndo por signos de
referéncia convencional, nem por percepcdes particulares das ‘coisas do
mundo’ do individuo, mas segundo uma dialética reversivel que se move entre
limites (aspas do autor). (WAGNER, 2017, p. 169).

A leitura, entdo, € a relacdo entre as escritas literarias e as vivéncias dos leitores
que as leem em um limite de representacao e significado. Nesse movimento, a cultura, no
literario, ndo € uma desorganizacao cadtica, mas uma relacdo intersubjetiva do imaginério
cultural. A partir do pensamento de Roger Chartier (2007, p. 310), entendemos que “[...]
a literatura é coisa inesgotavel, pela simples e suficiente razdo de que um unico livro ndo
é unico. O livro ndo é uma entidade fechada: € uma relacdo, é um centro de inumeraveis

relacdes”, pois, ha as interpretacdes dos leitores.

O texto ficcional toma a construgdo como tema simplesmente porque é
impossivel evocar a vida humana sem mencionar esse processo essencial. Cada
personagem é obrigada, a partir das informagfes que recebe, a construir 0s
fatos e as personagens que a cercam; nisso ela é rigorosamente paralela ao
leitor, que constroi o universo imaginario a partir de suas prdprias informacgdes
[...] a leitura se torna assim [...] um dos temas do livro (TODOROQV, 2018, p.
134).

Portanto, para o teorico, a literatura é criativa, pelo fato de que nela contém o
aspecto de descoberta na lida transitoria dos elementos literarios em transmissdo no
ambiente escolarizado. Desta forma, 0 processo necessita ser apropriado por diferentes
sujeitos, uma vez que o professor e o alunado descobrirdo a pertinéncia literaria que 0s
afeta. O meio processual ¢ denominado “Leitura Partilhada”, e, partindo das escolhas
literdrias no tempo do Gcio, serd possivel apreender novas tessituras que permeiam a
construcdo do alunado, como também do professor, que, além de ensinar e mediar, podera
aprender e elaborar caminhos de experiéncias partilhadas pelos alunos em sala de aula. O
tempo de 6cio trara, entdo, oportunidade para o desenvolvimento da escolha literaria dos
alunos de forma livre e fruitiva, como, também, abrira a possibilidade da elaboracdo

mediativa para a apresentacdo de elementos literarios por parte do professor.

A BNCC: uma solugdo ou um problema ao ensino de literatura
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A Base Nacional Comum Curricular é a tentativa de organizar de forma equénime
conhecimentos e habilidades. O documento curricular traz especificidades a serem
trabalhadas em diferentes contextos de ensino e aprendizagem, além de estruturar

suportes de curriculos escolares:

A forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a
clareza, a precisdo e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos
aprendam na Educacdo Basica, fornecendo orientacdes para a elaboracdo de
curriculos em todo o Pais, adequados aos diferentes contextos (BRASIL, 2018,
p. 31).

Dessa forma, o espaco de clareza objetiva da BNCC oferece ao tecido escolar as
competéncias e habilidades para o aprendizado do alunado em determinada area tematica,
sendo tal espaco de competéncias divido em: (1) Conhecimento, (2) Pensamento
cientifico, critico e criativo, (3) Repertdrio cultural, (4) Comunicacdo, (5) Cultura Digital,
(6) Trabalho e projeto de vida, (7) Argumentacéo, (8) Autoconhecimento e autocuidado,
(9) Empatia e cooperacdo e (10) Responsabilidade e cidadania. Como perspectiva de
especificidade, tem-se a base para as adequacdes necessarias: as unidades tematicas. Cada
unidade tematica tem objetos de conhecimentos, e, com o0s objetos de conhecimentos, ha
as habilidades a serem desenvolvidas entre professor e alunado.

Trataremos acerca da unidade tematica denominada Linguagens, para
contextualizar o escopo do estudo. E necessério, dessa maneira, inserirmos o conceito do

alunado presente na BNCC:

Em todas as etapas de escolariza¢do, mas de modo especial entre os estudantes
dessa fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente dificultam a
convivéncia cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e a
alienacéo e, ndo raro, a agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas
distintas, ndo uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, €
necessario que a escola dialogue com a diversidade de formacéo e vivéncias
para enfrentar com sucesso 0s desafios de seus propoésitos educativos. A
compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos
nas interacdes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préximo
quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da
escola como espaco formador e orientador para a cidadania consciente, critica
e participativa.

Nessa direcdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir
para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com 0s anseios desses jovens em relacdo ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse
processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de
planejamento de acdes para construir esse futuro, pode representar mais uma
possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (BRASIL, 2018, p. 62).

A perspectiva de diversidade cultural e social de estudantes & um fato, o sentido
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de a escola abarcar tais perspectivas com finalidade de manter o foco é a possivel
estabilidade cidad& do aluno. Contudo, pressupor um “projeto de vida” sem a insergdo de
especificidades intersubjetivas e denotando a diversidade cultural e social é superficial,
havendo a necessidade de refletir que nenhuma organizacdo humana é uniforme e
equanime.

Neste trabalho ndo queremos delimitar a critica de modo generalizante, para isso,
especificaremos o espaco de reflexdo na area de Linguagens, levando-se em conta o
objeto de conhecimento denominado como Lingua Portuguesa. Essa escolha deve-se ao
trabalho incursionado no PIBID em Literatura, nas series finais, e as trocas intelectuais
realizadas na disciplina "Seminario de Pesquisa" do Programa de Pds-Graduacdo da
Faculdade de Comunicacdo, Artes e Letras (FACALE). Tentaremos apresentar a
possibilidade de 6cio literario em fruicdo livre no ensino de literatura, mesmo nao
especificado como objeto de conhecimento "literatura”. Usaremos a BNCC para
mostrarmos a auséncia da especificacdo da literatura como disciplina necesséria a
construcdo continua do ser humano.

A literatura aparece de forma timida por meio do denominado “Eixo Leitura” que:

[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagéo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de
sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BRASIL, 2018, p. 75).

Neste excerto, temos a “fruicdo estética” como exemplo de leitura, além de
contextualidades de uso da linguagem. Em nossa perspectiva, reiteramos a finalidade
educativa da literatura em um projeto de vida, pois a delimitacdo de utilidade da literatura
€ uma percepcdo perigosa, visto que instrumentaliza o literario a construcdo social do
sujeito:

[...] tirar da literatura algo mais do que modelos para ela mesma parecera
improprio, até porque as obras de arte — conforme o quer a sabedoria moderna
dos criticos — séo Unicas e, no que tém de mais verdadeiro, inimitaveis. Supor
que as obras nos convidem a exercicios de linguagem que se tornardo Uteis na
vida cotidiana soara, portanto, inadequado, até porque nao se vé bem o que se
poderia imitar [...] (SUTANNA, 2011, p. 70).

Hé a necessidade de pensarmos a possibilidade do desnudamento literario, em que

a fruicdo propGe o espaco do 6cio literario na estruturacdo de uma aula, sem delimitar a
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finalidade projetiva da vida do alunado, buscando a culturalidade em vida continua e ndo
perspectivando, nem instrumentalizando, o ensino literario com finalidades impostas a
vida do alunado.

O conteudo delimitado na BNCC:

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o
desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e
progressdo, € dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, néo
existindo muitos pré-requisitos [...], pois os caminhos para a construgéo dos
sentidos sdo diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande que
mobiliza para leituras mais desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar
com uma compreensdo mais fina do texto, podem, em funcdo de relacdes
estabelecidas com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar
entendimentos parciais que respondam aos interesses/objetivos em pauta. O
grau de envolvimento com uma personagem ou um universo ficcional, em
funcdo da leitura de livros e HQs anteriores, da vivéncia com filmes e games
relacionados, da participagdo em comunidades de fas etc., pode ser tamanho
que encoraje a leitura de trechos de maior extenséo e complexidade lexical ou
sintatica dos que os em geral lidos (BRASIL, 2018, p. 76).

A contextualizacdo do interesse de envolvimento do aluno com a literatura ndo
contempla o aspecto intrinseco ao estudo da mesma, considerando o teor de complexidade
por extensdo de texto, além de objetivar espacos ndo delineados profundamente, como
filmes e HQs. Portanto, é de suma importancia inserir a literatura como poténcia. Desta
maneira, para Candido (2004, p. 175-176):

[...] nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educacéo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza ou 0s
que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da
ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, ap6ia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel tanto a literatura
sancionada quanto a literatura proscrita: a que 0s poderes sugerem e a que
nasce dos movimentos de negacdo do estado de coisas predominante. (A
respeito destes dois lados da literatura, convém lembrar que ela ndo é uma
experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode causar problemas
psiquicos e morais, como acontece com a propria vida, da qual é imagem e
transfiguracdo). Isto significa que ela tem papel formador da personalidade,
mas ndo segundo as convengdes; seria antes segundo a forga indiscriminada e
poderosa da propria realidade. Por isso, nas maos do leitor o livro pode ser
fator de perturbagao e mesmo de risco. Dai ambivaléncia da sociedade em face
dele, suscitando por vezes condenacgdes violentas quando ele veicula nogdes
ou oferece sugestBes que a visdo conceitual gostaria de proscrever. No ambito
da instrucdo escolar o livro chega a gerar conflitos, porque o seu efeito
transcende as normas estabelecidas (Parénteses nosso). (CANDIDO, 2004, p.
175-176).

Vislumbramos a problematica do tratamento inadequado da BNCC em relagédo ao
literario, atentando para a necessidade de compreender as construcdes intelectuais que

envolvem a literatura e a ambivaléncia de sentidos em relacio ao leitor. E ingénuo pensar

Caletroscopio - ISSN 2318-4574 - Volume 9 — 2021 — Estudos Linguisticos 286




caletroscopio

Programa de P6s-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem

Ll
—

ISSN (on-line) 2318-4574

a literatura apenas como utilidade dentro do projeto de vida do aluno, supondo uma maior
qualidade literaria apenas pela complexidade lexical e sintatica na extensdo do texto
literario. Compreendemos, portanto, a aproximacao afetiva e a ambivaléncia intrinseca a

literatura como algo que deve ser apresentado no ambiente escolar.

“Leitura partilhada” o dcio liyerario a fruicdo livre em sala de aula

A partir das elucidagdes supracitadas, incursionaremos pela “Leitura Partilhada”
como possibilidade para o dcio literario adentrar a sala de aula, tendo em vista a frui¢do

livre como objetivo a construcdo de aulas por parte do professor. Para contextualizarmos:

No comeco, 0 6cio ocupou o primeiro lugar, e veio a manter uma posi¢ao muito
acima do consumo supérfluo de bens, seja como expoente direto da riqueza e
elemento constituinte do padrao de decéncia durante a cultura quase pacifica.
[...] Desse ponto em diante, 0 consumo ganhou terreno, até que,
presentemente, mantém uma primazia indubitavel (VEBLEN, 1988, p. 44).

Podemos observar o 6cio como potencialidade do aluno ser o sujeito de seu
préprio aprendizado, em vez da utilizagdo de sua existéncia com finalidades a um projeto
de vida, assim como citado na BNCC, em sua objetividade generalizante.

Desde o tempo dos filésofos gregos até hoje reconheceram os homens
ponderados, como requisito de uma vida digna, bela ou mesmo virtuosa, que é
preciso ter um certo 6cio e estar livre de contato com certos processos
industriais ligados as necessidades cotidianas da vida humana (VEBLEN,
1988, p. 22).

Contemplar o distanciamento da utilidade e generalizacdo inseridas na BNCC é
necessario para a composic¢ao da virtude libertaria. Um caminho para pensarmos a fruicéo
literaria livre neste escopo de 6cio € a chamada “Leitura Partilhada”, em que o professor
ird pedir textos literarios que afetaram os alunos para serem lidos por eles em ambiente
escolar, em contextos contemporaneos: cultura digital, novelas, filmes, desenhos,
quadrinhos, etc. Dessa forma, serdo delineados por parte do alunado, o que corrobora com
a demanda inserida na BNCC. Reiteramos a importancia da BNCC como suporte a
organizacdo escolar e desejamos ampliar os sentidos que necessitam de insercdo nesse
suporte organizacional. A partir desse aparato literario, o professor engendrara as aulas,
contemplando a demanda que os alunos apresentarem.

O engendramento da aula pode ser constituido conforme planos metodoldgicos
descritos por Cosson (2010), em especifico a sequéncia béasica, que é dividida em dois

momentos: interior e exterior. O primeiro momento visa ao apice da compreensao global
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do texto, ou seja, ao encontro do leitor com a obra. Em vista disso, o autor afirma que nédo
devem ser inseridos mecanismos pedagdgicos na “Leitura Partilhada”, posto que o
encontro literario pode ser trazido em decorréncia de obras audiovisuais: novelas, filmes,
mausicas, etc. Isto ndo impede a transi¢cdo do fazer docente a partir desses materiais, com
0 objetivo de apresentar concepgdes intrinsecas a literatura, como a representacdo. O
segundo momento é a concretizacdo, materializacdo de interpretagdo, como ato de
construcdo de sentido em uma comunidade de leitores, onde hd o compartilhamento de
sentidos e a ampliacao dos significados construidos individualmente, o que corresponde
a exteriorizacdo da leitura.

A diferenca na constituicdo da sequéncia didatica descrita € o conteldo: as
escolhas literarias e os procedimentos ndo serdo pré-estabelecidos. A partir do aparato
escolhido pelos alunos e suas vivéncias e afetacdes literarias, havera o dialogo de sentidos
que os fizeram escolher tal obra. Em seguida, as atividades estardo ligadas ao pensar
subjetivo, por meio de diarios, escritas intimas e incursdes coletivas de textos criativos,
tendo como referéncia a apresentacdo e explicacdo do professor acerca de elementos
literdrios e de tematicas representadas nas obras exploradas na "Leitura Partilhada". O
professor podera e devera participar do processo, escolhendo, apresentando e caminhando
junto aos alunos, nesse processo humanizador e instigante.

Viabilizaremos o sentido de fruicdo estética, valorizando os conflitos que a
literatura proporciona ao alunado, discutindo e estruturando aulas a partir do 6cio e da
reflexdo literaria que o aluno trara para a sala de aula. Também, o professor podera inserir
escolhas de 6cio literério para apresentacdo e discussao das afetacdes advindas da fruicdo
literaria.

A proposta amplia o desnudamento literario e a ndo instrumentalizacéo,
privilegiando a fruigdo literaria livre e a reflexdo das prescrigdes inseridas na BNCC, em
vistas de ampliacdo da culturalidade literaria em sala de aula, tendo como ponto as
potencialidades literarias perpassadas em ambientes extraescolares nos quais o alunado
estiver inserido, com a finalidade de pensar as lacunas que os documentos regulatorios
ndo conseguem abarcar.

Alunos e professores podem promover transformacdes de tratamentos da leitura
literdria, bem como organiza¢Ges institucionais que objetivam transformagdes

socioculturais, nos lembrando Larrosa (1999, p. 185) de que “[...] ndo € o que estad
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presente em nossas institui¢cbes, mas aquilo que permanece ausente e ndo abrangivel,
brilhando sempre fora de seus limites [...] essa apropriagdo nunca poderd realizar-se
completamente.”. Nao é possivel apropriar-se totalmente das percepgdes que o ser
humano desenvolve durante sua lida social, porém, é possivel ampliar as percepcdes que

ocorrem no tecido social e cultural por meio da “Leitura Partilhada”.

Considerac0es Finais

De acordo com os elementos delineados neste trabalho, apreendemos acerca das
possibilidades de ampliacdo da formacéo de docentes, tendo em conta o 4cio literario e a
fruicdo livre como elementos do processo de “Leitura Partilhada”, salvaguardando a
literatura de formas instrumentalizadas e utilitarias. Pensamos a literatura de forma mais
aprofundada e ndo somente eliciada como parte da Lingua Portuguesa na BNCC.

Portanto, a “Leitura Partilhada” ¢ a auséncia retomada que ndo cabe em
documentac@es generalizantes, tal qual a BNCC preconiza. Contudo, ndo € desnecessaria
a incursdo de unificar os curriculos escolares. Tentamos apresentar a necessaria insercao
da Literatura como objeto de ensino, assim, ndo serd somente um elemento ancilar ao
ensino de Lingua Portuguesa, ampliando a poténcia fruitiva por meio do écio literéario e
absorvendo a afetacédo/afeto ao processo de ensino e aprendizagem da literatura em sala
de aula.

Diante do percurso realizado, ha que se lembrar das variaveis que compdem 0s
espacos institucionais, porém, essa escrita incursiona a humanizacdo destes espacos.
Dessa forma, € salutar o desassossego que esta proposta imbui ao trabalho docente, um

conflito arduo, mas que evoca liberdade e disciplina de forma imbricada e agregadora.
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