i caletroscopio

v.13| n. 2| 2025 | ISSN: 2318-4574







UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

REITOR
Luciano Campos da Silva

VICE-REITORA
Roberta Eliane Santos Froes

DIRETOR DO INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
Mateus Henrique de Faria Pereira

VICE-DIRETORA DO INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
Jhuliane Evelyn da Silva

CHEFE DO DEPARTAMENTO DE LETRAS
Anelise Fonseca Dutra

COORDENADORA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS:
ESTUDOS DA LINGUAGEM
Monica Fernanda Rodrigues Gama



REVISAO TEXTUAL
Carolina Anglada de Rezende e Romina de Mello Laranjeira

DIAGRAMACAO E CAPA
Farrel Kautely

E-MAIL
caletroscopio@ufop.edu.br

FORMATO DA REVISTA
A4 210 x 297 mm (on-line)

SISBIN - SISTEMA DE BIBLIOTECAS E INFORMACAOQ

Caletroscopio [recurso eletronico]. - v. 1, (2012-). - Mariana : Universidade
Federal de Ouro Preto, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Programa de Pos-Graduagao em Letras, Estudos da Linguagem, 2012-
1 recurso online.

Semestral.
e-ISSN: 2318-4574
Disponivel apenas online.

1. Linguagem - Periodicos. 2. Memoéria cultural - Periddicos. 3.
Tradugdo. 4. Patrimonio Cultural. I. Universidade Federal de Ouro
Preto. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais. Programa de Pos-
Graduagio em Letras.

CDU: 81:82.09(05)

Bibliotecario Responsavel: Elton Ferreira de Mattos - CRB 6 - 2824

REVISTA CALETROSCOPIO

Universidade Federal de Ouro Preto

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de Pds-Graduacio em Letras: Estudos da Linguagem (Posletras)
Rua do Seminadrio, s/n — Centro

Mariana/MG

CEP: 35420-000

Tel. (31) 3557-9418
E-mail: caletroscopio@ufop.edu.br



EDITORAS-GERENTES DA REVISTA CALETROSCOPIO
Carolina Anglada de Rezende - Universidade Federal de Ouro Preto
Romina de Mello Laranjeira - Universidade Federal de Ouro Preto

EDITORA ASSOCIADA
Ménica Fernanda Rodrigues Gama - Universidade Federal de Ouro Preto (Estudos Literarios)

EDITORA DO FLUXO CONTINUO DESTE NUMERO
Romina de Mello Laranjeira — Universidade Federal de Ouro Preto

ASSISTENTE DE EDICAO
Marllon Borges - Universidade Federal de Ouro Preto

REVISAO TEXTUAL DE LINGUA PORTUGUESA
Carolina Anglada de Rezende
Romina de Mello Laranjeira

CONSELHO EDITORIALINTERNO

Adail Sebastido Rodrigues Junior - Universidade Federal de Ouro Preto
Bernardo Amorim - Universidade Federal de Ouro Preto

Clézio Roberto Gongalves - Universidade Federal de Ouro Preto
Emilio Carlos Roscoe Maciel - Universidade Federal de Ouro Preto
Leandra Batista Antunes - Universidade Federal de Ouro Preto

José Luiz Vila Real - Universidade Federal de Ouro Preto

Maria Clara Versiani Galery - Universidade Federal de Ouro Preto
Rivania Maria Trotta Sant’Ana - Universidade Federal de Ouro Preto
Soélis Teixeira do Prado Mendes - Universidade Federal de Ouro Preto
William Augusto Menezes - Universidade Federal de Ouro Preto

CONSELHO EDITORIAL EXTERNO

Aléxia Teles Duchowny - Universidade Federal de Minas Gerais, Brasil

Antonio Luiz Assunc@o - Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei, Brasil

Carlos Gouveia - Universidade de Lisboa, Portugal

Cristovio José dos Santos Junior - Universidade Federal da Bahia, Brasil

Daniela Mara Lima Oliveira Guimaraes - Universidade Federal de Minas Gerais, Brasil
Eni Puccinelli Orlandi - Universidade do Vale do Sapucai, Brasil

Fabio de Souza Andrade - Universidade de S&o Paulo, Brasil

Fabio Durdo - Universidade Estadual de Campinas, Brasil

José Carlos de Almeida Filho - Universidade de Brasilia, Brasil



PARECERISTAS AD HOC - Caletroscépio, v.13,n. 2 (2025)
Ada Brasileiro

Adeir Liceu

Alessandra Montera

Ana Paula Brandileone

Anelise Fonseca Dutra

Andreia Chagas

Camila Grimes

Cristiane Carvalho de Paula Brito
Dayse Garcia Miranda

Eliane Mourao

Eliana Merlin Deganutti de Barros
Ev Angela Batista Barros

Fernando Silvério de Lima

Flavia Danielle Sordi Silva Miranda
Henrique Rodrigues Leroy

Janaina Galvao

Jesiel Soares Silva

Junot de Oliveira Maia

Karla Alves de Araujo Franca Castanheira
Larissa Giacometti Paris

Leandra Batista Antunes

Marcos Bispo

Mario Rui Domingues Ferreira da Cruz
Mirella Freitas

Paula Cristina Almeida Rodrigues
Rita Cristina Lima Lages

Rosana Helena Nunes

Soelis Teixeira do Prado Mendes
Viviane Raposo Pimenta

Tamara Rosa

Wagner Rodrigues Silva

Wendel Cassio Christal



9
EDITORIAL DA REVISTA
Romina de Mello Laranjeira; Carolina Anglada de Rezende

11

EDITORIAL DO DOSSIE TEMATICO
Kleber Aparecido da Silva; Paula Cobucci; Joaquim Dolz

15
PRATICAS DOCENTES EM CLASSES DE ALFABETIZACAO:
A EXPRESSAO IDENTITARIAE A MEDIACAO DO ERRO

Emely Crystina da Silva Viana; Paula dos Santos Régo Cardoso

31
A VARIACAO DE SEGUNDA PESSOA DO SINGULAR NA SALA DE AULA DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL DE ITA]Ai, SC
Cleber Novais de Souza; Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott

47
PARA O FORTALECIMENTO DE UMA PEDAGOGIA DA VARIAC[\O LINGUISTICA:

REFLETINDO SOBRE A VARIACAO NA BNCC A LUZ DOS PRESSUPOSTOS DA
SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Marcus Garcia de Sene; Fernando Augusto de Lima Oliveira

70
O VIES NORMATIVISTA SUBJACENTE A BNCC: IMPACTOS DA REDACAO DAS
HABILIDADES RELACIONADAS A CONTEUDOS GRAMATICAIS

Gabriela Tornquist Mazzaferro; Leonor Simioni; Camila Witt Ulrich

86
O TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NA BASE
COMUM CURRICULAR NACIONAL ENO DOCUMENTO
CURRICULAR TERRITORIAL MARANHENSE
A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Wendel Silva dos Santos; Ermelindo Ramos e Ramos Junior

101
CIENCIA E EDUCAGAO CIDADAS: CRENCAS SOCIOLINGUISTICAS SOBRE
DIVERSIDADE LINGUISTICO-CULTURAL BRASILEIRA E A IMPORTANCIA DA
DIVULGACAO CIENTIFICA NO ENSINO BASICO

Viviane de Souza Cardago; Juliana Bertucci Barbosa



129
TABUS LINGUISTICOS E A PRAGMATICA DE LIBRAS:
AVANCOS E DESAFIOS NA SOCIOLINGUISTICA
DA LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA

Neemias Gomes Santana; Glducio Castro Junior; Daniela Prometi

146
ENTRE LINGUAS E SENTIDOS: A CONSTRUCAO TEXTUAL DE UM ESTUDANTE
SURDO NO APRENDIZADO DO PORTUGUES COMO L2

Ana Carolina Ferreira de Barros

160
ENTREVISTA COM STELLA MARIS BORTONI-RICARDO
Joaquim Dolz; Kleber Aparecido da Silva; Paula Cobucci

FLUXO CONTINUO:

170
FLUENCIA DE LEITURA: DA TEORIA A PRATICA PEDAGOGICA

Carla Cristina Fernandes Monteiro; Fernanda Leopoldina Parente Viana

187
UMA ABORDAGEM LUDICA PARA O ENSINO DA ESTRUTURA

DA ORACAO EM LINGUA PORTUGUESA
Elisa Augusta Lopes Costa

201
AUTODIDATISMO COMO POTENCIALIZADOR
DA APRENDIZAGEM DE LINGUAS: UM ESTUDO DE CASOS

Akico Koiama Santos Ferreira; Leda Regina de Jesus Couto

217
CAPACITAR PROFESSORES PARA A DIVERSIDADE LINGUISTICA: NECESSIDADES
FORMATIVAS E ESTRATEGIAS NO ENSINO A ALUNOS DE PLNM

Fausto Caels; Catarina Mangas; Marta Filipe Alexandre; Sara Malheiro



caletroscopio

EDITORIAL

Neste segundo numero de 2025, temos a honra de apresentar o dossié tematico, intitulado
“Avancos e Desafios da Educac¢do em Lingua Portuguesa: a Sociolinguistica na/para além da Sala
de Aula’, em homenagem a uma obra sobejamente conhecida nas salas de aula de graduacao e de
pos-graduagao nas areas de Letras e de Educacdo. Referimo-nos ao livro de Stella Bortoni-Ricardo,
Educagdo em Lingua Materna: a Sociolinguistica na Sala de Aula (2004), cuja publicacdo representa um
marco significativo na produc¢ao académica brasileira no tema.

Idealizado por Kleber Aparecido da Silva, Paula Cobucci e Joaquim Dolz, este dossié contou
com uma valiosa cooperagao interinstitucional em termos editoriais. O alinhamento entre as edi-
toras-gerentes e os editores convidados, especialmente na reta final do processo, foi o que consoli-
dou a qualidade técnica e tedrica do numero, frente aos inimeros desafios encontrados na avalia-
¢ao de artigos, no segundo semestre de 2025.

O conjunto de 8 artigos reunidos neste dossié € um convite ao dialogo, 20 anos depois da pu-
blicacao da referida obra, justamente por ecoarem, cada um a seu modo, o trabalho de Bortoni-Ri-
cardo com diferentes olhares tedricos e metodologicos para a educagio linguistica contemporanea
no cenario brasileiro.

O dossié se contempla primorosamente com uma entrevista a propria autora. Nela, Stella
Maris Bortoni-Ricardo nos prestigia ao reafirmar seu posicionamento tedrico, pedagogico e po-
litico ao enfatizar o papel da Sociolinguistica Educacional no combate as desigualdades sociais e
linguisticas na escola.

A segunda parte deste numero reune 4 artigos da secdo de fluxo continuo.

O primeiro artigo, assinado por Carla Monteiro e Fernanda Leopoldina Viana, aborda a “Flu-
éncia de leitura: da teoria a pratica pedagogica”. Esta publicag@o acontece, em parte, fruto de um
feliz encontro pessoal com a primeira autora durante um evento internacional na Universidade do
Minho, em Braga, em 2025. O texto consolida a relevancia da fluéncia leitora, fundamentando-se
nas solidas e reconhecidas investiga¢Ges desenvolvidas pela segunda autora.

O segundo, intitulado “Uma abordagem ludica para o ensino da estrutura da oragao em lin-
gua portuguesa’, de Elisa Costa, trata da educagdo ludica, associada as metodologias do laboratério
gramatical, aprendizagem ativa e, por fim, aprendizagem significativa. Ao citar autores portugueses
que se dedicam ao tema, o artigo reafirma a necessidade de aproximar as perspectivas do Norte e
do Sul Global. Este intercambio é fundamental para consolidar uma visao integrada e plural sobre
o0 ensino e o estudo da lingua portuguesa.

Ja o terceiro artigo, “Autodidatismo como Potencializador da Aprendizagem de Linguas: um
estudo de casos”, de Akico Koiama Santos Ferreira e Leda Regina de Jesus Couto, amplia as discus-

sOes para o campo das linguas estrangeiras. O artigo evidencia resultados promissores quanto a
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proficiéncia em lingua inglesa por meio do estudo autonomo. Tal abordagem revela-se estratégica
para o contexto brasileiro, onde a barreira linguistica ainda representa um desafio acentuado

Por fim, encerramos o numero com o artigo de Fausto Caels, Catarina Mangas, Marta Alexan-
dre e Sara Malheiro, intitulado “Capacitar professores para a diversidade linguistica: necessidades
formativas e estratégias no ensino a alunos de PLNM". Nele, os 4 autores discutem a necessidade de
formacao docente continuada, frente ao expressivo aumento de alunos estrangeiros matriculados
na escola basica, nos ultimos cinco anos, em Portugal.

Nesta edicao, saudamos a oportunidade de aproximar investigadores de Portugal e do Brasil.
E com particular satisfacio que estreitamos o intercimbio entre os dois paises, cujas afinidades
tematicas abrem caminho para proficuos dialogos e parcerias. Consideramos fundamental esta
convergéncia entre investigadores, fruto, igualmente, das relacGes ja estabelecidas entre alguns dos
docentes do Programa de Pos-Graduagdo em Letras da UFOP com institui¢des de ensino superior,
nas quais vém realizando periodo pds-doutoral, mormente em institui¢des de Braga, Porto, Coim-
bra e Lisboa.

Dessa maneira, o leitor tem em maos uma edicdo de Linguistica e Linguistica Aplicada que
inaugura o quadriénio 2025-2028 com notavel qualidade. Obrigada a todas as pessoas que contri-
buiram para mais uma edi¢do da Caletroscopio, editores convidados, autores, pareceristas e desig-
ner.

Romina de Mello Laranjeira
Carolina Anglada de Rezende

12 de janeiro de 2026
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EDITORIAL DO DOSSIE TEMATICO

AVANCOS E DESAFIOS DA EDUCACAO EM LINGUA
PORTUGUESA: A SOCIOLINGUISTICA NA/PARA
ALEM DA SALA DE AULA

Em 2024, a Sociolinguistica Educacional brasileira celebrou um marco histdrico: os vinte
anos da publicagao, no Brasil, da obra Educagdo em Lingua Materna: a Sociolinguistica na Sala de Aula, de
Stella Maris Bortoni-Ricardo. Desde seu lancamento, o livro consolidou-se como referéncia incon-
tornavel para pesquisadores/as, professores/as e formuladores/as de politicas publicas, ao articular,
de forma pioneira, descricao linguistica, critica social e compromisso pedagogico. Seu impacto ex-
trapola o campo da Linguistica, alcancando a Educacio, a Pedagogia Critica e a Linguistica Aplica-
da, ao propor uma escola comprometida com a justica social, o respeito a diversidade linguistica e
o direito a linguagem.

E nesse horizonte epistemoldgico, ético e politico que se insere o presente dossié tematico,
cujo objetivo é revisitar, atualizar e tensionar as questdes centrais formuladas por Bortoni-Ricardo,
aluz dos desafios contemporaneos da educagao linguistica no Brasil. As contribui¢des aqui reuni-
das reafirmam que a Sociolinguistica, longe de se restringir a descri¢do de fendomenos linguisticos,
constitui-se como um campo fundamental para a compreensao das desigualdades educacionais,
dos processos de exclusdo simbolica e das possibilidades de transformacdo da pratica pedagogica.

O dossié se inicia com o artigo “Praticas docentes em classes de alfabetizacio: a expressio
identitaria e a mediacdo do erro”, de Emely Crystina da Silva Viana e Paula dos Santos Régo Car-
doso. A partir de uma etnografia em classes de alfabetiza¢ao do Distrito Federal, o estudo evidencia
como a variagdo linguistica se manifesta como expressao identitaria, especialmente entre estudan-
tes migrantes. As autoras analisam a media¢ao do chamado “erro” como pratica formativa, mos-
trando que, embora haja avancos no reconhecimento da variagao, o isolamento docente e o excesso
de demandas institucionais ainda produzem tensdes entre discursos sociolinguisticos e praticas
escolares. O artigo dialoga diretamente com uma das criticas centrais de Bortoni-Ricardo: a neces-
sidade de superar a nocao de erro como falha moral ou cognitiva.

Na sequéncia, o artigo “A variacido de segunda pessoa do singular na sala de aula dos anos
finais do ensino fundamental da rede municipal de Itajai, SC”, de Isabel de Oliveira e Silva Mon-
guilhott e Cleber Novais de Souza, apresenta uma investigacao variacionista classica sobre o uso de
tu e vocé na fala e na escrita de estudantes do ensino fundamental. Ancorado na Teoria da Variacdo e

Mudanca Linguistica, o estudo alia rigor metodologico a uma proposta didatica concreta, demons-

Caletroscopio, Mariana, v. 13, n. 2, p. 11 a 14, jul. /dez., 2025

11



Il caletroscopio

trando como resultados da pesquisa sociolinguistica podem ser transpostos para a sala de aula,
contribuindo para a ampliacdo da consciéncia linguistica dos estudantes e para o enfrentamento
do preconceito linguistico.

O terceiro artigo, “Para o fortalecimento de uma pedagogia da variacio linguistica: saberes
cientificos, empoderamento docente e praticas escolares”, de Marcus Garcia de Sene e Fernan-
do Augusto de Lima Oliveira, assume um tom explicitamente propositivo e critico. Os autores de-
nunciam a persisténcia de um ensino normativo e homogéneo da lingua portuguesa e defendem a
Pedagogia da Variacdo Linguistica como eixo estruturante de uma educacio linguistica critica. Ao
analisarem a BNCC, evidenciam lacunas na abordagem da variacao e propdem uma trilha forma-
tiva docente que articula saberes cientificos e escolares, reafirmando o papel central do professor
como agente de transformacao social.

O debate sobre politicas curriculares é aprofundado no artigo “Impactos do viés normativis-
ta subjacente a BNCC para o ensino de portugués”, de Gabriela Tornquist Mazzaferro, Leonor Si-
mioni e Camila Witt Ulrich. As autoras analisam criticamente a redacao das habilidades da BNCC
relativas ao ensino de gramatica, revelando a predominancia de uma abordagem tradicional, pouco
reflexiva e fortemente normativista. O estudo evidencia o descompasso entre avancos tedricos da
Linguistica e sua efetiva incorpora¢do nos documentos oficiais, apontando para o risco de reprodu-
¢ao de praticas excludentes no ensino de lingua portuguesa.

Ainda no campo das politicas publicas, o artigo “O tratamento da variacio linguistica na
Base Comum Curricular Nacional e no Documento Curricular Territorial Maranhense a luz da So-
ciolinguistica Educacional”, de Wendel Silva dos Santos e Ermelindo Ramos, oferece uma analise
comparativa entre a BNCC e o DCTMA. Os autores investigam em que medida os pressupostos da
Sociolinguistica Educacional, especialmente os continuos de varia¢do propostos por Bortoni-Ri-
cardo, sdo incorporados nesses documentos. O estudo evidencia avangos, mas também limites, na
operacionaliza¢do de um ensino verdadeiramente democratico e sensivel a diversidade linguistica
regional.

O sexto artigo, “Ciéncia e Educacdo Cidadas: crencas sociolinguisticas sobre diversidade
linguistico-cultural brasileira e a importancia da Divulgacéo Cientifica no ensino basico”, de Vi-
viane de Souza Cardago e Juliana Bertucci Barbosa, desloca o foco para as crencas e atitudes lin-
guisticas de estudantes do Ensino Médio. Ao articular Sociolinguistica Educacional e divulgacio
cientifica, o estudo demonstra como a auséncia de reflexdes sistematicas sobre variacdo linguistica
contribui para a manutengdo de estigmas. A produg@o do documentario Desacento: Entre o que se fala
e o que se cala emerge como exemplo potente de aproximagado entre saberes académicos e escolares,
promovendo letramento cientifico e cidadania linguistica.

A ampliacdo do escopo sociolinguistico se torna ainda mais evidente no artigo “Tabus Lin-
guisticos e a Pragmatica de Libras: avancos e desafios na Sociolinguistica da Lingua de Sinais Bra-
sileira”, de Neemias Gomes Santana, Glaucio Castro Junior e Daniela Prometi. Ao discutir termos
tabu na Libras, os autores evidenciam a complexidade sociopragmatica da lingua de sinais e defen-

dem a incorporagao critica desses elementos no ensino, como forma de fortalecer a expressividade,
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a representatividade cultural e a inclusao da comunidade surda. O artigo contribui para tensionar
fronteiras ainda pouco exploradas entre Sociolinguistica, Libras e educacgo inclusiva.

Encerrando o conjunto de artigos, o oitavo, “Entre linguas e sentidos: a construcio textual
de um estudante surdo no aprendizado do Portugués como L2”, de Ana Carolina Ferreira de Bar-
ros, aprofunda o debate sobre bilinguismo e autoria surda. A partir da analise de textos produzidos
por um estudante surdo da EJA, o estudo desafia critérios normativos de avaliacdo da escrita e evi-
dencia praticas discursivas legitimas, marcadas pela autoria e pela construcio de sentidos. Trata-
-se de uma contribui¢do fundamental para repensar concepgdes de erro, adequacio e competéncia
linguistica no contexto da educacio de surdos.

E, por ultimo, na entrevista que integra este dossié, Stella Maris Bortoni-Ricardo revisita os
fundamentos tedricos, politicos e pedagogicos de sua obra Educagdo em Lingua Materna: a Sociolin-
guistica na Sala de Aula, refletindo sobre sua recep¢do, impactos e atualidade, vinte anos apos sua
publicacdo no Brasil. A autora destaca o papel da Sociolinguistica Educacional na desconstrucéo do
mito do “erro de portugués” e na denuncia das desigualdades sociais reproduzidas pela escola por
meio de praticas linguisticas excludentes.

Ao longo da entrevista, Bortoni-Ricardo enfatiza a importancia de compreender a variacdo
linguistica como expressdo identitaria e como ponto de partida para o ensino da norma de pres-
tigio, e ndo como obstaculo a aprendizagem. A sociolinguista também reflete sobre os desafios
enfrentados pelos professores da educagido basica, especialmente no que diz respeito a formacao
inicial e continuada, a soliddo docente e as pressdes institucionais que dificultam a implementagao
de uma pedagogia linguisticamente sensivel.

A entrevistada analisa criticamente documentos curriculares contemporaneos, como a
BNCC, apontando avancos pontuais, mas ressaltando a permanéncia de um viés normativista que
limita a efetiva incorpora¢do da Sociolinguistica no ensino de lingua portuguesa. Por fim, Bortoni-
-Ricardo reafirma seu compromisso com uma educa¢io linguistica voltada para a cidadania, de-
fendendo que o papel da escola é ampliar repertdrios linguisticos sem silenciar vozes, promovendo
o respeito a diversidade e a formacdo de sujeitos criticos e socialmente engajados.

Em sintese, o conjunto de textos reunidos neste dossié reafirma a vitalidade e a atualidade
da Sociolinguistica como campo cientifico comprometido com a transformagao social. Ao articu-
lar pesquisa empirica, analise de politicas publicas, propostas pedagogicas e reflexdes criticas, os
artigos demonstram que os desafios apontados por Stella Maris Bortoni-Ricardo ha mais de duas
décadas permanecem urgentes, ainda que assumam novas configura¢des no cenario educacional
contemporaneo.

As contribuicoes do dossié sdo multiplas. Em primeiro lugar, fortalecem a compreensio
da variacdo linguistica como direito, identidade e recurso pedagdgico, combatendo concep¢oes
deficitarias e normativistas da linguagem. Em segundo lugar, evidenciam a centralidade do em-
poderamento docente, a0 mostrar que a transformag@o das praticas escolares depende do acesso
dos professores aos saberes cientificos da Linguistica e de sua articulacdo com o cotidiano da sala

de aula. Em terceiro lugar, ampliam o escopo da Sociolinguistica Educacional ao incluir, de forma
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consistente, discussoes sobre bilinguismo, Libras, divulgacdo cientifica, perspectivas decoloniais e
contextos de vulnerabilidade social.

Ao revisitar criticamente a obra de Bortoni-Ricardo, este dossié ndo se limita a homenagear
um legado, mas o atualiza, o tensiona e o projeta para além da sala de aula. Assim, reafirma-se a
Sociolinguistica como um campo indissociavel de uma educacdo linguistica democratica, inclusiva
e comprometida com a cidadania, a justica social e o reconhecimento da diversidade linguistica que

constitui o Brasil.
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RESUMO: Este trabalho analisa a atencdo dada as variacdes linguisticas em classes de alfabetiza-
¢do. Trata-se de um estudo etnografico de abordagem qualitativa, com observagoes participantes
e entrevistas (Liidke; André, 2022) realizadas com professoras alfabetizadoras de uma escola da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, ao longo de 2024. Refletimos sobre o re-
conhecimento da variedade linguistica como expresséo identitaria de estudantes migrantes, bem
como sobre praticas docentes e a mediagao do erro no processo de alfabetiza¢éo, com base em Bor-
toni-Ricardo (2004; 2025) e Dolz, Silva e Cobucci (2023). Os resultados indicam que as praticas
docentes observadas favorecem a mediacao do erro como recurso formativo; e que a solidao do
trabalho docente e 0 acimulo de demandas podem levar a intervencdes que distanciam-se do reco-
nhecimento da varia¢do linguistica como expressdo identitaria, assim, destacamos a importancia
de reconhecer e acolher as varia¢Ges linguisticas como expressdo identitaria, assim como de me-
diar o erro nas praticas docentes considerando as variedades linguisticas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio; Linguagem; VariacGes linguisticas; Classes de alfabetizagao;
Mediagao do Erro; Migrantes.

ABSTRACT: This paper analyzes the attention given to linguistic variations in literacy classes. It
is a qualitative ethnographic study, with participant observations and interviews (Liidke; André,
2022) conducted with literacy teachers at a school run by the Federal District State Department
of Education throughout 2024. We reflect on the recognition of linguistic variety as an expression
of identity for migrant students, as well as on teaching practices and the mediation of error in the
literacy process, based on Bortoni-Ricardo (2004; 2025) and Dolz, Silva, and Cobucci (2023). The
results indicate that the teaching practices observed favor error mediation as a formative resource;
and that the solitude of teaching work and the accumulation of demands can lead to interventions
that distance themselves from the recognition of linguistic variation as an expression of identity.
Thus, we highlight the importance of recognizing and welcoming linguistic variations as an ex-
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pression of identity, as well as mediating error in teaching practices considering linguistic varieties.
KEYWORDS: Education; Language; Linguistic variations; Literacy classes; Error Mediation; Mi-
grants.

INTRODUCAO

O Brasil é um pais que agrega uma diversidade de culturas, saberes, costumes e também de
linguajares. Segundo o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica os dados até 2010 compila-
ram mais de 250 linguas faladas no Brasil, “entre elas, indigenas, de imigracao, de sinais, crioulas e
afro-brasileiras” (Barbosa, Machado, 2022). Essa multiplicidade linguistica, marcada por diferen-
tes formas de falar, escrever e interagir, expressa a riqueza das experiéncias sociais e identitarias
dos sujeitos brasileiros. No entanto, no contexto escolar, essa diversidade nem sempre é acolhida,
tendo em vista que muitas vezes, a variedade padrao do portugués é considerada enquanto a unica
forma valida de expressao e as demais acabam invisibilizadas.

Nesse cenario, a Sociolinguistica Educacional leva-nos a refletir sobre o ensino da lingua, as
variacOes linguisticas como expressoes legitimas de pertencimento e identidade e praticas pedago-
gicas que incluem o chamado ‘erro’ como parte do processo de aprendizagem.

Ja uma visdo normativa da linguagem, tende a privilegiar uma forma de expressdo em detri-
mento das demais. Desse modo, faz-se necessario que lembremo-nos de que a lingua é, historica-
mente, um instrumento de poder e conforme destacado por Botoni-Ricardo (2025), determinado
grupo ao atingir local de prestigio e/ou poder, tende a impor os seus modos de falar aos grupos
sociais hierarquicos inferiores, o que acaba por privilegiar alguns grupos e suas linguagens em de-
trimento de outros e outras.

Esse entendimento corrobora com o empreendido no Curriculo em Movimento do Distrito

Federal, ao enfatizar que

a lingua é um instrumento de poder, pois, por meio dela, efetiva-se a comunicagao, construcio de
conhecimentos, apropriagdo dos meios cientificos, tecnoldgicos, participagdo em processos politi-
cos e expressao cultural, é responsabilidade da escola garantir a todos os estudantes acesso a saberes

construidos historicamente pela humanidade em relacao a lingua. (Distrito Federal, 2018, p. 14).

Nesse sentido, reconhecer alingua como instrumento de poder, implica a percep¢ao de que o
acesso as praticas de linguagem relacionam-se a inserc¢ao dos sujeitos em processos sociais, politi-
cos e culturais mais amplos e que na trajetoria humana, a linguagem ou, sua expressao obrigatoria,
a lingua, sempre expressou o poder social (Barthes, 1978). Tal responsabilidade, quanto ao acesso
a processos sociais, politicos e culturais mediados pela linguagem recai sobre a escola, que deve
garantir a todos os estudantes, especialmente aqueles em processo de alfabetizacao, a apropriacao

critica da lingua em sua dimenséo social, simbdlica e também pratica (com a aprendizagem da lei-
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tura e da escrita), sem deixar de lado a garantia do reconhecimento das varia¢des linguisticas como
expressoes legitimas.

Com vistas as classes de alfabetiza¢@o, nosso l6cus enunciativo, Soares (2023, p. 174) destaca
uma postura epistemoldgica fundante ao sustentar que a alfabetiza¢do é um instrumento “necessa-
rio a vivéncia e até mesmo a sobrevivéncia politica, econdmica, social, e é também um bem simboli-
co, um bem cultural, instancia privilegiada e valorizada de prestigio e de poder”. Assim sendo, a in-
dissociabilidade entre lingua, linguagem, linguajar e alfabetizacdo, especialmente no que se refere
ao espago formal de educacdo, a escola, incita-nos ao objetivo geral deste estudo, qual seja: analisar
aatencdo dada as variacOes linguisticas em classes de alfabetizacdo, a partir da seguinte indagacao:
as variagGes linguisticas sdo consideradas em classes de alfabetiza¢do?

Dessa forma, este estudo insere-se no campo da Sociolinguistica Educacional e trara refle-
x0es acerca de praticas pedagogicas em classes de alfabetizacio, que dialogam, ou ndo, com a diver-
sidade linguistica presente no cotidiano escolar; as percep¢des docentes sobre o erro, bem como as
estratégias de mediagdo utilizadas e a observag¢@o do espaco escolar como como espago de circu-
lacdo e disputa de sentidos. Em sintese, este trabalho busca contribuir para a reflex@o e construgio
de praticas educativas mais acolhedoras, inclusivas e coerentes com os principios de uma educagdo
linguistica plural.

A seguir, sera apresentada a se¢@o de referencial tedrico, que sustenta esta investigacao.

REFERENCIAL TEORICO

A aquisicao da fala, especificamente, a aquisicdo da competéncia comunicativa é uma ques-
tao basica para se trabalhar com a Sociolinguistica Educacional, conforme destacado por Bortoni-
-Ricardo (2025), diz respeito a capacidade de o individuo produzir enunciados com sentido, com os
ajustes entre interlocutor e situagao de fala, levando em conta as normas sociais, bem como cultu-
rais. Como destaca a autora, os falantes brasileiros que tém pouco contato com a cultura do letra-
mento, podem encontrar dificuldade de entendimento do discurso proprio dessa cultura, brasileira.
O que enfatiza a relevancia da cultura de letramento.

Desse modo, é imperioso, que trabalhe-se na instituicdo escolar a competéncia de falar, de
ouvir, de ler e de escrever, considerando sobretudo os géneros textuais presentes na comunidade
de fala, além de considerar a competéncia comunicativa que os alunos ja trazem de sua sociali-
zacdo em familia e em outros espacos de interacdo social, pois muitas crian¢as chegam a escola
com conhecimentos da variedade formal de sua Lingua Materna, mesmo que na oralidade, entdo
juntamente com o ensino da leitura e escrita, os conhecimentos dos aprendizes serdo ampliados,
com uma familiarizacdo gradativa acerca dos estilos mais formais da lingua (Silva; Bortoni-Ricar-
do, 2022).

E importante destacar que a aquisicio da linguagem é o resultado de um processo de apren-

dizagem (Morais, 2012) e os processos de aprendizagem sdo fundamentais para entender o desen-
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volvimento da linguagem, esse processo formal e organizado é tratado como ensino e a escola é a
instituicdo que tem a func¢éo de organizar praticas, técnicas e métodos de ensino para desenvolver
diversas aprendizagens (Dolz, Silva, Cobucci, 2023).

Essa “mudanca no modo de pensar sobre a lingua e sobre como a usamos necessariamente
altera 0 modo como sabemos o que sabemos” (Hooks, 2017, p. 231), tendo em vista que na trajetdria
humana, alegitimidade, especialmente, da escrita em relacdo a outras formas de linguagens criadas
socialmente, sobretudo na cultura grafocéntrica, revela-se pela analise de que saber ler e escrever
é simbolo de distingdo social, uma vez que permite ao sujeito a assuncido de uma condi¢ao diferen-
ciada no novo contexto, passando a perceber a realidade a partir da media¢do semidtica da palavra
escrita (Oliveira, 2018).

Assim, ao tratar da cultura grafocéntrica, voltamo-nos ao aspecto do erro, Bortoni-Ricardo
(2025, p.104) destaca que “a sociedade brasileira dd muita énfase a questdo de erros gramaticais. Da
perspectiva sociolinguistica, o erro gramatical é tdo somente uma inadequagao da forma utilizada
as expectativas do ouvinte”. O que incita uma reflexdo de que o erro € percebido a partir de determi-
nada norma legitimada, geralmente, a da elite letrada. A concepcao do erro, quando trabalhada em
sala de aula de forma descontextualizada, pode invisibilizar saberes plurais e marginalizar formas
legitimas de expressao linguistica que fazem parte da identidade dos sujeitos em processo de alfa-
betizacao.

Em continuidade a perspectiva de valorizar outras formas de expressao linguistica, Dolz, Silva
e Cobucci (2023) reforcam que a linguagem é uma capacidade universal e comum a espécie hu-
mana, e como apropriacdo de uma heranca cultural, é associada a cooperagdo humana. Assim, o
reconhecimento da pluralidade linguistica nos espacos escolares configura-se também como o re-
conhecimento da diversidade de saberes e de trajetorias que os sujeitos trazem consigo, cabendo a
escola promover o dialogo entre diferentes formas de comunicac@o e expressao, favorecendo prati-
cas que valorizem as expressoOes identitarias e a construcdo de conhecimento linguistico e cultural.

Seguindo o mesmo entendimento, com a gama de sotaques, variacoes na fala, alguns deles
ganham maior destaque como o pernambucano que acrescenta um se ao final de algumas conju-
gacOes, ou 0 carioca que apresenta um ‘chiado’ ao pronunciar palavras terminadas com /s/, carater
regional (Bortoni-Ricardo, 2025). E assim também destacamos a regido do Distrito Federal (DF),
considerando os resultados apresentados em 2024 pela Pesquisa Distrital por Amostra de Domici-
lios Ampliada (PDAD, 2024, p. 23) que revelam a diversidade da popula¢do do DF, formada por 42,1
% de individuos nascidos em outros estados brasileiros, enquanto 5% nascidos em outros paises.
E possivel observar as influéncias dessa pluralidade nos costumes culturais e claro, na prépria lin-
guagem.

Somente a partir de 2019 foi implantada a politica publica “Portugués como Lingua de Aco-
lhimento, conhecida na literatura da area como PLAc, é uma modalidade de ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE) ou Segunda Lingua (PL2)” (DISTRITO FEDERAL, 2024b). APLAc
foi oferecida inicialmente no Centro de Linguas Interescolar do Guara-DF, mas ndo ha informacoes

sobre outras unidades que oferecam a politica publica em questao.
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O Caderno Pedagogico - Estudantes Migrantes, lancado em 2024 numa parceria SEEDF/
Subsecretaria de Educagao Inclusiva e Integral (SUBIN)/ Diretoria de Servicos de Apoio a Apren-
dizagem Direitos Humanos e Diversidade (DSADHD) traz pontos para conhecimentos das leis e
acolhimento de imigrantes bem como estratégias pedagogica e dicas de materiais para uso em sala
de aula. Ainda que o docente necessite de mais que um guia, € importante acessar tal material como
uma ampliacdo das praticas ja acionadas no chao de sala.

Tais exemplos s@o a prova de que estamos em um estado plural e devido a esse fator em nos-
sas escolas no DF também teremos um quadro heterogéneo, inclusive nas expressoes linguisticas,
e considerar esse fator é relevante neste estudo uma vez que abordamos a lingua estrangeira de
estudantes migrantes em idade de alfabetiza¢ao, em classes com falantes brasileiros.

Observando de forma ordinaria o processo de quando uma crianga vai modificando o modo
de pronunciar uma palavra que todos da familia véem como ‘um erro’ representa a ampliacdo de
sua fala através do que escuta, repete, conversa em seu meio social e assim constréi dia a dia sua
forma de comunicag@o. Bagno (1999, p.112) explica que nio existem erros ao falar a prépria lingua
materna pois “[...] s0 se erra naquilo que é aprendido” e por esse mesmo fato, quando os estudan-
tes chegam em sala de aula, devido ao conhecimento do professor sobre a lingua padrdo ocorre o
impacto com o que definimos como erro ao ouvir a crianga pronunciar qualquer palavra que va em
desacordo ao que o proprio professor ja tenha tido conhecimento de forma secundaria, e isso extra-
vasa para a escrita também quando essa mesma crianga em seu processo de alfabetizacdo comeca a
escrever de acordo com a sua propria fala.

A seguir, serdo explicitadas as escolhas metodoldgicas deste estudo.

METODOLOGIA

A partir do escopo de pesquisa apresentado, utilizamos enfoques conceituais e metodold-
gicos qualitativos, pois como destacado por Bortoni-Ricardo (2008, p. 49), a pesquisa qualitativa,
especialmente a etnografica de sala de aula, configura-se enquanto possibilidade de “desvelamento
do que esta dentro da ‘caixa preta’ no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos
que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que participam”. Desse modo, opta-
mos pela pesquisa de tipo etnografico como estratégia de coleta de dados.

Como técnicas para coleta de informagGes, foram adotadas a observagdo participante e a en-
trevista semiestruturada. A observacio participante permite um contato direto com o fenémeno,
que é a melhor forma de verifica-lo; bem como o contato pessoal e estreito do pesquisador com
o fendmeno; e ainda a aproximag@o entre o pesquisador e a perspectiva dos sujeitos da pesquisa
(Lidke; André, 2022).

Foram realizadas 25 visitas de observacao ao longo do segundo semestre de 2023, especifica-
mente de setembro a dezembro. Para o enriquecimento das informagGes observadas, foi utilizada

ainda a técnica de entrevistas semiestruturadas.
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A entrevista, conforme afirmam Liidke e André (2022), é uma técnica que possibilita ajustes,
explica¢Oes e modificagbes durante o didlogo e ganha dinamica propria, saindo do dominio exclu-
sivo do pesquisador, o que acontece em outras técnicas. Ademais, a partir do estabelecimento de
uma relacdo interativa, o pesquisador também pode obter de forma imediata as informacGes alme-
jadas, explorar assuntos mais complexos e aprofundar aspectos identificados por meio de outras
estratégias de coleta de dados, como na observacao.

O uso de diferentes técnicas de coleta de informagoes se justifica especialmente pela possi-
bilidade de confrontar e (ou) adicionar informac¢des fundantes a andlise, especialmente para que
sejam fidedignas e congruentes.

Em relacdo ao procedimento para analise dos dados, optamos pela analise de conteudo, pois
como afirma Franco (2018), toda mensagem, seja ela falada, escrita ou sensorial, possui e revela
informagGes sobre o seu autor, como as suas filiagGes tedricas, motivacdes, concepcdes de mundo,
representacdes sociais, interesses de classe. Nesse sentido, se justifica a nossa escolha, pelo pres-
suposto de que ndo ha escolhas neutras ou ingénuas, portanto a analise deve ultrapassar o explicito
aos olhos e ouvidos.

Considerando os objetivos deste estudo, a analise tematica de conteudo foi realizada em tor-
no de trés fases cronoldgicas, elencadas por Bardin (2020), em que 0 método de analise perpassa: i)
a pré-analise; ii) a exploragdo do material; e iii) o tratamento dos dados, inferéncia e interpretacéo,
até chegar a categorizacdo. Desse modo, serdo apresentadas duas categorias de andlise: 1) A varia-
¢do linguistica e a expressdo identitaria e 2) Praticas docentes e mediacdo do erro no processo de
alfabetiza¢@o. A primeira categoria de analise tera a énfase voltada aos estudantes migrantes, ja a
segunda, tratara da classe de forma geral.

Em relag@o ao locus de pesquisa, as observacoes e entrevistas aconteceram em uma escola
publica da Secretaria de Estado de Educag@o do Distrito Federal (SEEDF) vinculada a Regional de
Ensino do Plano Piloto. Diante do objeto deste estudo, definimos como sujeitos de pesquisa docen-
tes alfabetizadoras da escola citada. Destacamos que o acompanhamento aconteceu nas classes do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) cujas professoras se dispuseram a receber a pesquisadora e a
contribuir com a pesquisa.

Além das informacGes que serdo destacadas na proxima secdo, é valido contemplar que a
partir de uma breve andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, uma coleta incipiente
de informacGes revelou que as turmas eram compostas por uma média de 14 a 20 estudantes e di-
vidiam-se entre classe comum inclusiva’' e integracio inversa®. Além disso, no ano de 2023, a escola
atendeu 18 estudantes venezuelanos.

Partindo dessa breve exposicao acerca das escolhas metodoldgicas, na proxima se¢ao, segui-

mos com a analise dos dados e discussao dos resultados

1 Classe comum inclusiva é aquela que abarca estudantes de classe comum e estudantes com deficiéncias e (ou) trans-
tornos funcionais (Distrito Federal, 2024a).

2 Na Integracdo inversa, a quantidade de estudantes da classe é reduzida e abarca estudantes de classe comum com
estudantes com deficiéncias (Distrito Federal, 2024a).
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ANALISE E DISCUSSAO
A variagdo linguistica e a expressao identitaria

A partir das técnicas de coleta de informacGes, pode-se observar que nas classes acompa-
nhadas a presenca de diferentes contextos socioculturais: estudantes migrantes, estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, familias com pouca participacio escolar e, por outro lado, a do-
cente langando mao de estratégias para promover inclusdo, respeito e aprendizagem.

O publico de estudantes e familias atendido na Unidade Escolar (UE), representa uma sur-
presa, pois apenas 20% destes, sdo moradores da Regido Administrativa (RA) em que a escola esta
localizada, os outros 80%, sao moradores de outras RA’s distantes, como Varjao, Itapda, Paranoa,
Serrinha do Paranoa, Paranoa Parque, regiGes de vulnerabilidade social. Um membro da equipe

gestora da escola destacou, em relacdo aos dados, explicitados por ela, que, isso é

o reflexo da segregacdo social, sdo filhos de trabalhadores que vém 14 do entorno para o Pla-
no Piloto, que ndo tem creche, porque a gente ndo tem esse trabalho de creche para assis-
tencializar essas criangas, para garantir essas criancas, nem escolas integrais, entdo as mdaes
trazem e colocam na escola proxima do trabalho. Entdo o que faz as pessoas virem é uma
questio de segregacdo social, ainda é a educa¢do ndo atendendo toda a clientela que ela tem

que atender no local que essa clientela mora, nesse territério que essa clientela mora (Lua).

A fala desta docente e membro da equipe gestora, que intitulamos com o nome ficticio de
Lua, reforca a necessidade de um olhar que extrapola a sala de aula e considera os multiplos con-
textos vividos pelas criancgas, sobretudo a sua cultura, pois conforme destacado por Freire e Macedo
(2011, p. 33), “a alfabetizacdo e a educacdo, de modo geral, sio expressoes culturais. Nao se pode
desenvolver um trabalho de alfabetizac¢do fora do mundo da cultura, porque a educacdo é, por si
mesma, uma dimensdo da Cultura” Nesse sentido, é preciso que pensemos, como destacado por
Lua, “nesse ambiente, nessa interagdo e como que esse aluno pode ressignificar essas coisas. Porque
a primeira coisa que a gente desconsidera é a cultura que ele traz”

Ao tratar de Cultura, tratamos de lingua, linguagem, linguajar, pois conforme Bortoni-Ri-
cardo (2004), a0 usarmos a linguagem para nos comunicar, estamos construindo, bem como refor-
cando os papéis sociais proprios de cada dominio, por exemplo, o dominio do lar, das atividades de
lazer, da escola, da igreja, em todos eles ha variagdes (maiores ou menores), pois esta é inerente a
propria comunidade linguistica.

Como indicado na se¢ao anterior, a UE atendia, em 2023, 18 estudantes migrantes de origem
venezuelana. O contexto familiar, social e interacional dessas criangas merece atencdo especial,
pois a maioria vivia em situacdo de vulnerabilidade, abrigada em institui¢oes temporarias, com ro-
tinas marcadas por deslocamentos frequentes entre diferentes estados do pais, em busca de empre-
go, moradia e condi¢cGes minimas de dignidade. Algumas dessas criancas permaneciam na escola
durante um turno e, no contraturno, eram acolhidas por uma associagao civil voltada a assisténcia

social e educacional. Diante dessa realidade, é necessario reconhecer que, antes mesmo de se dis-
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cutir o acesso a cultura escolar, a linguagem padrdo ou aos processos formais de aprendizagem,
essas criangas e suas familias travam, diariamente, uma luta mais urgente pela sobrevivéncia. A
escola, nesse contexto, passa a representar ndo apenas um espaco de ensino, mas também de aco-
lhimento, protecdo e garantia de direitos basicos.

Na classe da professora do 1° ano, que intitulamos de Dora, havia duas estudantes venezue-
lanas, Léa e Ray (nomes ficticios) e a docente destacou que, os estudantes venezuelanos “ndo tém
problema com relacionamento, é uma coisa muito positiva que eu acho muito bacana, todas as
criancas que eu recebi ja que s3o venezuelanas, elas chegam e dentro de uma semana elas ja estdo
bem integradas na turma” (Dora), ademais, ao tratar das aprendizagens, a professora destaca os
desafios, tendo em vista a falta de rotina das familias, a falta de residéncia fixa e a luta pela sobre-

vivéncia, ela enfatiza

a preocupagdo maior da familia ndo é a alfabetiza¢go, assim, sabe?! N&o é a questdo escolar...a visdo
da familia mesmo é a questdo de sobrevivéncia. S3o historias, assim, de pessoas, né, que passaram
muitas dificuldades e chegaram ali e vé a escola como um lugar de alimentacio, de proteco, que

estdo protegidos, seguros, né?! Enquanto eles estdo resolvendo a vida (sic) (Dora).

A docente demonstrava, ao longo das observacdes, uma postura de empatia e afeto cons-
tante em relacdo aos estudantes, revelando um comprometimento sensivel com suas realidades
individuais e coletivas. No entanto, é fundamental reconhecer que o ambiente escolar, especial-
mente considerando a heterogeneidade das turmas e o excesso de demandas a que sdo submetidos
os docentes, é um desafio a pratica. A multiplicidade de contextos e necessidades especificas dos
estudantes, bem como a rotina intensa de cumprimento de metas e prazos institucionais, torna o
exercicio da docéncia, ainda mais, um campo de tensdo permanente e, por vezes, inviabiliza a ga-
rantia de um ensino personalizado aqueles que necessitam (Viana, 2024).

Um episddio presenciado na classe de Dora reflete o trecho acima mencionado. Os estudan-
tes realizavam uma atividade nomeada como “palavra puxa palavra” que consiste em escrever uma
nova palavra a partir da ultima silaba da palavra anterior. As criangas executaram as atividades e a
docente foi prestar assisténcia a Léa e Ray, que na oportunidade ndo estavam conseguindo realizar
a atividade de forma autonoma.

Elas seguiram com a atividade, a professora disse a Léa que a tltima palavra tinha sido “sapo’,
e indagou-a sobre qual seria a proxima, iniciando com a silaba /po/. Léa disse: “pollo”. A docente
respondeu: “ndo existe essa ‘pollo’ em portugués, em portugueés é frango, vamos pensar em ou-
tra palavra”. Léa ndo mencionava nenhuma nova palavra, entdo minutos depois a docente sugeriu:
“policia, policia comega com /po/”. Enquanto esse excerto do auxilio individualizado acontecia, os
demais estudantes iam a mesa da professora tirar duvidas, outros andavam pela sala, iam nas me-
sas dos colegas, outra estudante que ndo estava recebendo auxilio, mas que também ndo conseguia
realizar a atividade, ficava de pé, proxima a docente, copiava a atividade de Léa e de outros estudan-
tes. Esse detalhe importa-nos para destacar a quantidade de questdes a serem administradas pela

docente neste curto periodo de tempo relatado.
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Em relacdo ao episddio presenciado, especificamente relacionado a palavra “pollo”, Bortoni-
-Ricardo (2004, p.33) brinda-nos com o destaque de que “toda variedade regional ou falar ¢, antes
de tudo um instrumento identitario, isto é, um recurso que confere identidade a um grupo social’,
talvez o espanhol fosse (de forma consciente ou inconsciente) um dos poucos atributos que Léa
tivesse de sua origem, herancas linguisticas e trajetoria migratdria, apos ter uma familia dividida
(n20 esta toda no Brasil), ndo ter lar, ndo ter mais o seu pais. Léa demonstrou a compreensio da ati-
vidade proposta, bem como fez uso de seu repertorio linguistico para sugerir uma palavra iniciada
com /po/. Assim, partindo de uma perspectiva sociolinguistica, destacamos que a considera¢do do
uso da palavra “pollo” como errado pode refletir, tdo somente uma inadequagao a forma utilizada as
expectativas da docente (Bortoni-Ricardo, 2025).

Uma questdo elementar na Sociolinguistica Educacional refere-se a aquisi¢do da compe-
téncia comunicativa, que trata da capacidade de um individuo “produzir enunciados com sentido,
em sua lingua, ajustando-os ao interlocutor e a situaggo de fala”, levando em conta normas sociais
e culturais definem a referida adequa¢@o nos episddios comunicativos (Bortoni-Ricardo, 2025,
p-100). Nesse contexto, ainda que a palavra utilizada n2o pertencesse ao léxico da Lingua Portu-
guesa, carrega um sentido pleno dentro da experiéncia da aluna, bem como da proposta. Assim,
reconhecer tais manifestacGes como parte da competéncia comunicativa do aluno é fundamental
para a valoriza¢@o da diversidade linguistica como potencial formativo.

O uso da palavra “pollo’, longe de ser um erro a ser imediatamente corrigido, revela-se
como expressao legitima da identidade linguistica e cultural de Léa. A possibilidade de interven-
¢do docente mais sensivel a riqueza desse gesto, valorizando a tentativa como parte do processo
de letramento e da construcdo de sentidos, poderia ser favorecedora do processo de alfabetizacao.
Conforme defende Bortoni-Ricardo (2004), a escola deve atuar como espaco de reconhecimento e
negociacdo das multiplas vozes que ali convivem, promovendo praticas que acolham e integrem as
diversas variedades linguisticas presentes. Assim, mais do que ensinar a forma correta na norma-
-padrao, cabe a escola construir pontes entre as linguas e culturas, oportunizando uma educagao
linguistica comprometida com a incluséo e a valoriza¢do das identidades.

Por outro lado, interessa-nos destacar que essa analise constitui-se como uma reflexdo, ndo
como uma critica. A sala em questdo, embora reduzida em numero de estudantes e organizada
como turma de integracao inversa, ndo contava, na ocasiao observada, com o apoio de nenhum
outro profissional em sala, seja monitor ou educador social voluntario?, e como mencionado ante-
riormente, gerenciar simultaneamente as multiplas dimensdes que atravessam o cotidiano escolar
e oferecer um atendimento individualizado a estudantes, na ocasido Léa e Ray, exige uma estrutura
de apoio que va além do esforco individual do docente.

Conforme mencionado por Viana (2024), aspectos como o excesso de demandas; a quanti-

dade e diversidade de situagOes a serem gerenciadas em sala de aula; a desconsideragdo dos multi-

3 O Programa Educador Social Voluntdrio é uma proposta da SEEDF que, por meio de processo seletivo, seleciona pes-
soas com, no minimo, 18 anos e ensino médio completo para atuar nas unidades escolares sob orienta¢do das equipes
gestoras. (Distrito Federal, 2024a).
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plos fatores envolvidos na aprendizagem escolar; e a soliddo do trabalho docente no tratamento da
heterogeneidade, dificultam a personalizagao do ensino e acabam incorrendo na homogeneizacao
do atendimento escolar. Portanto, é imprescindivel reconhecer os limites estruturais impostos a
pratica docente e, a0 mesmo tempo, reforcar a importancia de politicas publicas que assegurem
condicOes reais para uma educacio inclusiva, responsiva e equitativa.

No contexto das entrevistas realizadas com docentes da UE, emergiram reflexdes relevantes
sobre os desafios enfrentados no processo de alfabetizacao de estudantes migrantes, especialmente
aqueles de origem venezuelana. Dentre as contribui¢Ges, Lua faz um destaque que nos parece fun-

dante:

Somos excelentes alfabetizadores, mas a gente ndo consegue ensinar a segunda lingua pro
migrante. A gente massacra o migrante porque a gente quer alfabetizar ele como se aquela
lingua fosse dele, porque a gente ultrapassa, a gente ndo enxerga, a gente invisibiliza as cul -
turas. E ai a gente acaba tendo um curriculo na Psicologia Histdrico-Cultural, que é Vigot-
skiana, mas a gente ndo pensa nessa zona, nesse meio ambiente, nessa interac¢ao. E como
que esse aluno pode ressignificar essas coisas? Porque a primeira coisa que a gente descon-

sidera é a cultura e o que ela traz (Lua).

Esse trecho da fala menciona o Curriculo em Movimento do Distrito Federal, que ampara-
-se em concepgdes teodricas e principios pedagogicos da Pedagogia Historico-Critica e Psicolo-
gia Histdrico-Cultural. Estas teorias, de forma geral, compreendem que, considerando a totalidade
do aprendiz, o processo de aprendizagem deve considerar as vivéncias e experiéncias dos sujeitos
aprendizes, na e pela interacao social, experiéncias, cultura, linguagem e identidade. No entanto,
como evidenciado na fala de Lua, ha um descompasso entre os fundamentos que orientam o curri-
culo e as praticas efetivadas no cotidiano escolar.

A tentativa de alfabetizar estudantes migrantes como se ndo houvesse diversidades linguis-
ticas e referenciais culturais, acaba por evidenciar um movimento de apagamento das diferencas,
o que pode dificultar a apropriacao significativa da linguagem e da escrita. No mesmo sentido, in-
visibilizar a cultura desses sujeitos, ainda que de forma ndo intencional, pode revelar limitag¢Ges
inclusive relacionadas ao processo de formagao docente. Diante disso, destaca-se a importancia
de uma formagdo docente que auxilie os profissionais frente a tais complexidades, o que reforca a
importancia da formacao continuada, tendo em vista que a formacao inicial pode nao ser suficiente
para sustentar as praticas pedagogicas diante da diversidade presente no cotidiano escolar.

A seguir, iniciaremos a analise e discussdo da segunda categoria de analise, que nos permite

problematizar as praticas docentes e mediacéo do erro no processo de alfabetizagao.
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Praticas docentes e mediag¢@o do erro no processo de alfabetizacio

A sala de aula, enquanto espaco multiplo e vivo abarca seres, pensamentos e culturas diver-
s0s, assim, interessa-nos o destaque de que ao docente cabe mais um desafio, a sensibilidade aos
saberes dos estudantes e atencdo as diferencgas e respeito entre a cultura escolar e aquela vivencia-
da, também, e que extrapola os muros da escola.

As variedades utilizadas no dominio do lar, com predominio da oralidade, e as da cultura de
letramento, que permeiam a vivéncia escolar, podem ser uma oportunidade de aparicdo das varie-
dades em sala de aula, pois conforme destacado por Bortoni-Ricardo (2004, p.37) “é no momento
que o aluno usa flagrantemente uma regra no padrdo e o professor intervém, fornecendo a variante
padrao, que as duas variedades se justapdem em sala de aula”

Dora, a esse respeito destaca que gosta de, com base na avaliacdo diagnéstica, dar uma devo-
lutiva para o estudante acerca de seu desempenho, ela chama-os individualmente e indica: “Faltou
tal letra, mas parabéns, acertou trés letras, né?! Entdo, eles vao vendo que eles ja sabem” (Dora).
Pode-se perceber que a docente evita a dicotomia certo/errado rigida, a0 mesmo tempo em que re-
conhece a necessidade de intervencao didatica, devolutiva para o estudante e a valoriza¢do do que

ja foi alcancado. Ela destaca ainda que:

Eles falam assim, ‘tia escrevi certo?’ Entdo, ndo vou falar que ele escreveu certo, porque ele
néo escreveu certo, né?! Sendo ele vai ficar aprendendo com o erro. Aquela questao do erro,
‘ah, é natural, tem que errar mesmo, aprender com o erro’, mas se vocé ndo intervir, ele vai
aprender errado e ndo vai aprender. Entio, tem que ser aquela quest&o do ensino explicito
ali. Olha, vocé acertou duas letras, as outras a gente precisa corrigir, porque assim, assim e
assim. Entao, eles vao aprendendo com isso, sabe?! (sic) (Dora).

A docente explicita a sua compreensio sobre o papel do erro no processo de aprendizagem,
reconhecendo-o como parte natural do desenvolvimento, mas ressaltando a importancia da me-
diag¢do pedagdgica em direcdo a escrita, norma padrao (ela referia-se a avaliagdo diagndstica com
base na psicogénese da lingua escrita).

Ao afirmar que ndo pode dizer que o aluno escreveu certo, quando ha incorrecdes, ela aponta
anecessidade de, a partir de um ensino explicito, realizar a intervengao direta ajudando o estudante
a identificar e superar os equivocos em direcdo a escrita convencional. Em didlogo com a perspec-
tiva da Sociolinguistica Educacional, essa pratica demonstra sensibilidade a trajetdria do aluno,
sem desconsiderar os objetivos da aprendizagem do processo de alfabetizagao. Pela descricdo da
docente e pelas observagGes, por tratar-se de uma turma de 1° ano, ora ela referia-se a erros ligados
a ortografia, que é um sistema de convencdes, ora a erros resultantes da interferéncia dos tragos de
oralidade (Bortoni-Ricardo, 2025), sendo o ultimo em maior incidéncia pela etapa escolar em que
encontravam-se.

A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2025) destaca que a reflex@o sobre a lingua deve ser uma

preocupacio principal da escola, especialmente quando os estudantes deparam-se com a lingua
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escrita, que era o caso descrito acima.

Em aproximacao a esse episodio, durante a entrevista de Mia, docente do 2° ano, ao tratar
de eventos de letramento, a docente enfatiza que a integracdo entre os componentes curriculares
acontece sempre, por exemplo ao responder um exercicio de matematica e fazer o registro em for-
ma de texto no livro, ha a integracdo entre os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, “a
tal da interdisciplinaridade, é a mesma coisa, vocé ta num determinado assunto vocé ta abordando

o outro”. A docente destaca ainda, aproximando-se desta categoria de analise, que:

é aquilo que eu falei da producéo de texto, eu priorizo uma questao, é claro que tem hora que
vocé vé uma coisa errada, mas ndo é o momento. E a crianca percebe o que é que ela errou,
entdo ela faz a leitura e vé o que errou, ‘e que vocé achou?’ ‘o que é que vocé entendeu?’ né?!
e a oralidade trabalhar muito oralidade ter muito acolhimento (Mia).

Nas primeiras etapas do ensino fundamental, sobretudo no processo de alfabetizag¢go, ha o
desafio de ampliar e desenvolver os usos orais da Lingua Portuguesa e, a0 mesmo tempo, favorecer
a entrada no mundo da escrita (Dolz, Silva, Cobucci, 2023). Considerando que a aquisi¢do da lin-
guagem é resultado de um processo de aprendizagem e que a escola é a institui¢do formal responsa-
vel por organizar e desenvolver diversas aprendizagens, é fundamental que as praticas pedagégicas
considerem o erro como parte desse processo, promovendo espacos de escuta, reflexdo e mediacao
que respeitem os tempos e os modos de apropriacao da linguagem de cada aluno.

A fala de Mia corrobora com esse entendimento, uma vez que a docente ilustra essa perspec-
tiva ao relatar que, diante de um erro percebido na produgao textual do aluno, opta por nao corrigi-
-lo imediatamente, deixa que ele se expresse, e cria condi¢Ges para que o aprendiz possa identificar
e compreender o que escreveu, indagando-o: “e que vocé achou?; o que é que vocé entendeu?”. Ao
promover momentos de leitura e reflexdo com os alunos, a docente valoriza a construgao do conhe-
cimento linguistico de forma processual e significativa, com inteira participacio dos aprendizes na
construcao deste caminho com vistas ao alcance da escrita convencional.

O destaque feito por Mia em trabalhar a oralidade e acolher os estudantes evidencia sua pre-
ocupagao com a integracao entre as dimensdes oral e escrita da linguagem, o que nos chamou a
atencdo, especialmente considerando que, em uma sociedade cada vez mais grafocéntrica, desen-
volver os usos orais da lingua, torna-se desafiador (XXX, 2024). Enquanto a maioria das docentes
observadas direcionava suas praticas prioritariamente a escrita, Mia criava espagos para o trabalho
com a oralidade. Um exemplo significativo foi a atividade de contar historias a partir de uma “caixa
de objetos” levada por ela para a sala de aula, nessa proposta, promovia-se ndo apenas o uso da fala,
mas também a escuta atenta, a criatividade (para inventar a histdria), bem como o compartilha-
mento de sentidos entre os colegas. Ainda que fosse uma atividade monitorada, por ocorrer sob o
olhar da professora e dos pares (e na ocasido, da pesquisadora), constituia-se como um evento de
oralidade, conforme compreendido por Bortoni-Ricardo (2004).

O trabalho para a oralidade coordenado pela professora corroborou com a provocagao de

Bagno (1999, p. 52), ao destacar que, mesmo que ndo aprendamos a ler e escrever sempre teremos
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a fala, a lingua materna e através dela nos comunicamos e por isso deve ser sempre plural e ndo
excludente, ressaltamos que o trabalho proposto apresenta-se como uma atividade de exercicio da
propria lingua materna, pois quando ainda bebé aquela crianca aprende de forma natural e espon-
tanea (Perini, 2000, p.03).

Em sintese, os relatos e observac¢Ges realizadas nas classes de Dora e Mia evidenciam que
o erro, longe de ser entendido como falha, é reconhecido como parte constitutiva do processo de
aprendizagem em classes de alfabetiza¢go. No mesmo sentido, as praticas docentes observadas re-
velam mediagOes sensiveis e acolhedoras com vistas ao encorajamento do estudante, mostrando-
-lhes o que ja foi apreendido, ora por meio de intervencdes explicitas, ora pela escuta atenta e pelo
incentivo a autonomia do aluno na identificag@o das incorre¢oes. Contudo, a analise das situacoes
vivenciadas indica que essa mediacdo nem sempre se efetiva de forma a valorizar os repertorios
linguisticos dos alunos, como se observa na intervenc¢ao da professora Mia, que desconsiderou a
resposta da aluna por se tratar de uma referéncia da lingua espanhola. Tal postura limitou o poten-
cial formativo da devolutiva e ndo favoreceu avancos progressivos e continuos, evidenciando a ne-
cessidade de praticas pedagogicas que integrem a variag¢do linguistica ao processo de alfabetizacao.

Apdsuma analise dos relatos e dos posicionamentos docentes acerca das percepcoes do erro,
interessa-nos um breve destaque acerca de como os aprendizes percebem e compreendem o erro,
esse conceito socialmente construido.

Em episddio vivenciado, em classe de alfabetiza¢do de 2° ano, a docente perguntou a uma es-
tudante se ela estava fazendo tratamento com fono (referindo-se ao profissional fonoaudiologista),
a estudante em questdo faz trocas fonéticas por ndo conseguir pronunciar o /r/. Os demais estudan-
tes escutando tal questionamento indagaram ‘o que é “fono”?’ e “para que serve?’. A docente expli-
cou que é um profissional que auxilia na fala, quando vocé ndo consegue pronunciar alguns sons,
como a ndo pronuncia do /r/. Um estudante entdo destaca, “acho que o Cebolinha precisa de fono”.

O estudante refere-se ao personagem de Mauricio de Souza que ndo consegue realizar a pro-
nuncia do /r/. A fala desse estudante evidencia uma percepgao entre o seu modo de falar e modos
que lhes sdo estranhos. Além disso, o episddio presenciado revela que, desde muito cedo, as crian-
cas internalizam nogGes de certo e errado ligadas ndo so a escrita, mas também a fala, associan-
do variac¢Ges fonéticas a algo que precisa ser corrigido. A observacio feita sobre o personagem da
Turma da Monica, Cebolinha, embora carregada de humor, indica que a dificuldade de pronunciar
o /1/ ja é percebida, por criancas de em média 7 anos, como um desvio, algo anormal que demanda
intervencao e correcao.

Segundo as falas docentes e dos discentes apresentadas, percebemos que a ideia do ‘erro’ é
muito comum e constante principalmente na lingua brasileira onde a escrita e a pronuncia apre-
sentam um distanciamento, porque esse aspecto ja estd inserido socialmente. Perini (2000, p.6-7)

nos traz um exemplo

Vamos comecar com um caso bem simples, que tem a ver com a relagdo entre a ortografia e
a pronuncia: a primeira vogal da palavra tomate, na pronuncia, é u. Isso ndo é caracteristica
da “pronuncia inculta’, mas da fala de todas as pessoas, de qualquer classe social ou nivel de

escolarizacdo. Se vocé ndo acredita, va ao mercado ou ao sacoldo e fique de tocaia junto a
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uma banca de legumes: quantas pessoas perguntam o preco do “tumate”, e quantas pergun-
tam o do “tomate”? Vocé rapidamente se convencera de que a pronincia normal é com u.
No entanto, muita gente nega isso.|...| Foram levados a acreditar que o “certo” é pronunciar
como se escreve (sempre que possivel); é como se a escrita tivesse primazia sobre a pronin-

cia. Dai, passam a acreditar que aquilo que ouvem a todo momento nio existe.

Nessa perspectiva, chama-nos a atencao o fato de que, mesmo na fase de alfabetizacao, os es-
tudantes ja percebem a oralidade, e ndo apenas a escrita, como passivel de julgamento, o que levan-
ta uma importante questdo: que formas de linguagem sdo legitimadas pela escola (e socialmente) e
quais sao silenciadas ou tratadas como erro? Isso evidencia como o olhar sobre a linguagem tende
a se formar, desde a infancia, a partir de um referencial normativo, que pouco dialoga com a ideia
de variedade linguistica.

Na proxima secdo, seguiremos as consideragdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecer a variagdo linguistica como parte constitutiva da linguagem e do sujeito, pro-
movendo uma mediacdo pedagogica que valorize a diversidade e oriente o estudante na adequagio
de suas produgdes em diferentes contextos de uso da lingua, sem apagar sua identidade linguistica
insere-se na pratica educativa, cada vez mais, como um objetivo a ser alcancado.

A escola, a0 nao problematizar as percepgies dos estudantes acerca do erro, das variagoes e
diversidades linguisticas e a0 ndo promover discussdes que valorizem as diferentes formas de falar,
contribui, ainda que de forma velada, para o reforco de estigmas linguisticos. Assim, a auséncia de
uma abordagem linguistica critica e inclusiva limita a construcdo de uma consciéncia linguistica
plural, aspecto defendido na Sociolinguistica Educacional.

Nesse contexto, retomando o objetivo deste estudo, destacamos dois aspectos. As praticas
docentes observadas, refletem a mediacao do erro como um recurso para a construcao de novos co-
nhecimentos e para a promocao da reflexdo por parte dos proprios estudantes. No que se refere as
variacOes linguisticas como expressao identitaria, o episodio analisado evidencia que a solidao do
trabalho docente, somada ao excesso de demandas a que professoras sdo submetidas, pode favore-
cer intervengOes descontextualizadas e que distanciam-se da consideracdo da variag@o linguistica
em classes de alfabetizacao, mesmo que ao longo das observagoes da rotina de sala de aula tenha
sido possivel presenciar o carinho e a empatia demonstrados pela professora aos estudantes mi-
grantes e as suas historias.

A titulo de sintese, destacamos a importancia de reconhecer e acolher as variagdes linguisti-
cas como expressao identitaria, assim como de mediar o erro nas praticas docentes considerando
as variedades linguisticas utilizadas nos dominios do lar, do lazer, da igreja e de outros espacos
sociais vivenciados pelo aprendiz. Propiciando o conhecimento da variedade padrao em dialogo

com a ndo padrdo, e ndo em oposic¢ao. Por fim, a reflexdo e pratica docente devem ser orientadas
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pelo respeito e inclus@o linguistica, de tal modo que a reflex@o sobre a lingua seja uma preocupacio

central da escola.
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RESUMO: Apresentamos, neste artigo, os resultados de uma pesquisa acerca da variacdo dos pronomes tu e
vocé na posicao de sujeito na fala e na escrita de alunos de oitavo e nono anos de uma escola da rede publica
municipal de Itajai, SC. Para tanto, recorremos aos pressupostos da Teoria da Variagdo e Mudanca Linguis-
tica (conforme Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) e Labov (2008 [1972]). Investigaram-se, no con-
dicionamento do fendmeno, variaveis linguisticas (preenchimento do sujeito; concordancia verbal; traco
semantico; género do discurso) e extralinguisticas (local de nascimento do aluno; sexo; individuo). Foram
coletados 3558 dados, dos quais 65% foram do pronome vocé e 35% do pronome tu na funcio sintatica de
sujeito. Realizamos andlise quantitativa e qualitativa dos dados, além de propormos uma unidade de ensino
para o trabalho a partir dos usos variaveis com vistas & amplia¢do dos conhecimentos dos estudantes acerca
davariagdo linguistica.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica; Segunda pessoa do singular; Tu e vocé; Variagao e mudanga.

ABSTRACT: In this article, we present the results of a study on the variation of the pronouns tu and vocé
in the subject position in the speech and writing of eighth and ninth grade students from a public school in
Itajai, SC. To this end, we used the assumptions of the Theory of Linguistic Variation and Change (according
to Weinreich, Labov and Herzog (2006 [1968]) and Labov (2008 [1972]). In the conditioning of the pheno-
menon, linguistic variables (subject completion; verbal agreement; semantic feature; discourse genre) and
extralinguistic variables (student's place of birth; gender; individual) were investigated. A total of 3,558 data
were collected, of which 65% were from the pronoun vocé and 35% from the pronoun tu in the syntactic
function of subject. We performed quantitative and qualitative analysis of the data, in addition to proposing
a teaching unit for the work based on variable uses with a view to expanding students' knowledge about
linguistic variation.

KEYWORDS: Sociolinguistics; Second person singular; Tu and you; Variation and change.
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INTRODUCAO

O presente artigo traz resultados de uma pesquisa acerca da variacao de segunda pessoa do
singular na funcéo sintatica de sujeito, na fala e na escrita de estudantes dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola da rede publica municipal de ensino de Itajai, SC.

Os exemplos, retirados da nossa amostra, ilustram o fendmeno variavel:

(1) Em vez de tu aceitar, tu respondeu? (CNDT1)%;

(2) Vocé viaja muito ou ja viajou pra algum lugar que vocé gostou muito e queria voltar de novo
prala? (BPFST1)

O objetivo da pesquisa foi verificar a produtividade entre os pronomes de segunda pessoa do
singular na fala e na escrita de alunos do oitavo e nono anos do ensino fundamental da rede publica
municipal de Itajai, SC, levando-os a refletirem sobre seus usos variaveis a partir da aplicagdo de
uma unidade de ensino proposta e aplicada pelo docente-pesquisador nas aulas de lingua portu-
guesa.

Realizamos uma andlise quantitativa e qualitativa, baseando-nos, tedrica e metodologica-
mente, na Teoria da Variacdo e Mudanga Linguistica (Labov, 1968, 1972), considerando variaveis
linguisticas (preenchimento do sujeito, concordancia verbal, trago semantico, género discursivo) e
variaveis extralinguisticas (local de nascimento do aluno, sexo e individuo).

Nas proximas se¢Oes, apresentamos a fundamentagao tedrica, em seguida, a metodologia da
pesquisa, a seguir, a analise e a discussdo dos resultados. Logo ap0s, apresentamos algumas consi-

deragGes e, por fim, indicamos as referéncias utilizadas.

FUNDAMENTACAO

A pesquisa da varia¢@o entre os pronomes de segunda pessoa, tu e vocé, baseia-se na Teoria
da Variagao e Mudanca Linguistica (conforme Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) e Labov
(2008 [1972]). Para que melhor se compreenda o contexto do qual parte essa analise variacionista,
tecemos algumas reflexdes sobre a abordagem do fendmeno em sala de aula.

A variacdo linguistica traz consigo determinados valores e pardmetros capazes de distinguir
individualmente ou coletivamente as pessoas em suas comunidades, considerando suas existén-
cias e experiéncias de mundo.

Dessa forma, ha de se compreender que o processo de mudanga perpassa necessariamente
pelo fendmeno da variagdo, uma vez que é a partir da existéncia de formas variantes (por exemplo:
tulvocé — nos/a gente — passe-me/me passe etc.;) coexistentes — muitas vezes concorrentes — que o
processo se afunila com a prevaléncia de uma forma sobre a outra, independentemente do nivel

linguistico em que ocorrem essas disputas coexistentes.

1 Os cddigos remetem as iniciais dos sobrenomes dos informantes postos de forma aleatdria, seguidos pelo indicativo
da turma da qual fazem parte (T1, T2 ou T3).
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O olhar para a lingua, marcada por sua dinamicidade e diversidade, propicia um dos mais
emblematicos questionamentos na esfera escolar: por que o portugués ensinado é tao distante da-

quele utilizado cotidianamente nas varias relagGes sociais? De acordo com Bortoni-Ricardo:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles,
os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. (...) Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade
e o poder de persuasdo; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa, dimi-
nuindo-lhe as oportunidades. Ha que se ter em conta ainda que essas reacGes dependem

das circunstancias que cercam a interacio. (2005, p.15)

A escola, por natureza propria, reveste-se de uma func@o social muito especifica e se ndo a
concretiza perde sua razdo de existéncia, visto que ndo forma, ndo ensina, ndo transforma o indivi-
duo e, consequentemente, a sociedade.

O ensino da lingua ndo pode se restringir tdo somente a tentativa de compreender as regras
gramaticais. Essa a¢do demanda que se va além, que se leve o educando — usuario proficiente da lin-
gua — arefletir sobre seu uso, a considerar suas manifestacoes em diferentes variedades, a reconhe-
cer e validar suas possibilidades de interagir com o outro e a se perceber compreendido para que,
de tal forma, reconheca o seu lugar, pois é em torno desse reconhecimento que se dio os debates na
area da sociolinguistica.

Faz-se imperativo o reconhecimento, por meio das praticas escolares, dos valores sociais e
imateriais, transmitidos por meio da cultura, dos costumes, da lingua e suas possibilidades de des-
dobrar-se em variedades que refletem seus usuarios, ainda que estes pertencam a diferentes grupos
ou estratos sociais.

Scherre etal. (2015) dividem o territdrio brasileiro em seis subsistemas nos quais se observam
os usos de tu e de vocé por regido, com maior ou menor incidéncia de uma ou outra forma, consta-
tando, assim, que a variacdo de segunda pessoa € um fato e, como tal, sio necessarios esfor¢os para
compreendé-la.

A existéncia desses fenomenos variaveis € percebida pelos alunos e demais falantes da lin-
gua, mas eles ndo os compreendem como algo natural do proprio sistema linguistico. Tal incom-
preensdo alimenta determinadas concepgoes equivocadas quanto ao uso da lingua, tomando como
parametro de julgamento balizas como a do certo/errado para avaliar a fala propria e a de outrem,
sem se preocupar com a natureza das analises que sdo realizadas, muitas vezes com o intuito de
desqualificar o outro devido as suas escolhas linguisticas.

A acio escolar é fundamental para minimizar ou erradicar esse tipo de comportamento. E
importante que seja definida, afinal, qual a concepc¢ao de lingua baseara o ensino e a aprendizagem
dalingua materna para que a instituicdo escolar ndo aprofunde ainda mais esse abismo.

Frente a isso, 0 comportamento do docente de lingua portuguesa, alicercado em uma forma-
¢ao solida pode ressignificar sua agdo pedagogica numa perspectiva critico-reflexiva. Pode, ainda,

ser capaz de redefinir a percepcdo do ensino e aprendizagem da lingua na esfera escolar, de forma
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completamente desvinculada daquela anacronica de que o ensino da lingua deveria prezar, con-
forme exposto por Bagno (2009), pela norma de prestigio, reflexo de uma sociedade que, por sua
condigdo social privilegiada, dominava as classes escolares até meados da década de 1960.

Cabe ao professor se alinhar a uma perspectiva que visa a formagao linguistica do seu aluno
como algo que o liberte da visdo preponderante de que o ensino de portugués se resume ao que
esta predisposto nas gramaticas normativas e, muitas vezes, de tal forma, reproduzido nos livros
didaticos.

Vieira (2018, p.55), em busca de um novo paradigma para o ensino da lingua, de forma perti-
nente considera que o ensino de gramatica - “conjunto de regras naturais que nos permitem produ-
zir e interpretar enunciados capazes de significar” ndo pode ser tomado como sinénimo de ensino
da norma-padro — “conjunto de regras linguisticas a serem seguidas para o dominio de estruturas
consideradas de prestigio em meios escolarizados, sobretudo em situagGes formais orais e escritas”.
Essa correlacdo e diferenciagdo implica olhares e atitudes didatico-pedagdgicas reflexivas frente ao
ensino dalingua, tal como defendido até aqui. A autora assevera que “o desafio, portanto, é acima de
tudo metodoldgico: o de integrar — sempre que possivel — a reflexdo linguistica aos outros objetivos
escolares, quanto ao plano textual e 3 complexidade da varia¢do linguistica” (Vieira, 2018, p.51).

De acordo com a autora, essas sd3o premissas importantes para que os trés eixos — atividade
reflexiva, producdo de sentidos, normas/variedades — caracterizem, de fato, o ensino de gramatica
eficaz. Dessa forma, nos dirigimos a uma compreensdo de lingua heterogénea a servico de dife-
rentes relacOes, sejam elas discursivas no plano da escrita ou da oralidade, sejam elas elaboradas
numa perspectiva formal ou informal, sejam elas aportadas num paradigma de variedade culta ou
popular.

Esse posicionamento é o mesmo defendido ao longo dos postulados aqui apresentados, pois
néo faz sentido desvincular a lingua do seu uso cotidiano. E imprescindivel que no tratamento da
lingua, principalmente no processo de ensino e aprendizagem, seja reconhecido o carater variacio-

nista e, por conseguinte, mutavel nos quais ela se ancora.

METODOLOGIA

Partimos da contextualizac¢ao do local de aplicacdo da investigacao, com foco no espaco ma-
cro para o micro, ou seja, da cidade a escola, apresentamos o perfil da comunidade escolar, consi-
derando o publico-alvo da pesquisa, assim como as abordagens necessarias para a constitui¢do do
corpus de analise

S3o ainda evidenciadas as variaveis dependentes e as independentes — uma vez que a presen-
te investigacao segue a linha da Sociolinguistica Variacionista, de forma a considerar seus papéis e

A . A . .
influéncias em meio aos processos de uso de tu e/ou vocé pelo falante/escritor para se referir ao seu

2 O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal
de Santa Catarina, sob o nimero 72194523.3.0000.0121.
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interlocutor.

A cidade de Itajai, situada no litoral norte catarinense, chama a atenc@o devido a sua cons-
tituicdo historica que se reflete na variedade de lingua adotada por seus falantes. O municipio esta
localizado na faixa litoranea intensamente influenciada pela cultura acoriana, etnia colonizadora.

O processo de povoamento também redefiniu as caracteristicas linguisticas proprias da re-
gido. De acordo com Furlan (1998), as marcas desse processo de ressignificagdo linguistica, con-
servadora em sua origem, ainda persistem na variedade da lingua portuguesa encontrada na faixa
litoranea de Santa Catarina.

Segundo o autor, “(...) o tratamento familiar por tu, tuteamento, com verbo na 2* pessoa do
singular, em contraponto com o respeitoso vés, voseamento: fosse o cinema?’ (Furlan, 1998, p.19, des-
taques no original) é um exemplo da persisténcia de alguns tragos ja quase apagados nos falares
brasileiros, mas persistentes no “agoriano catarinense tradicional”. O autor ainda destaca que esses
sdo aspectos presentes na variedade linguistica encontrada nessa regido e seria dificil explicar a
influéncia acoriana e sua génese.

Itajai, ainda de acordo com D'Avila (2018, p.103), apresenta a origem da sua populacio sendo
demarcada a partir de varias etnias “luso-acoriana, indigena, africana, alem3, italiana e algumas
outras origens, como sirio-libanesa e polonesa’, um indicativo da diversidade como marca de uma
cidade que ao longo da sua historia se constituiu como um mosaico de culturas, valores, costumes
de diferentes matizes. Esse registro condiz com a realidade atualmente observada no municipio,
afinal, é comum que se encontrem pessoas advindas dos mais diversos locais, das capitais aos re-
conditos do Brasil.

O bairro Cordeiros, local onde se situa a escola de aplicacdo da pesquisa, é um exemplo tanto
do quesito expansao quanto da diversidade acima referendadas, afinal, concentra cerca de 20% de
toda a populacdo da cidade. Sao mais de 52 mil pessoas convivendo nesse espaco e, como pode ser
observado a partir do perfil dos participantes do presente estudo, esse contingente é formado por
pessoas originadas das mais variadas regides do pais.

A instituicdo de ensino conta com cerca de 630 alunos, com origens de diversos lugares do
pais, matriculados. Segundo o projeto politico pedagdgico da escola, essa diversidade ocorre devido
a pujante oferta de empregos apresentados pelas empresas ali instaladas, em especial as que envol-
vem atividades pesqueiras e portuarias.

Esta proposta de pesquisa foi aplicada em trés turmas (uma de oitavo e duas de nono ano),
na citada instituicao pertencente a rede municipal de ensino de Itajai, SC. Essas turmas contavam
a época com cerca de 33 alunos cada, perfazendo um total de 99 estudantes, dos quais 77 participa-
ram da pesquisa por meio das atividades propostas.

Para compor o corpus de analise da pesquisa, os alunos participaram de atividades capazes de
fazer com que pudessem se expressar levando em consideracao diferentes graus de monitoramento
dos géneros explorados, mediante a natureza discursiva de cada proposta apresentada.

Com a finalidade de observarmos quais fatores condicionam a varia¢ao de segunda pessoa

nas produgOes orais e escritas dos estudantes da rede municipal de Itajai, é apresentada como vari-
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avel dependente as formas pronominais tu e vocé na posi¢ao de sujeito, conforme exemplos abaixo
que fazem parte da nossa amostra:

(3) Em vez de tu aceitar, tu respondeu? (CJASCT3)

(4) Nas aulas passada vocé tava jogando volei? (LCVGT1)

Foram controladas as variaveis linguisticas: preenchimento do sujeito, concordancia verbal
de segunda pessoa, traco semantico e géneros do discurso, e as variaveis extralinguisticas: local de
nascimento do aluno, sexo e individuo.

Como forma de desenvolver as atividades voltadas para o campo da oralidade no decorrer
das aulas de lingua portuguesa, foi proposto que os alunos produzissem podcasts informativos, pois,
dentre os géneros orais previstos na Base Nacional Comum Curricular, esse atrai expressivamente
o publico-alvo.

Vale ressaltar que fizeram parte da unidade de ensino outros géneros, além do podcast, como
roteiro de peca teatral, entrevista e debate, em que foram trabalhadas, de modo articulado, as prati-
cas de escuta, leitura e produg@o oral e escrita. Portanto, os dados para analise da variagao entre tu
e vocé na escrita foram produzidos nessa etapa da unidade de ensino, na producao do género pega
teatral, além da producdo escrita do roteiro do género podcast na etapa final da unidade de ensino
proposta. Ja os dados de fala foram registrados com o auxilio dos géneros entrevista e debate e na
producdo do género podcast.

Para a sistematizacdo da pesquisa, as atividades desenvolveram-se em diferentes etapas: na
primeira foi realizada a coleta de dados, com atividades de oralidade gravadas em audio e atividades
de escrita que, posteriormente, foram digitalizadas. Na segunda, realizou-se a analise desses dados,
levando em considerag@o as variaveis possiveis para a caracteriza¢do do contexto de varia¢do da
segunda pessoa do singular. Por fim, foi aplicada uma unidade de ensino com atividades diversas

de reflexdo linguistica, com foco nos usos pronominais de segunda pessoa.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secao, trazemos os resultados quantitativos analisados a partir dos dados coletados
nos textos orais e escritos dos estudantes, e, em seguida, apresentamos a proposta de ensino de-
senvolvida com a turma com objetivo de refletir sobre o fendmeno da variacdo pronominal em uso.

Em relacdo aos resultados gerais, considerando os géneros orais e escritos, observamos
3.558 ocorréncias de variagdo de segunda pessoa na posicao de sujeito com 2.298 do pronome vocé
(64,5%) e 1.260 do pronome tu (35,5%).

No que se refere as variaveis linguisticas controladas, para o preenchimento do sujeito, verifi-

camos 3.040 ocorréncias de sujeito explicito (tu e vocé), seja na escrita, seja na fala, com 1.985 dados

3 Todos os exemplos sdo retirados de amostras de fala, coletadas em atividade diagndstica que se configurou por meio
de entrevista entre os alunos, na qual poderiam tratar de assuntos diversos.
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(65,30%) do pronome vocé, e 1.055 (34,70%) da forma tu‘. De sujeito nulo, registramos 518 ocorrén-
cias, sendo 205 de pronome tu, dos quais 02 sdo da escrita, e 313 de vocé, com 84 desses registros
observados na escrita. Os resultados confirmam nossa hipdtese com vocé sendo mais recorrente de
modo explicito, ja que é um pronome que combina com verbo sem marca distintiva.

A variavel concordancia verbal de segunda pessoa foi observada no uso do pronome t, ja que
0 pronome vocé nao apresenta marca distintiva de pessoa na concordancia. Na nossa amostra, de
um total de 1260 dados, 13 apenas (cerca de 1%) apresentaram concordancia candnica com tu e 0
restante era de verbo sem marca distintiva, 1247 dados.

O trago semantico, variavel também controlada em nossa analise, trouxe um panorama com
149 dados de referéncia genérica, com 68 dados (45,64%) de tu e 81 dados (54,36%) de vocé. Ja em
relacdo a referéncia especifica temos 3409 dados com 1260 de tu (36,96%) e 2149 (63,04%) de vocé.
Observa-se, assim, que, em ambos 0s casos, 0 pronome vocé se sobressai quanto a preferéncia de
uso, com uma diferenga menor quanto ao que diz respeito a referencia¢do genérica, o que destoa da
nossa hipotese inicial de que haveria maior incidéncia do pronome tu indicando tal fung¢do. Quanto
areferenciacio especifica, 0 pronome vocé é mais utilizado para identifica-la, o que refuta a hipotese
anteriormente apresentada de que haveria um conjunto maior de utilizacdo desse pronome como
generalizador do interlocutor.

O género do discurso também foi uma variavel analisada. Controlamos géneros da oralidade
e da escrita: debate regrado, teatro de improviso, roteiro dramatico, podcast e entrevista monitorada.
Das 3.558 ocorréncias analisadas, 893 foram do género debate regrado (58% de tu e 42% de vocé),
928 dados do género teatro de improviso (54% de tu e 46% de vocé), 467 dados do género roteiro
dramatico (1,5% de tu e 98,5% de vocé), 305 do género podcast (24% de tu e 76% de vocé) e 965 dados
de entrevista monitorada (16% de tu e 84% de vocé).

Os resultados validaram nossas hipoteses, considerando que nos géneros debate regrado e
teatro de improviso houve uma maior recorréncia do pronome tu frente ao vocé. Por outro lado, o
pronome vocé se destaca no cenario de uso nos géneros roteiro dramatico, entrevista monitorada e
podcast. Ao observar o continuo oralidade - letramento constatamos que quanto mais o género esta
proximo do eixo da oralidade, mais possibilidade do uso de tu, ao passo que, observado um cenario
oposto, considerando o eixo do letramento, caracterizado pelas praticas de escrita, ha uma recor-
réncia maior de vocé.

Em se tratando das variaveis extralinguisticas, controlamos o local de nascimento dos alu-
nos. Os 77 estudantes sujeitos da pesquisa, distribuem-se nas seguintes regides de nascimento: 51
da regido sul (66%), 15 da regido nordeste (20%), 07 da regido norte (9%) e 04 da regido sudeste
(5%). Importante ressaltar que 34% dos estudantes sdo naturais de Itajai, os demais residem na
cidade de até 01ano (6%) a 08 anos ou mais (8%). Foi percebido que o tempo de residéncia dos par-
ticipantes da pesquisa na cidade de Itajai é relativamente curto, ou seja, é possivel que muitos dos

seus registros linguisticos, herdados das suas regides de origem, ainda fazem parte do seu vernacu-

4 Importante salientar que a variagdo “cé” do pronome vocé ocorreu em algumas situagdes, contudo, como tal registro
se deu em uma escala muito baixa, ndo ha mengao a esses dados observados na coleta.
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lo, ou seja, a intercorréncia de palavras, expressdes e formas singulares de interacdo, proporcionam
uma maior percep¢ao do quio rica pode ser a troca entre os falantes em meio as suas interagoes,
principalmente quando espontaneas.

Outra variavel controlada foi o sexo do informante. Dos 77 informantes da pesquisa, 40 sdo
do sexo masculino e 37 do feminino. Os dados indicam que no contexto da oralidade a variacao
entre tu e vocé é distribuida da mesma forma entre os adolescentes meninas e meninos, com cerca
de 62% de uso de vocé e 38% de uso de tu. Considerando o conjunto de todo o corpus disponivel para
analise, ou seja, com a insercdo do género roteiro de texto dramatico, que representa o eixo do letra-

’ . o7
mento, esses numeros reafirmam, com pequena margem de diferenca, os resultados ja observados
a partir daquilo que os géneros da oralidade traziam.

Avariavel individuo que diz respeito ao conjunto de caracteristicas individuais dos participan-
tes da pesquisa (incluindo questdes socioecondmicas, etnia, redes de relagGes, uso de tecnologia
como redes sociais e jogos, etc.) controlada no nosso estudo, apontou para aquilo que foi postulado
como hipdtese: os comportamentos linguisticos ndo se homogeneizam, mas se tornam adaptaveis

’ . . N . . 7
a estimulos que ressignificam os usos dos pronomes de segunda pessoa do singular pelo individuo.

A partir dos resultados observados na analise da variacdo na segunda pessoa presente nos

textos orais e escritos dos estudantes, foi proposta uma unidade de ensino para refletir sobre o fe-
A . . . . . . A
nomeno, assim como sobre a sua realidade social, por meio do ensino e aprendizagem de géneros

discursivos fundamentais para o desenvolvimento de olhares e percepc¢des critico-reflexivas.

UNIDADE DE ENSINO E REFLEXAO QUANTO AO USO DOS PRONOMES
DE SEGUNDA PESSOA DO SINGULAR

A etapa do trabalho com a unidade de ensino iniciou com a apresentacao da proposta aos
alunos e, em seguida, solicitou-se que sugerissem temas atuais pertinentes e de interesse da turma
para que as diversas propostas se desdobrassem em torno deles. Escolhidos os temas pelas tur-
mas (Intolerancia religiosa; Capacitismo; Dilemas e vivéncias adolescentes; Xenofobia, A violéncia
contra a mulher etc.), que foram divididas em diferentes grupos, os alunos iniciaram suas pesquisas
em busca de informagGes que pudessem ampliar seus repertorios e compor seus roteiros de tra-
balhos diversos: entrevistas, roteiro de podcast e roteiro de pega teatral, com posterior gravagao/
apresentacao/dramatizacdo levando em conta seus respectivos contextos de producao e suportes
de veiculagdo.

Com essa definicao, eles passaram a realizar a curadoria de informagGes que lhes fossem re-
levantes. Além disso, convidaram profissionais e/ou especialistas (professores, psicdlogos, orien-
tadores educacionais técnicos de enfermagem etc) que pudessem ser entrevistados e, dessa forma,
propiciar uma maior compreensao acerca dos temas por eles escolhidos.

Para garantir a compreensio e familiaridade com o género proposto, a eles foram apresenta-

dos, em aula introdutdria, conceitos e exemplos dos tipos de podcasts, levando-os a escutarem tipos
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diversos do género a fim de fazer com que percebessem suas caracteristicas proprias.

Dessa forma, com o intuito de prepara-los para realizarem entrevistas em seus podcasts, fez-se
necessario também explorar o género entrevista. Aos alunos, foram explanados o conceito, assim
como seus elementos estruturais, os diferentes tipos, estilos e contextos de producao de entrevistas
diversas, de forma a fazer com que percebessem esse género considerando também a utiliza¢do de
diferentes formas de usos da linguagem.

Apods esse momento, os alunos perceberam os processos de produg@o do género, possibili-
tando que avangassemos com a proposta de produgao de podcasts informativos. Uma das demandas
para tal, era a de que os alunos entrevistassem pelo menos dois profissionais da escola e/ou espe-
cialistas sobre os temas que escolheram para discutir em suas producdes, o que os levou a produzi-
rem os roteiros das entrevistas e sua posterior gravacao.

Uma vez produzidos os roteiros de podcasts, incluindo também os de entrevistas, passou-se
entdo a fase de gravacdo e edicdo dos trabalhos, consolidando, assim, conhecimentos e percepcoes
dos alunos acerca dos temas de suas pesquisas. Apds a entrega das producdes, propusemos que
cada turma escolhesse pelo menos dois temas para que pudessem apresentar suas opinides sobre
eles em uma série de debates regrados.

Os debates regrados levaram em consideracao alguns dos temas apresentados pelos podcasts
e outros que emergiram a partir do interesse dos estudantes: desafios vivenciados pelos adolescen-
tes, direitos humanos, seguranca nas redes sociais, homofobia e maioridade penal figuraram entre
as tematicas que direcionaram as discussoes entre eles.

O género dramatico também integrou essa unidade de ensino com o objetivo de possibilitar
que os discentes tivessem contato com um texto que lhes propiciasse a interacao planejada — aque-
la embasada em roteiro previamente produzido — e/ou improvisada — em formato de esquetes tea-
trais proprias para tal fim.

Inicialmente, apresentou-se o género discursivo, com a explanacdo dos elementos que o
constituem. Para facilitar o reconhecimento por parte dos alunos, realizaram-se leituras dramati-
zadas e analises de textos dramaticos consolidados tanto na literatura brasileira como na universal:
“O Auto da Compadecida’, “Auto da Barca do Inferno” e “Pluft, o Fantasminha’, respectivamente
pertencentes as autorias de Ariano Suassuna, Gil Vicente e Maria Clara Machado.

Ao chamar a atencdo para as variedades linguisticas utilizadas nos textos de referéncia, os
alunos foram convidados a refletirem quanto a importancia de se garantirem os espacos de enun-
ciagdo e representacdo da diversidade linguistica que caracteriza a sociedade brasileira.

Discutir essas questdes é fundamental para que a consciéncia quanto a variagao linguistica
seja desenvolvida pelos estudantes. Essa é uma decisdo propositiva como forma de reconhecimen-
to das variedades linguisticas das quais eles fazem usos, mas também de combate ao preconceito
linguistico muito comum nos ambientes escolares.

Ademais, esta unidade de ensino também se aliou a preceitos que defendem o olhar para as
variedades linguisticas de forma a garantir seus valores diversos, entendendo-as como frutos de

construgdes histdricas, sociais e culturais, ou seja, alicerca-se numa compreensao de lingua que se
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distancia do entendimento quanto a uma variedade apresentar maior ou menor valor socialmente
que outra.

Essa reflexdo foi fundamental para que os estudantes entendessem o quanto a lingua, rica e
dindmica, pode se moldar as suas necessidades, assim como as expectativas do(s) seu(s) interlo-
cutor(es).

Ao ensejar essas percepcdes, apresentamos-lhes fragmentos da obra “O Novigo’, de Martins
Pena — expoente do teatro novecentista brasileiro — para que percebessem a evolugdo da lingua
desde o século XIX até os dias atuais. Evidenciamos algumas passagens explorando palavras e ex-
pressdes que mudaram ao longo do tempo, assim como o tratamento dispensado entre as pessoas
em seus diferentes ambientes e contextos.

A partir disso, os alunos foram convidados a escreverem roteiros de pecas teatrais para pos-
teriores apresentacGes. Divididos em grupos, discutiram as possibilidades tematicas, planejaram o
enredo e passaram a escrever seus textos teatrais autorais.

Concomitante a isso, eles participaram de sessoes de teatro de improviso: em grupos, ence-
naram pequenas esquetes a partir de temas sorteados para tal fim. Alguns dos alunos nao se sen-
tiram a vontade para participar da atividade, o que nesse percurso é considerado normal. Outros
participaram e contribuiram significativamente tanto para que a atividade cumprisse seu objetivo
de ilustrar o texto dramatico a partir de exercicios praticos, quanto em agregar na formacio de um
corpus de analise da presente pesquisa.

Observando essa série de atividades propostas, os estudantes puderam explorar as diversas
formas de expressao e uso da lingua, com vistas a um conhecimento consolidado acerca dos aspec-
tos que delineiam as chamadas pessoas do discurso, em especial a segunda pessoa do singular na
posicao de sujeito. Alguns momentos de interac¢Ges, trocas e percepcoes foram imperativas para
que pudessem desenvolver além de uma consciéncia linguistica, a nocdo de que a lingua é espaco
de reconstrucdo de sentido e lugar de projecio. E dessa forma que defendemos seu ensino, sem as
amarras e 0s pré-conceitos que muitas vezes a propria escola enseja.

Quanto a reflexdo do fenomeno em estudo, inicialmente, explanamos aos discentes sobre
o0s conceitos em torno da classe dos pronomes, com énfase naquele instante nos chamados prono-
mes pessoais. A demonstracdo de memoriza¢ao dos pronomes por parte dos alunos nos chamou
a atencao, pois confirmava aquilo que ao longo deste trabalho nos propusemos a fazer: verificar o
descompasso entre usos e teorias gramaticais.

A partir dai, deu-se continuidade a unidade de ensino, apresentando as chamadas pessoas
do discurso, com énfase aos seus papéis em meio as interagoes diversas. Esperavamos que algum
deles perguntassem, tal qual o Armandinho pelo vocé, o que ndo chegou a acontecer, entdo, trouxe-
mos essa importante personagem das tirinhas para estimula-los a criar suas hipdteses. Projetamos

para eles a tirinha abaixo:
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Figura o1 — Tirinha do Armandinho para analise e reflexdo

EU... TU... NOS... VOs... PAI? | ONDE ESTA

ELE, ELA... ELES, ELAS... O QUE FOi, VOCE?
\ \ FiLHO? /

Alexandre Beck 3889/21

Fonte: Perfil “Armandinho” (Adaptada de Souza, 2024, p. 201)5

Ap0s a projecdo perguntou-se onde o pronome vocé se encaixava, o que gerou muitas refle-
x0es. De modo geral, ficou claro que para os estudantes, a sua maneira, o pronome vocé, tal qual o tu,
é utilizado de forma a considerar o seu interlocutor, mas ainda existe a necessidade de uma adequa-
¢@o do ensino da lingua nessas questges.

Posteriormente, projetamos alguns posicionamentos de moradores de diferentes regides do
pais, publicados num post de Facebook, pelo perfil Lingua Portuguesa, a fim de demonstrar que a
variacdo dos pronomes de segunda pessoa do singular na posi¢ao de sujeito é mais comum do que

eles imaginavam, conforme abaixo apresentado:

Figura 02 — Fragmentos de postagens em redes sociais acerca
de reflexdes diversas sobre a variacao de segunda pessoa

Za

@ Eliane Bourroul

Eu particularmente, acho muito feio usar o Tu e ndo saber conjugar o verbo
adequadamente! Inclusive tive uma professora de portugués muito boa, rigida e
exigente! Na minha opinido pra usar tem que saber! Sou santista e nunca usei, nem
para os mais intimos!

2a Editado o 4

e Josemar Barone

Ta caindo na modinha dizer "tu”... rsrsr.... ta bom... ao menos a fase da "gratidéo”
para tudo esta passando

2a Editado

ﬂl' Evangelina Baptista

No Rio th. Usa direto sem conjugar. Normal aqui.

2a

ﬂy Carmen Belmont

Ceu, seria bom incluir no post a mengdo ao uso do “tu” também no norte do Brasil.
Grata desde jaled

2a QO:

@ Patricia Bortolini

Acho mto lindo quem sabe empregar os pronomes e os verbos corretamente... E
musica p os meus ouvidos!

23 Qs :

a{} William Bolzoni

Aqui na cidade do Rio do Janeiro, falamos tu e vocé de maneira aleatéria. Falamos o
primeiro que vem no nosso pensamento, independente a quem falamos. E essa
aleatoriedade nos leva a conjugar o pronome tu de maneira errada. “Tu foi, tu &" as
vezes fala... Ver mais

2a Editado

Fonte: Perfil Lingua Portuguesa no Facebook. (Adaptado de Souza, 2024, p. 202)°.

5 Disponivel no perfil “Armandinho” no link: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/posts/d41d-
8cd9/4825106027534665/. Acesso em: 12 mai. 2024.
6 Disponivel em https://www.facebook.com/linguaportuguesaoy/posts/7299851933362048/. Acesso em: 10 nov. 23.
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As colocagdes apresentadas pelo perfil foram fundamentais para que houvesse uma discus-
sdo acerca do quao natural se dao os usos de ambos os pronomes. Alguns alunos se mostraram
surpresos, outros incrédulos. Ainda houve aqueles que ratificaram algumas das informacoes ali
postadas, uma vez que vieram dessas localidades.

De forma unanime, os alunos colocaram que usavam o pronome vocé, pois, segundo eles, a
forma tu n3o parecia a mais adequada, ja que a escrita é formal. Eles foram estimulados a refletir
sobre as conversas que mantém com seus pares em aplicativos de mensagens instantaneas, ao que
mais uma vez disseram utilizar apenas “vc/vocé” ainda que por meio daquele suporte. Desafiados
a acessarem os aplicativos e pesquisarem pela forma tu em suas conversas, tiveram uma grande
surpresa. Esse pronome esta mais presente do que o esperado por eles proprios em suas interacdes
nas redes sociais.

Chamou a atencao a forma pejorativa como alguns alunos trataram o pronome tu, um reflexo
do desprestigio que a forma ganhou ao longo do tempo. Explicamos-lhes, a partir dessas reprimen-
das, sobre a natureza dos pronomes tu e vocé¢ enquanto indicadores de segunda pessoa e que, por
mais que um seja mais prestigiado, em algumas comunidades, o outro ndo traz consigo nenhuma
forma de desvalorizagao.

Alguns alunos chamaram a atenco para o plural do vocé também nao aparecer naquela “ta-
bela” de pronomes, outros também observaram a correla¢do “nos - a gente’, isso possibilitou am-
pliar, neste momento, a discuss@o para as questdes que envolvem a manutencio da segunda pessoa
do plural “vés’, ainda que esteja em claro desuso.

Aproveitamos a oportunidade para apresentar-lhes a sistematizacdo de pronomes pessoais
proposta por Castilho (2010), possibilitando que eles pudessem identificar uma maior proximidade
entre preceitos e usos.

A partir dessa interagao inicial, pudemos perceber que, de fato, segundo os preceitos sociais,
as formas pronominais tu e vocé sdo colocadas como antagonistas nos processos interacionais. Isso
se deve a percepgdes sem qualquer amparo pragmatico-tedrico e a meras concepgdes arraigadas
em comportamentos linguisticos preconceituosos que nao refletem a natureza das relagoes por
elas representadas. Sao formas utilizadas como projec¢Ges pessoais, como se definissem, por si s0, a
imagem do individuo socialmente constituido.

Se o aluno de oitavo ou nono ano, para realizar trocas com seus pares, escolhem utilizar o
pronome tu por representar, segundo eles, a macroesfera da informalidade linguistica, para alguns
de seus pais esse é um comportamento inconcebivel, conforme relatos que foram aparecendo ao
longo das discussdes propiciadas pela unidade de ensino.

Para nos, nesse primeiro momento ficou claro o quanto é importante tematizar os pressu-
postos da Sociolinguistica Variacionista no contexto das aulas de lingua portuguesa. Esses pres-
supostos servem como ponto de partida para o combate a ideias pré-concebidas e disseminadas
como verdades absolutas, a revelia de conhecimentos e discussoes pertinentes e contrarios a esse

tipo de comportamento que denota, antes de tudo, uma postura preconceituosa, inadequada e in-

(Adaptado de Souza, 2024, p. 202).
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fundada frente ao que a lingua representa em seus usos diversos.

Posteriormente, objetivando demonstrar para os alunos que os usos dos pronomes variam
também em outros géneros a partir de outras linguagens que sintetizam as rela¢Ges sociais, convi-
damos os alunos a analisarem letras de musicas que possuem os pronomes pessoais indicadores de
segunda pessoa do singular, tu e vocé, no “Baladdo da Segunda Pessoa do Singular’.

Os alunos receberam copias com as letras das musicas que continham mengao aos pronomes
pessoais de segunda pessoa do singular e em duplas ou trios fizeram analises de suas letras. Poste-
riormente, apresentavam aos demais colegas as possiveis variagoes ocorridas nas letras pelas quais
ficaram responsaveis.

Para fechar a atividade, em roda, discutimos acerca das percepc¢des dos alunos em torno das
letras apresentadas. Perceptivel ficou uma mudanca de olhar para as variantes de segunda pessoa
do singular para se referir ao seu interlocutor por parte dos alunos. A estranheza inicial em torno
do pronome tu aos poucos se dissipava, pois eles compreendiam o movimento de variacdo em torno
dele e da forma voce.

Importante salientar que o trabalho desenvolvido em sala de aula também reverberou nos
lares dos alunos, uma vez que eles mesmos diziam que interpelavam seus pais sobre o tema, ou seja,
aos poucos eles desenvolviam a consciéncia linguistica necessaria para o combate a determinadas
incompreensoes e preconceitos acerca das formas pronominais em estudo.

Nas aulas seguintes, proporcionamos aos alunos um momento de analise dos seus proprios
comportamentos linguisticos, foram-lhes apresentados trechos dos podcasts produzidos por eles.
Os trechos foram retirados do “Podparar’, cuja tematica era intolerancia religiosa; “Teencast’, com
o tema sobre dilemas adolescentes, “Biocast’, que discutiu sobre os problemas da Floresta Amazo-
nica e o “Livecast’, que discutiu sobre a violéncia contra a mulher e o feminicidio no Brasil.

Nesta atividade, os alunos puderam analisar seus comportamentos linguisticos frente as di-
ferentes possibilidades anteriormente apresentadas. Eles ouviram os trechos dos podcasts e se colo-
caram quanto ao uso de uma ou outra forma pronominal para se referir ao seu interlocutor.

Ao fim da atividade, os alunos apresentavam diferentes visdes daquelas que inicialmente ti-
nham a respeito da variagao dos pronomes de segunda pessoa do singular na posicao de sujeito.
Eles perceberam que ndo ha apenas uma forma para referenciar o seu interlocutor e, além disso, ndo
ha homogeneidade no tratar o outro em seu lugar de sujeito da interaggo.

A vis@o pejorativa e desprestigiada quanto ao pronome tu fora substituida por uma compre-
ensdo acerca dos contextos de uso, sem a discriminacdo observada anteriormente. Para eles, foi
fundamental conhecer a sistematiza¢do dos pronomes proposta por Castilho (2010), 0 que desmis-
tificou, de certa maneira, a visdo de certo e errado em torno de formas rotineiras de tratamento e
identificagao da segunda pessoa do singular.

Ademais, também se discutiu a valida¢@o das variedades linguisticas diversas como expres-
sOes de valor e identificacdo da diversidade linguistica inerente a populacdo brasileira que, dessa
forma, deve ser valorizada, estudada e reconhecida em suas mais variadas formas de concretizacao.

Observou-se ainda, por meio das discussoes e reflexdes, a importancia que esse tipo de tra-
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balho com a lingua ganha nos contextos de formacao de sujeitos de aprendizagem, pois por meio
da troca de ideias, da contraposicao de visdes e concepcoes de mundo. A unidade de ensino pos-
sibilitou, com base na educag@o sociolinguistica, que se percebesse a importancia dessa area do
conhecimento para combater determinados olhares retrogrados e excludentes quando se trata de
diversidade linguistica, necessidade que ficou muito evidente devido a efetiva participa¢do dos ato-

res do processo frente as propostas de atividades e discussdes diversas

CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos, neste artigo, a variacdo de segunda pessoa do singular, tu e vocé, na posicao de
sujeito em producdes orais e escritas de alunos de oitavos e nonos anos do ensino fundamental
de uma escola publica municipal de Itajai, SC. Considerando que o uso dessas formas vincula-se
a fatores condicionantes linguisticos e extralinguisticos, recorreu-se aos pressupostos da Teoria
da Varia¢do e Mudanga, (Weinreich, Labov, Herzog, 2006 [1968]); Labov, 2008 [1972]) como base
para subsidiar as analises linguisticas empreendidas em torno dos comportamentos linguisticos
percebidos.

Este trabalho envolveu trés turmas (02 de nonos e 01 de oitavo ano) e contou com a efetiva
participacdo de 77 alunos inseridos nos contextos de investigacao do fenomeno de variagao da se-
gunda pessoa do singular. Todo esse processo consolidou um corpus de analise constituido por 3.558
ocorréncias de tu e vocé na posicao de sujeito. Dessas, 2.298 foram de vocé e 1.260 de tu, 0 que ratifica
a hipdtese inicial de que, de fato, ha uma variacdo em torno da identifica¢do da segunda pessoa do
singular na posicao de sujeito.

A analise realizada em torno dos registros de fala e escrita dos alunos participantes da pes-
quisa demonstrou que a variacdo de segunda pessoa do singular ndo ocorre de forma aleatéria, mas
motivada por algumas variaveis condicionantes como as controladas desta pesquisa: as linguis-
ticas (preenchimento do sujeito, concordancia verbal, trago semantico e géneros discursivos) e as
extralinguisticas (local de nascimento dos alunos, sexo e individuo).

Uma das mais significativas foi o lugar de nascimento dos informantes. A analise demons-
trou que o local de origem do individuo o influencia quanto ao tipo de pronome que ele utiliza para
se referir ao seu interlocutor, seja pela vivéncia no referido lugar, seja pela mutua convivéncia entre
pais e filhos, na qual se realizam trocas e intera¢Ges carregadas de herancas linguisticas que identi-
ficam as origens de ambos.

Outra variavel de destaque foi a que considerou os géneros discursivos. Além da contraposi-
¢80 observada por meio da “escrita X fala”, observou-se que o continuo de monitoramento discur-
sivo é capaz de moldar os comportamentos do falante, pois quando inserido em contexto de maior
monitoramento, esse se utiliza do pronome vocé, mesmo que lhe seja recorrente o tu como pronome
de referéncia por meio de géneros concernentes a contextos de espontaneidade e/ou menor moni-

toramento.
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No que se refere a aplicacdo de uma unidade de ensino com foco em diferentes géneros orais e
escritos, verificamos que o trabalho de reflexdo e discussao configurou-se em uma ferramenta efe-
tiva no desenvolvimento de consciéncia linguistica pelos alunos participantes de modo a fazé-los
se perceber parte integrante fundamental nesse processo em que a lingua também os caracteriza.

A pesquisa abre um espago de reflexao a respeito dos sentidos que as formas tu e vocé agre-
gam sistematicamente a compreensao de falantes e escritores como individuos, pois, possibilita
um vasto campo de referenciagao e possibilidades para leituras outras que asseveram os lugares de
atuac@o de cada pessoa, a partir de como essas se colocam frente a seus interlocutores e como as
tratam em suas interlocu¢cdes. Ha um ponto de partida para outras reflexdes que explorem os dados
de modo a enriquecer essas primeiras impressdes trazidas a partir das analises empreendidas.

Além disso, este estudo, por seu carater quantitativo e qualitativo, encampa-se a agregar a
estudos outros que buscam mapear a realidade linguistica em torno da referencia¢do de segunda
pessoa do singular ao longo desse extenso pais. Sem duvidas, oferece ainda, além do mapeamen-
to circunscrito no seu contexto primario de aplica¢do, ferramentas para que professores de lingua
portuguesa, inseridos nas mais diversas etapas de ensino, considerem-no importante instrumento
de reflexdo a consubstanciar suas praticas em prol da garantia do acesso a lingua materna em todas
as suas variedades pelos seus discentes, sendo esse um direito que nao lhes pode ser negado.

Portanto, em linhas gerais, é importante considerar que a pesquisa abre oportunidades de
discussao e abordagens nao apenas em torno da percepgao acerca dos pronomes tu e vocé enquan-
to referenciadores da segunda pessoa do singular, mas agrega ao quadro de estudos ja existentes
oportunidades para praticas escolares ainda mais significativas no que tange a aprendizagem da
lingua, seu reconhecimento e identificacdo sejam aplicados e experienciados para que essa “Ultima

flor do Lacio” seja sempre renovada em meio aos seus usos e percursos.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar o tratamento da varia¢éo linguistica na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), aluz dos pressupostos da Sociolinguistica Educacional e da Pedagogia da Variagao
Linguistica, identificando limites e potencialidades para sua transposi¢éo didatica no ensino de Lingua Por-
tuguesa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza documental, desenvolvida no dambito do projeto
“Bases para uma pedagogia da variagdo linguistica: lingua, variacéo e valores sociais (2024-2025)". A analise
evidencia que, embora a BNCC reconheca a diversidade linguistica em diferentes etapas da Educacio Bésica,
suas orientacOes tendem a assumir carater generalista, favorecendo leituras normativas ou reducionistas
da varia¢do. Como encaminhamento, o estudo propde a organizacdo das habilidades em quatro eixos ar-
ticuladores e defende a centralidade da formacao docente para a efetivagdo de uma pedagogia da variacao,
orientada pela justica sociolinguistica e pelo empoderamento dos sujeitos escolares.

Palavras-chave: Pedagogia da varia¢do linguistica; BNCC; Sociolinguistica Educacional

ABSTRACT: This article aims to analyze the treatment of linguistic variation in the National Common Core
Curriculum (BNCC), in light of the principles of Educational Sociolinguistics and the Pedagogy of Linguis-
tic Variation, identifying limits and potentialities for its didactic transposition in Portuguese language te-
aching. This is a qualitative, documentary-based study developed within the research project “Foundations
for a pedagogy of linguistic variation: language, variation, and social values (2024-2025).” The analysis shows that,
although the BNCC acknowledges linguistic diversity across different stages of Basic Education, its guide-
lines tend to assume a generalist character, favoring normative or reductionist readings of variation. As an
outcome, the study proposes organizing the skills into four articulating axes and argues for the centrality of
teacher education in the implementation of a pedagogy of variation guided by sociolinguistic justice and the
empowerment of school subjects.

Keywords: Pedagogy of linguistic variation; BNCC; Educational Sociolinguistics.
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INTRODUCAO

A crencga na existéncia de uma norma linguistica unica, homogénea e imutavel, ainda hoje,
atravessa de maneira estruturante o espago escolar brasileiro, refletindo um modelo de ensino de
lingua portuguesa fortemente ancorado em ideologias normativas e excludentes. Tal concep¢ao
esta enraizada em uma tradicdo gramatical que remonta a coloniza¢do e a institucionalizacdo da
escola como aparelho ideoldgico de Estado (cf. Althusser, 1971), no qual a lingua passa a ser regula-
da por padrGes hegemonicos associados a elite letrada. A persisténcia do mito da homogeneidade
linguistica — como ja denunciado por autores como Bortoni-Ricardo (2004), Travaglia (2009) e
Bagno (2011) — contribui para a reiterac¢do de praticas pedagogicas que silenciavam (e muitas vezes
ainda silenciam) a diversidade linguistica brasileira, apagando os multiplos repertérios de fala, de
escrita e de sentido construidos por sujeitos oriundos de diferentes realidades socioculturais.

Esse imaginario linguistico de uma lingua una e hierarquicamente organizada promove uma
concepc¢ao equivocada de corregao e legitimidade, sustentada pelo foco exclusivo na norma culta
padrao como unico modelo aceitavel (Milroy, 2011; Faraco, 2008). Tal enfoque ndo apenas invisibi-
liza a realidade plurilingue e pluridialetal dos estudantes, mas também legitima praticas escolares
que reforcam desigualdades sociais e epistemoldgicas. Conforme orienta Perini (2006), a norma
culta ensinada nas escolas frequentemente se afasta da lingua realmente usada por seus falantes e
imp0e, de maneira relativamente artificial, padrGes de uso que se alinham mais a uma visao elitista
e eurocéntrica da lingua do que a uma compreens@o cientifica do seu funcionamento.

Dessa forma, o ensino de portugués, ao ignorar os condicionantes histdricos, sociais e ide-
olégicos que moldam a variagdo linguistica, distancia-se dos postulados da Sociolinguistica con-
temporanea e compromete a constru¢do de uma educacio verdadeiramente democratica. Tais pos-
tulacGes, embora amplamente reconhecidas e consolidadas no &mbito da Sociolinguistica, ainda
encontram dificuldades concretas para se efetivar no contexto escolar brasileiro. Essa lacuna evi-
dencia, conforme argumenta Oliveira (2024), a urgéncia de repensar, com base na teoria da trans-
posicao didatica proposta por Chevallard (1991), os mecanismos pelos quais os saberes cientificos
sdo convertidos em saberes escolares’.

Assim, é imperativo que o conhecimento sociolinguistico seja transposto para o contexto es-
colar em sua complexidade, articulando os fundamentos teéricos da area com estratégias pedago-
gicas que promovam a consciéncia critica sobre os usos da lingua, os processos de estigmatizacdo
linguistica e os vinculos entre linguagem e identidade. Essa transposicdo exige do professor ndo
apenas dominio conceitual, mas também sensibilidade didatica para converter saberes especiali-
zados em experiéncias de aprendizagem significativas, que valorizem a diversidade linguistica dos
alunos e contribuam para a construgao de uma educacdo comprometida com a equidade e a justica

social (Sene, Silva, 2022).

1 A teoria francesa da transposicdo didatica parte da premissa de que o conhecimento produzido nas instancias cientificas ndo chega
diretamente a sala de aula, sendo necessario um processo de recontextualizagdo que considere os objetivos pedagdgicos, as condi-
¢oes institucionais e as caracteristicas do publico escolar.

Caletroscépio, Mariana, v. 13, n. 2, p. 47 a 69, jul. /dez., 2025

48



Il caletroscopio

A Sociolinguistica, especialmente em suas vertentes critica e educacional, tem desempenha-
do papel fundamental na denuncia desses processos e na proposicao de alternativas pedagogicas
que reconhecam a varia¢do linguistica como dimens&o constitutiva da lingua e do sujeito. Confor-
me Labov (1972), toda variedade linguistica é sistematica e adequada a seu contexto de uso, sen-
do a estigmatizacdo de certos usos produto de juizos sociais, e ndo linguisticos. Nesse sentido, a
Sociolinguistica Educacional, formulada por Bortoni-Ricardo (2004, 2005), propde seis principios
norteadores para o ensino da lingua em contextos de diversidade, defendendo uma abordagem que
respeite a competéncia comunicativa dos falantes, promova a consciéncia sociolinguistica e con-
tribua para a justica social.

Aliando-se a essa perspectiva, Bell (2016) propde uma Sociolinguistica socialmente constru-
ida, na qual os usos linguisticos sdo concebidos como performativos e situados porque emergem de
praticas interacionais concretas, atravessadas por papéis sociais, expectativas normativas e rela-
¢Oes assimétricas de poder. Compreender a lingua nesses termos implica reconhecer que as formas
linguisticas ndo sdo neutras nem meramente estruturais, mas funcionam como recursos simbali-
cos por meio das quais identidades sdo negociadas, hierarquias sdo reproduzidas ou contestadas e
sentidos sociais sio continuamente (re)construidos (Paza, Gorski, 2025; Torres, Sene, 2025). E jus-
tamente essa compreensao que torna incontornavel, no campo educacional, a necessidade de uma
pedagogia linguistica que va além da descri¢do da variacdo, problematizando as ideologias norma-
tivas que sustentam a centralidade da norma padrao e produzem exclusoes no espaco escolar.

Nesse sentido, Zilles e Faraco (2025) defendem a urgéncia de uma Pedagogia da Variacdo
Linguistica porque a simples tolerancia das diferencas ndo é suficiente para enfrentar o preconceito
linguistico estrutural; faz-se necessario promover o empoderamento linguistico dos sujeitos, de
modo que reconhecam o valor social de suas praticas linguisticas. Tal proposta exige, consequen-
temente, a formacao de professores criticos, capazes de articular saberes cientificos e escolares ndo
apenas do ponto de vista didatico, mas também ético e politico, assumindo a escola como espaco
de intervenc¢do social e de transformacao das desigualdades linguisticas.

E nesse contexto que se insere o presente estudo, vinculado ao projeto “Bases para uma pe-
dagogia da variacdo linguistica: lingua, variacdo e valores sociais (2024—2025)”, financiado pela
Universidade de Pernambuco via edital de Apoio a Pesquisa. Partindo da compreenséo de que do-
cumentos curriculares exercem papel estruturante na organizacio do trabalho pedagogico, esta
pesquisa toma como objeto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e problematiza o modo
como a variacdo linguistica é nela formulada, distribuida e operacionalizada no componente de
Lingua Portuguesa. Embora a BNCC reconheca a diversidade linguistica e indique, em diferentes
trechos, a necessidade de tematizar valores atribuidos a variedades de prestigio e estigmatizadas
(BRASIL, 2018), a literatura tem apontado que formulagoes generalistas podem favorecer leituras
reducionistas, seja pela restricdo da variacdo a tragos pontuais (muitas vezes lexicalizados), seja
pela captura do tema por uma légica de “adequacgdo” que ndo explicita suficientemente as relacoes
de poder que definem legitimidades linguisticas.

Desse modo, a questdo central que orientou o projeto de pesquisa que aqui se reporta é: em
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que medida o tratamento da variacdo linguistica na BNCC converge com principios da Sociolin-
guistica Educacional e com a Pedagogia da Variag@o Linguistica, bem como em identificar limites
e potencialidades para a transposicao de tais orientacOes em praticas pedagogicas criticas e inclu-
sivas. Assim, este trabalho tem por objetivo analisar documentalmente as competéncias e habili-
dades de Lingua Portuguesa da BNCC que tratam direta ou indiretamente da varia¢do linguistica,
sistematizando-as em eixos de aproximacdo conceitual e pedagogica e, a partir desse mapeamento,
propor subsidios para a formagao docente por meio de uma trilha formativa voltada ao empode-
ramento do professor. Para tanto, o estudo organiza as habilidades em quatro eixos articuladores
— (1) reconhecimento e valoriza¢do da diversidade linguistica; (2) andlise dos efeitos de sentido
da variag@o nos discursos; (3) uso adequado e consciente das variedades nos géneros e situacdes
comunicativas; e (4) reflexdo critica sobre normas, gramaticas e ideologias linguisticas — enten-
dendo que essa sistematizacao favorece a inteligibilidade do documento e evita leituras fragmenta-
das, além de oferecer uma base mais robusta para a transposicao dos saberes sociolinguisticos em
saberes escolares ensinaveis — conforme orienta Oliveira (2024).

Além desta introducdo, o artigo apresenta, inicialmente, uma rapida fundamentag@o tedrica
sobre Sociolinguistica Educacional e Pedagogia da Variacdo Linguistica, a metodologia de revisdo
teorica e analise documental, explicitando os critérios de selecdo e categorizacdo das habilidades.
Em seguida, discute-se o mapeamento das competéncias e habilidades da BNCC relativas a varia-
¢ao linguistica, evidenciando convergéncias e lacunas em dialogo com a Sociolinguistica Educacio-
nal. Por fim, propoe-se uma trilha formativa docente, concebida como encaminhamento proposi-
tivo que articula transposicao didatica e letramento critico, visando a consolidar uma pedagogia da
variacdo linguistica orientada por justica sociolinguistica e compromisso ético-politico no ensino

de Lingua Portuguesa.

SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL E PEDAGOGIA DA VARIACAO
LINGUISTICA

A Sociolinguistica, enquanto campo de investigacdo cientifica, constitui-se como uma in-
flexdo tedrico-metodoldgica decisiva na historia da Linguistica. Consolidada a partir da década de
1960 com os trabalhos pioneiros de William Labov, esse campo insurgente desloca o foco da analise
linguistica para a dimenséo social dos usos da lingua, rejeitando a visdo homogénea e abstrata do
sistema linguistico presente nas correntes estruturalistas e gerativistas. A partir de estudos empi-
ricos em comunidades urbanas, Labov (1972) demonstrou que as variaces na fala ndo sdo fruto de
“desvios” individuais ou falhas comunicativas, mas seguem padroes regulares condicionados por
variaveis sociais como classe, idade, sexo, etnia, grau de escolaridade e contexto situacional. Ao
reconhecer a heterogeneidade estruturada da lingua — isto ¢, a coexisténcia de regras variaveis e
categoricas —, a Sociolinguistica inaugura uma virada epistemoldgica na Linguistica ao integrar a

lingua e o sujeito em sua historicidade e condi¢@o social (cf. Weinreich; Labov; Herzog, 2006).
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No Brasil, esse paradigma encontra ressonancia e desdobramentos importantes em autores
como Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco (2008) e Bagno (2007), os quais consolidam a chama-
da Sociolinguistica Educacional. Essa vertente propde uma abordagem critica e situada do ensino
de lingua materna, comprometida com a valoriza¢do dos falares dos estudantes e com a descons-
trucdo de praticas linguisticas excludentes que historicamente marginalizam variedades nao pres-
tigiadas do portugués brasileiro. Em lugar de uma concep¢do normativa e essencialista da lingua,
esses autores defendem uma visdo sociocultural da linguagem como pratica situada, plural e ideo-
logicamente constituida.

A Sociolinguistica Educacional, conforme sistematizada por Bortoni-Ricardo (2005), apoia-

-se em seis principios norteadores que propdem uma mudanca paradigmatica no ensino de lingua:

(a) 1° principio: A escola deve favorecer o dominio dos estilos monitorados da lingua, fa-
cilitando sua incorporacdo ao repertorio dos alunos

(b) 2° Principio: As regras varidveis ndo devem ser objeto de corre¢do, pois tém valor so-
ciossimbdlico, sem impacto direto nos estilos monitorados.

() 3° Principio: A variagdo linguistica deve ser compreendida a partir de sua inser¢do em
contextos sociais desiguais.

(d) 4° Principio: A escola deve substituir a dicotomia “portugués culto vs. errado” por “le-
tramento vs. oralidade”.

(e) 5° Principio: Analise da variacdo deve partir da observacdo etnografica e do sentido
que assume nas interacoes.

(f) 6° Principio: A formac¢do docente deve visar a conscientizagao critica sobre variagao e

desigualdade social.

Esse movimento é fortalecido pelas contribui¢des contemporaneas de Allan Bell (2016),
~ C e . o L S ~

que propde uma Sociolinguistica Socialmente Constituida, em que os significados linguisticos sao
compreendidos como indexicalizadores de posi¢Ges identitarias, atitudes sociais e pertencimen-
tos culturais. A linguagem, nesse modelo, ndo apenas representa a realidade, mas a performa: os
sujeitos constroem suas identidades por meio da escolha estilistica das variantes e, ao fazé-lo, ins-
crevem-se em regimes de poder e reconhecimento. Tal perspectiva amplia a funcdo do ensino de
lingua, convocando o professor a considerar os usos linguisticos como praticas de resisténcia, ne-
gociacao e afirmacao de subjetividades.

Aluz desse horizonte tedrico, Zilles e Faraco (2005) sistematizam a proposta de uma Pedago-
gia da Variacdo Linguistica, cuja finalidade ndo se restringe a tolerancia das diferencas linguisticas,
mas visa a constru¢do de uma formacao critica, ética e emancipadora. Essa pedagogia se ancora

~ . ’ . R ’
na compreensao de que a escola, ao invés de impor um modelo monolitico de lingua, deve tor-
nar-se um espago de legitimacdo da pluralidade linguistica que compde a realidade sociocultural
dos estudantes. Segundo Faraco (2008), é fundamental abandonar a légica da corregdo e do erro

— heranca do normativismo autoritario — e adotar uma logica de explicitagdo e problematizagao
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dos usos linguisticos, reconhecendo que os falantes ndo erram ao se afastar da norma-padrao, mas
apenas mobilizam outras variedades igualmente legitimas do portugués brasileiro.

A pedagogia da variacdo, portanto, assume como pressuposto a supera¢ao do modelo defici-
tario de ensino que ancora sua pratica na nog¢ao de erro, promovendo, em seu lugar, uma perspec-
tiva de valoriza¢@o dos repertorios linguisticos dos estudantes e de reconhecimento das multiplas
formas legitimas de expressao (Faraco, 2008; Faraco, Zilles, 2015). Para tanto, ela deve operar como
eixo transversal da pratica educativa, mobilizando os docentes a repensarem seus referenciais teo-
ricos, suas metodologias de ensino e suas concepcoes de linguagem, que historicamente reforcaram
processos de silenciamento e exclusao.

Além disso, a Pedagogia da Varia¢do Linguistica implica a articula¢do entre os saberes cien-
tificos produzidos no campo da sociolinguistica e os saberes escolares forjados nas praticas de sala
de aula. Como ressalta Faraco (2010), o professor precisa compreender que o ensino de lingua por-
tuguesa €, em esséncia, uma pratica politica, pois envolve disputas simbdlicas em torno de quais
formas de falar e escrever sao legitimadas. Essa articulacao exige, portanto, um esforco epistemo-
logicamente rigoroso e politicamente engajado por parte dos professores, que passam a ser agentes
de mediacdo critica entre os conhecimentos académicos e as experiéncias linguisticas dos estu-
dantes (Oliveira, 2024; Sene, Barbosa, 2024). Nesse sentido, a variagdo ndo deve ser tratada como
capitulo isolado do contetido gramatical, mas como campo estruturante de uma educagao linguis-
tica democratica, comprometida com o combate ao preconceito e com a promocao de praticas de
letramento que respeitem a diversidade sociolinguistica brasileira.

Assim, a pedagogia da variacdo configura-se como um projeto ético-politico que busca ins-
crever a escola no movimento mais amplo de reconhecimento das diferencas e de luta contra as de-
sigualdades simbdlicas. Como afirmam Zilles e Faraco (2005), 0 ensino de lingua portuguesa deve
ter como horizonte a formacao de sujeitos que compreendam os condicionantes sociais dos usos
linguisticos e sejam capazes de refletir criticamente sobre os mecanismos de exclusdo operados por
discursos de autoridade gramatical. Trata-se, portanto, de formar cidadaos linguisticamente cons-
cientes, capazes de agir com autonomia e responsabilidade em uma sociedade plural e desigual.

Nessa perspectiva, como ja constatam alguns estudos, a variacdo linguistica ndo pode ser
tratada como um conteudo periférico do curriculo de lingua portuguesa, tampouco como um apén-
dice folclorico ou regionalista (Amaral, S. S. M. ; Silva, A. M. ; Sene, M. G, 2022; Sene, M. G.; Silva,
M. C.A.; Araujo, S.S.F, 2017). Trata-se de uma categoria epistemoldgica que sustenta uma concep-
¢@o de linguagem como praxis social e como instrumento de luta por reconhecimento. Conforme
destacam Paza e Gorski (2024), a Sociolinguistica Educacional tem o potencial de fomentar uma
educacdo linguistica que promova a justica sociolinguistica, o que implica repensar os materiais
didaticos, as avaliagGes escolares e os processos formativos de professores a luz de uma pedagogia
plural, equitativa e critica.

Portanto, a Pedagogia da Variacdo Linguistica configura-se como uma pratica de transgres-
sdo dos modelos normativos excludentes que ainda orientam a escola. Sua adog¢ao implica deslocar

o eixo do ensino de lingua da prescricdo normativa para a reflexdo sobre a linguagem como cons-
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trucdo social, resgatando o valor epistemoldgico e politico da diversidade linguistica brasileira.
Trata-se, assim, de uma pedagogia que reconhece a pluralidade como forca e ndo como obstaculo, e
que visa constituir sujeitos leitores do mundo, capazes de interpretar criticamente os discursos que

os atravessam e os moldam.

METODOLOGIA

Este estudo configura-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de cunho teérico-ana-
litico e documental, fundamentada em referenciais da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ri-
cardo, 2005), da Sociolinguistica Socialmente Constituida (Bell, 2016) e da Pedagogia da Variacdo
Linguistica (Zilles; Faraco, 2025). A fonte primaria de reflexdo e elaboragio tedrica vincula-se ao
projeto de pesquisa intitulado “Bases para uma pedagogia da variacdo linguistica: lingua, varia¢ao
e valores sociais’, desenvolvido entre 2024 e 2025 e financiado pela Universidade de Pernambuco,
via edital de Apoio a Pesquisa.

Do ponto de vista procedimental, a pesquisa mobilizou trés frentes metodoldgicas comple-
mentares: (i) revisdo de literatura critica sobre a area mae do projeto; (ii) analise documental da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018); e (iii) proposicdo de uma trilha formativa docen-
te. Essas frentes foram concebidas de maneira integrada, de modo que a fundamentacgio tedrica
subsidiasse a leitura critica do curriculo prescrito e, por sua vez, os achados da analise documental
orientassem a elaboracao de uma proposta formativa voltada ao empoderamento docente.

A primeira frente consistiu em uma revisao de literatura critica, com selecdo de obras funda-
mentais para a compreensdo da Sociolinguistica Educacional e de suas implicacdes para a formacao
docente e para a pratica pedagdgica. Foram privilegiados autores como Bortoni-Ricardo (2005),
Faraco (2008, 2010), Bagno (2007, 2011) e Bell (2016), além de contribui¢Ges recentes que dialogam
com o tema e com o escopo do projeto, a exemplo de Sene e Oliveira (2024) e Paza e Gorski (2024),
entre outros. Essa revis@o teve como finalidade construir um arcabougo tedrico que sustentasse a
interpretacdo dos documentos oficiais, explicitasse a dimenséo ideoldgica dos processos de nor-
matizacdo linguistica e amparasse a elaboracédo de proposi¢des didatico-formativas coerentes com
uma educacdo linguistica plural e socialmente comprometida.

A segunda frente correspondeu a andlise documental da BNCC (Brasil, 2018), tomada como
corpus central de exame por seu carater normativo e por seu impacto na organizagao dos curriculos
escolares. A leitura critica concentrou-se nas competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa
relativas ao Ensino Fundamental (anos finais) e ao Ensino Médio, com atengdo especifica as for-
mulagSes que tratam direta ou indiretamente da variacdo linguistica, da diversidade de usos, da
norma-padrio e do preconceito linguistico. Para a seleco e o mapeamento das habilidades, adota-
ram-se como critérios: (a) mengdes explicitas a variago, as variedades linguisticas e a diversida-
de; (b) referéncias a adequacdo linguistica, aos registros e aos contextos de uso; (c) ocorréncia de

termos relacionados a norma-padrio, a valores atribuidos as variedades e a rejeicdo do preconceito
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linguistico; e (d) articulacGes entre escolhas linguisticas e efeitos de sentido em géneros e praticas
discursivas.

Em seguida, as habilidades selecionadas foram sistematizadas em quadros sindticos e orga-
nizadas em quatro eixos de aproximag@o conceitual e pedagdgica — (1) reconhecimento e valori-
zagdo da diversidade linguistica; (2) analise dos efeitos de sentido da variacdo nos discursos; (3)
uso adequado e consciente das variedades nos géneros e situagdes comunicativas; e (4) reflexdo
critica sobre normas, gramaticas e ideologias linguisticas — com o objetivo de superar uma leitu-
ra fragmentada do documento e de evidenciar regularidades, tensdes e lacunas no tratamento da
variacdo linguistica na BNCC. Nessa etapa, foram também consideradas auséncias sintomaticas e
formulacdes de carater generalista que, no contexto escolar, podem favorecer interpreta¢oes nor-
mativas e reduzir a complexidade do fendmeno sociolinguistico, especialmente no que se refere a
explicitacdo das relacGes de poder que sustentam processos de estigmatizacio e prestigio.

A terceira frente metodoldgica consistiu na proposi¢ao de uma trilha formativa docente, ela-
borada a partir dos resultados da revis@o tedrica e da analise documental. Essa proposic¢@o orienta-
-se pelos principios da transposi¢ao didatica (Chevallard, 1991) e pelas abordagens de letramento
critico (Street, 2014), concebendo a formag@o continuada como espago de mediag@o entre saberes
cientificos e saberes escolares. A trilha foi estruturada em eixos tematicos interdependentes e tem
como objetivo instrumentalizar professores para atuarem como mediadores criticos entre o conhe-
cimento linguistico produzido na academia e as experiéncias linguageiras dos sujeitos escolares,
promovendo praticas pedagdgicas sensiveis a diversidade e comprometidas com a justiga sociolin-
guistica. Desse modo, a metodologia ndo se restringe a interpretag@o do curriculo prescrito, mas se
orienta por uma finalidade propositiva, buscando produzir subsidios tedrico-metodoldgicos que
favorecam a operacionalizacdo, em sala de aula, de uma pedagogia da varia¢do linguistica entendi-
da como pratica ética, politica e epistemologica.

A articulag@o entre revisao critica da literatura, analise documental da BNCC e elaboragao de
uma proposta formativa permite que a pesquisa examine, de forma rigorosa, as potencialidades e
os limites do documento curricular, a0 mesmo tempo em que delineia encaminhamentos concre-
tos para o fortalecimento da formagdo docente e para a consolida¢do de uma educagéo linguistica

plural, critica e inclusiva.

ANALISE DOCUMENTAL DA BNCC>

Ao definir as aprendizagens essenciais que devem servir de referéncia para os curriculos es-
colares,a BNCC aborda de maneira explicita a importancia do trabalho com a variacdo e diversida-

de linguistica tanto no ensino fundamental quanto no médio. O tema é citado desde o texto intro-

2 Agradecimento especial a Grace Kelly Souza Evangelista e Paulo Henrique Alves da Silva, ambos mestrandos do Pro-
fletras da UPE/Garanhuns da turma 11 pelo auxilio na coleta e condugdo da sistematizagdo das habilidades da BNCC.
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dutorio até a definicdo das competéncias e habilidades especificas de lingua portuguesa. Além do
reconhecimento da legitimidade da varia¢do, a BNCC, ao apresentar o eixo de analise linguistica/
semiotica, aponta a relevincia de se apresentar também o valor social que é atribuido as diferentes

variantes, como pode ser percebido no trecho:

Cabem também reflexdes sobre os fendomenos da mudanga linguistica e da variagao lin-
guistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em quais-
quer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo
e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta

relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL, 2018, p. 81).

A titulo de proporcionar uma visdo mais abrangente, nos quadros a seguir, apresenta-se
como a tematica da variacdo aparece nas competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa (LP)

nesse documento norteador.

Quadro 1 - Quadro das Competéncias Especificas de LP
relacionadas a variagdo na BNCC

Nivel de . . .
Competéncia Descrigdo da Competéncia

Compreender a lingua como fenémeno cultural,
histdrico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
Fundamental 1 aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construcdo de identidades de seus usuarios e da

comunidade a que pertencem.

Compreender o fenomeno da variacdo linguistica,
Fundamental 4 demonstrando atitude respeitosa diante de variedades

linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situa¢do comunicativa,
Fundamental 5 ) R . R
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género

textual.

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico,

histérico, cultural, social, variavel, heterogéneo

e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo

Médio 4 suas variedades e vivenciando-as como formas de
~ . . /. . .

expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como

agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer

natureza.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Quadro 2 - Quadro das Habilidades de Lingua Portuguesa relacionadas a variagdo na BNCC

ISSN: 2318-4574

Descri¢ao da Habilidade

Ouvir gravagoes, cangdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as
diversas variedades linguisticas como caracteristicas
do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos

linguisticos.

Perceber dialogos em textos narrativos, observando
o efeito de sentido de verbos de enunciacao e, se for
0 caso, o uso de variedades linguisticas no discurso

direto.

Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de
enunciacdo e explicando o uso de variedades

linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

Codigo da

Ano Escolar .
Habilidade
3°2a0 5°ano (EF35LP11)
3°2a0 5° ano (EF35LP22)
3°2a0 5° ano (EF35LP30)
5°ano (EFo5LP21)

Analisar o padrao entonacional, a expressao facial
e corporal e as escolhas de variedade e registro
linguisticos de vloggers de vlogs opinativos ou

argumentativos.

6° 20 9° ano (EF69LPo7)

Produzir textos em diferentes géneros, considerando
sua adequacao ao contexto producdo e circulagao —
os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género,
o suporte, a circulagdo -, a0 modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade

linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto

[.]

6° 20 9° ano (EF69LP12)

Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracéo,
revisdo, edi¢o, reescrita/redesign (esses trés ultimos
quando ndo for situa¢do ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a
clareza, progressdo tematica e variedade linguistica

empregada |...]
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ISSN: 2318-4574

6° a0 9° ano

(EF69LP47)

Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composi¢do proprias de cada género, os
recursos coesivos que constroem a passagem do
tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica
de cada género para a caracteriza¢do dos cenarios e
dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos
de enunciagdo e das variedades linguisticas (no

discurso direto, se houver) empregados |...]

6° 20 9°ano

(EF69LP52)

Representar cenas ou textos dramaticos,
considerando, na caracterizacdo dos personagens,
os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas
(timbre e tom de voz, pausas e hesita¢oes, entonacio

e expressividade, variedades e registros linguisticos)

[.]

6° a0 9° ano

(EF69LPs55)

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito

de norma-padrdo e o de preconceito linguistico.

6° a0 9° ano

(EF69LP56)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas
da norma-padrao em situagoes de fala e escrita nas

quais ela deve ser usada.

9°ano

(EFogLP12)

Identificar ~ estrangeirismos,  caracterizando-os
~ ~ ’
segundo a conservagao, ou nao, de sua forma grafica

de origem, avaliando a pertinéncia, ou nao, de seu uso.

1°ao0 3°ano

(EM13LGGg4o1)

Analisar criticamente textosde modoacompreendere
caracterizar as linguas como fendmeno (geo)politico,
historico, social, cultural, variavel, heterogéneo e

sensivel aos contextos de uso.

1° a0 3°ano

(EM13LGG402)

Empregar, nas interacGes sociais, a variedade e o estilo
de lingua adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando
os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem

preconceito linguistico.
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1°a0 3°ano

(EM13LPo9)

Comparar o tratamento dado pela gramatica
tradicional e pelas gramaticas de uso contemporaneas
em relacdo a diferentes topicos gramaticais, de forma
a perceber as diferencas de abordagem e o fendmeno
da variacdo linguistica e analisar motivagbes que
levam ao predominio do ensino da norma-padrao na

escola.

1°ao 3°ano

(EM13LP10)

Analisar o fenomeno da variacdo linguistica, em seus
diferentes niveis (variagdes fonético-fonoldgica,
lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica)
e em suas diferentes dimensdes (regional, histdrica,
social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de
forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza
viva e dindmica da lingua e sobre o fendmeno da
constituicdo de variedades linguisticas de prestigio
e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate a preconceitos

linguisticos.

1°ao 3°ano

(EM13LP15)

Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar
textos escritos e multissemidticos, considerando sua
adequacdo as condig¢Ges de produgdo do texto, no que
diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem
que se pretende passar a respeito de si mesmo, ao
leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou
producao cultural vai circular, ao contexto imediato
e socio-histdrico mais geral, ao género textual em
questdo e suas regularidades, a variedade linguistica
apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento
dos aspectos notacionais (ortografia padrdo,
pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia

nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o

contexto o exigir.
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Produzir e analisar textos orais, considerando sua

adequacdo aos contextos de producdo, a forma
composicional e ao estilo do género em questdo,
\ \ ~ s \ .

a clareza, a progressdo tematica e a variedade
linguistica  empregada, como também aos
o o

1° 20 3° ano (EM13LP16) . . .
elementos relacionados a fala (modulagdo de voz,
entonacao, ritmo, altura e intensidade, respiracao

\ . . .
etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e

gestualidade significativa, expressao facial, contato

de olho com plateia etc.).
Fonte: elaborado pelos autores.

Apds a analise das competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), constata-se que a tematica da variacdo linguistica é contemplada em todas as etapas
da Educacao Basica e em diferentes dimensoes relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa. Entre
essas orientacoes, destaca-se a habilidade EM13LP10, que recomenda explicitamente o trabalho
com a diversidade linguistica em seus multiplos niveis e dimensdes, alinhando-se ao foco des-
ta pesquisa. Ao realizar um contraponto entre essas diretrizes e os principios da Sociolinguistica
Educacional, tal como formulados por Bortoni-Ricardo (2005), percebe-se que ha pontos de con-
vergéncia importantes, mas também lacunas que sinalizam a necessidade de aprimoramento no
planejamento didatico do professor que toma o documento como referéncia.

A BNCC, embora avance ao reconhecer a diversidade linguistica como objeto de ensino, ain-
da tende a apresentar orientagOes de carater generalista, que podem diluir a complexidade do fe-
nomeno da variacdo. Nesse sentido, os principios da Sociolinguistica Educacional oferecem um
aprofundamento tedrico-metodoldgico capaz de auxiliar o docente na efetiva transposic¢do dida-
tica desses contetidos para a sala de aula, o que reforca a importancia de compreender os referidos
principios para o trabalho efetivo com a variaggo.

A habilidade EF35LP11 introduz um aspecto fundamental ao ensino de Lingua Portuguesa
nos anos iniciais: a escuta de textos orais em diferentes variedades linguisticas, com énfase na re-
jeicdo de preconceitos. Essa proposta rompe com a tradi¢do normativa que homogeneiza a lingua,
permitindo reconhecer sua natureza plural. Esta em consonancia com o 3° principio da Sociolin-
guistica Educacional, que defende a insercéo da variagdo na matriz escolar, e com o 6° principio, que
busca promover a consciéncia critica das desigualdades sociais. No caso da EF35LP22, o foco recai
sobre o trabalho com didlogos narrativos e o uso de variedades no discurso direto. Essa habilidade
possibilita que os alunos percebam a lingua em situagoes de interagdo, articulando-se ao 2° princi-
pio, que enfatiza os valores sociossimbdlicos das variantes, e ao 4° principio, que vincula a variacdo
as praticas de letramento. Contudo, ha o risco de que a varia¢do seja reduzida a um recurso estilis-
tico ou caricatural, restrito ao campo da caracterizacao de personagens. Caso os docentes adotem

essa abordagem, ela podera obscurecer as relagdes de poder que associam variedades a estigmas
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sociais. Para fortalecer a habilidade, seria necessario incluir praticas de analise critica que revelas-
sem como os textos literarios e narrativos também so veiculos de reproducio ou de contestac¢do
das ideologias linguisticas.

A EF35LP30, a0 propor a diferenciacio entre discurso direto e indireto com atencao aos efei-
tos de sentido e ao uso da variagdo, cria condi¢Ges para que os alunos reflitam sobre a lingua en-
quanto pratica social. Aproxima-se do 2° principio, ao evidenciar que as formas de fala carregam
significados sociais, e do 6° principio, ao abrir espaco para debates criticos. Contudo, a BNCC apre-
senta a variacdo apenas como efeito narrativo, sem explicitar seu carater constitutivo da lingua. Tal
lacuna enfraquece a habilidade, que poderia se alinhar de modo mais consistente aos 3° e 5° princi-
pios, ao reafirmar a variacdo como componente estrutural e ao incentivar analises interpretativas
de uso real da lingua.

A habilidade EFo5LP21 representa um avanco importante ao trazer para a sala de aula prati-
cas digitais contemporaneas, como a analise de vlogs, destacando recursos multimodais, entona-
¢ao e registro linguistico. Conecta-se ao 4° principio, pela valoriza¢do das praticas de letramento, e
ao 6° principio, pela possibilidade de reflexdes criticas sobre os usos da lingua em ambientes digi-
tais. Para o caso desta habilidade, a integracdo do 2° principio poderia potencializar a habilidade, ao
explorar os valores simbolicos que circulam nas midias digitais e que frequentemente reproduzem
ideologias de prestigio e estigma. A EF69LP07 se destaca por associar a producdo textual a ade-
quacdo contextual e ao uso da variedade linguistica apropriada. Essa proposta converge com o 1°
principio, que defende o ensino da linguagem monitorada como estratégia de inclusio, e com o 4°
principio, que enfatiza a importancia das praticas de letramento. Seria fundamental explicitar que o
ensino da norma-padrao deve servir como ferramenta de mobilidade social e ndo como critério de
exclus@o, perspectiva que so se alcanga ao articular os seis principios em conjunto. Isso seria pru-
dente porque, ainda que se saiba que a BNCC ndo é um documento propositivo, os docentes preci-
sam ter clareza que, para esta habilidade, é de fundamental importancia entender que ha um risco
de ela ser interpretada como mera exigéncia de correcao, reforcando a logica normativa excludente.

Na EF69LP12,a BNCC propde integrar a variacao ao processo de produgao, revisao e edi¢ao
de textos, considerando a adequacdo linguistica em diferentes contextos. Trata-se de uma habilida-
de que se relaciona ao 4° principio, por vincular a lingua as praticas de letramento, e ao 6° principio,
ao estimular reflexdo critica. Contudo, corre-se o risco de reduzir a proposta a uma escolha prag-
matica de variedade “adequada’, sem questionar as relagGes de poder que legitimam determinadas
formas em detrimento de outras. O alinhamento com o 5° principio poderia contribuir para tornar
a pratica mais reflexiva, ao incentivar analises etnograficas que permitam aos alunos observarem
como essas escolhas se ddo em seus proprios contextos sociais.

A EF69LP47 enfatiza a analise de géneros narrativos, explorando recursos coesivos, escolhas
lexicais e variedades linguisticas. Essa habilidade aproxima-se do 2° principio, por tratar de valores
simbodlicos, e do 3° principio, ao inserir a variagdo em praticas escolares. Contudo, ao restringir-se
ao campo narrativo, a BNCC perde a oportunidade de expandir o trabalho para outros géneros,

como textos opinativos ou jornalisticos, nos quais os estigmas e prestigios linguisticos podem tam-
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bém ser marcados. Tal expansdo permitiria uma maior aproximagao ao 6° principio, conectando a
variacdo as desigualdades sociais e ao discurso publico.

Na EF69LP52, o foco esta na representacao de textos dramaticos e na caracterizac¢do de per-
sonagens a partir de variedades linguisticas. Essa habilidade é promissora, pois possibilita obser-
var os significados sociais atribuidos a variacdo em contextos performaticos, articulando-se ao 3°
principio, pela valoriza¢do da diversidade, e ao 5° principio, pela analise interpretativa. Contudo, se
ndo houver orientagdo critica, corre-se o risco de reforcar estereétipos linguisticos, associando va-
riedades ndo padrdo a personagens “comicos” ou “inferiores’, o que contraria os objetivos inclusivos
da Sociolinguistica Educacional.

A EF69LPs55 explicita o reconhecimento das variedades, o conceito de norma-padrao e o
preconceito linguistico. Essa habilidade esta diretamente vinculada ao 6° principio, ao promover a
consciéncia critica sobre desigualdades, e representa um avanco significativo na BNCC. Aqui cabe
um alerta importante sobre a relevancia das pesquisas desenvolvidas nos Mestrados Profissionais
em Letras, que tém desempenhado um papel decisivo na proposi¢ao de praticas metodoldgicas
capazes de materializar as orientagdes da BNCC no contexto escolar. Embora o documento nor-
mativo ndo tenha como fung@o prescrever metodologias — uma vez que seu objetivo € estabelecer
competéncias e habilidades gerais —, cabe a comunidade académica e, em especial, aos programas
de pds-graduagdo voltados a formagao de professores, a responsabilidade de elaborar, testar e dis-
seminar propostas pedagogicas concretas que traduzam essas diretrizes em a¢Ges efetivas. Os tra-
balhos desenvolvidos nesses programas tém contribuido para aproximar teoria e pratica, ao propor
sequéncias didaticas, jogos pedagdgicos, projetos de intervencao e atividades de analise linguistica
que operacionalizam as habilidades previstas no curriculo.

A EF69LP56 trata do uso consciente e reflexivo da norma-padrao em situacdes especificas.
Relaciona-se ao 1° principio, que defende a linguagem monitorada como instrumento de inclusido
social. E uma das habilidades mais relevantes do documento, por reconhecer a funcio social da
norma-padrao. Contudo, se for interpretada apenas como pratica prescritiva, pode reforcar alogica
da correcdio de erros, em vez de ampliar o repertdrio linguistico dos estudantes. E fundamental que
a habilidade seja aplicada de modo a garantir o acesso dos alunos a multiplas praticas sociais, sem
deslegitimar as variedades populares que constituem sua identidade.

Ahabilidade EFogLP12 aborda os estrangeirismos, vinculando-se ao 2° principio, pela anali-
se dos valores simbdlicos, e ao 6° principio, pela reflexdo critica sobre o contato linguistico. Apesar
disso, poderia ser expandida para incluir debates sobre preconceitos contra usos hibridos e ne-
ologismos, ainda presentes em discursos midiaticos. Essa limitacdo mostra a auséncia de maior
aproximacdo com o 3° principio, que propde inserir a variagao de modo critico no espago escolar.

A EM13LGG401, no Ensino Médio, é a mais abrangente, ao propor a analise da lingua como
fendmeno histdrico, politico, cultural e social. Essa habilidade dialoga diretamente com todos os
principios da Sociolinguistica Educacional, representando um ponto de densidade criticana BNCC.
Contudo, sua efetividade depende da formagao docente: sem mediagao qualificada, corre-se o risco

de limitar-se a uma abordagem meramente teorica, sem impacto transformador na pratica escolar.
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Na EM13LGG402, o objetivo é empregar variedades de forma adequada em situacdes comunica-
tivas, sem preconceito. Essa proposta se conecta ao 3° principio, pela valorizagao da diversidade,
e a0 6° principio, pela promocao da reflexdo critica. Todavia, falta incentivo explicito ao trabalho
investigativo sugerido pelo 5° principio, que possibilitaria ao estudante compreender, por meio da
observagao etnografica, como diferentes variedades circulam e sdo legitimadas ou estigmatizadas
em seus contextos sociais.

A EM13LPog se destaca por propor a comparacdo entre gramaticas tradicionais e gramaticas
de uso, trazendo uma abordagem critica do ensino de gramatica. Essa habilidade conecta-se ao
5° principio, pela énfase na analise interpretativa, e ao 6° principio, pela critica as desigualdades
geradas pelo ensino exclusivo da norma-padrao. Ainda assim, falta explicitar como essa reflexdo
pode se traduzir em praticas pedagogicas transformadoras que preparem o aluno para lidar com a
heterogeneidade da lingua em contextos reais. A EM13LP10 representa o apice da BNCC no trata-
mento da variag¢do, ao propor sua analise em multiplos niveis (fonético, lexical, sintatico, semanti-
co, pragmatico) e dimensdes (regional, social, historica etc.). Essa habilidade conecta-se de forma
integral a todos os seis principios de Bortoni-Ricardo e constitui um dos pontos mais avangados
do documento. O grande desafio, contudo, esta na sua aplica¢do pratica: sem materiais adequados
e sem a devida formacdo docente, ha risco de permanecer como uma formulagao tedrica distante
da sala de aula.

A EM13LP15 propde planejar, produzir e revisar textos, considerando variedade linguistica
e aspectos notacionais. Relaciona-se ao 1° principio, pela valoriza¢do da linguagem monitorada, e
ao 4° principio, pelo vinculo com praticas de letramento. Por fim, a EM13LP16 trata da producdo de
textos orais, considerando adequagdo, clareza, variedade e aspectos paralinguisticos. Essa habilida-
de se articula ao 3° principio, pela valoriza¢do da diversidade, e a0 4° principio, pelo enfoque na ora-
lidade monitorada. Entretanto, ndo explicita a relagdo com o 6° principio, que permitiria conectar
a pratica oral as desigualdades sociais e ao preconceito linguistico, promovendo uma reflexdo mais
abrangente sobre os impactos da variacdo.

Em sintese, a analise das habilidades da BNCC revela avangos significativos na incorpora¢ido
da variagdo linguistica ao ensino de Lingua Portuguesa, especialmente quando as propostas dialo-
gam com os principios da Sociolinguistica Educacional. Observa-se um movimento de superacdo
do paradigma normativo, ainda que de forma gradual, ao reconhecer a lingua como fenémeno so-
cial, plural e historicamente situado. Entretanto, persiste o risco de que muitas habilidades sejam
interpretadas de modo restritivo, reduzindo a variacdo a recurso estilistico ou a mero critério de
adequacdo formal, o que esvazia seu potencial critico e inclusivo.

A efetividade das propostas depende, portanto, da formacdo docente e da mediagao pedago-
gica capaz de articular teoria e pratica, superando leituras prescritivas e promovendo a reflexdo so-
bre as ideologias linguisticas que sustentam o preconceito e a exclusdo. Nessa perspectiva, os Mes-
trados Profissionais em Letras assumem papel central, ao desenvolver e disseminar praticas que
materializam os principios sociolinguisticos no cotidiano escolar, por meio de jogos pedagdgicos,

projetos de intervencao e atividades de analise linguistica critica. Assim, para que as habilidades
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da BNCC contribuam de forma efetiva para a formagao linguistica e cidada dos estudantes, é indis-
pensavel que sejam trabalhadas sob uma abordagem que integre os seis principios da Sociolinguis-
tica Educacional, compreendendo a variagdo ndo como excecdo, mas como esséncia constitutiva da

lingua e instrumento de emancipacéio social.

A BNCC EM EIXOS: PROPONDO ALGUMAS REFLEXOES

O projeto “Bases para uma pedagogia da varia¢do linguistica: lingua, variag@o e valores so-
ciais”, desenvolvido pelos docentes Marcus Garcia de Sene e Fernando Augusto de Lima Oliveira,
contempla, entre suas acdes, a interlocucdo sistematica com a formacao continuada de professores
da educag@o basica da rede publica de Pernambuco. Nesse contexto, uma das etapas centrais da
investigacdo consistiu na andlise documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o
objetivo de identificar as habilidades de Lingua Portuguesa que abordam a varia¢do linguistica de
forma direta e indireta. Conforme discutido na secdo anterior, tal levantamento permitiu mapear a
presenca do tema ao longo da Educacdo Basica, evidenciando diferentes modos de abordagem da
heterogeneidade linguistica no documento normativo.

A partir desse mapeamento, o projeto passou a enfrentar o desafio de sistematizar as habi-
lidades identificadas em eixos de aproximacdo conceitual e pedagogica. Essa opcdo metodologica
justifica-se, primeiramente, pela necessidade de conferir maior inteligibilidade ao conjunto de ha-
bilidades, evitando leituras fragmentadas e desarticuladas do texto curricular. Além disso, a orga-
nizacdo em eixos constitui uma estratégia fundamental para a transposi¢ao dos saberes cientificos
para os saberes escolares (Oliveira, 2024), na medida em que favorece a compreensao, por parte dos
docentes em formacdo, das relacoes entre lingua, variagao e valores sociais.

Ao estruturar as habilidades de modo integrado, o projeto busca assegurar que os conheci-
mentos sociolinguisticos ndo sejam apresentados de forma isolada ou residual, mas como princi-
pios articuladores de uma pedagogia da variacdo linguistica comprometida com a formacéo critica
e reflexiva de professores. Para fins de sistematiza¢do analitica, as habilidades de Lingua Portugue-
sa da BNCC relacionadas a variag@o linguistica foram organizadas em quatro eixos articuladores:
(1) reconhecimento e valoriza¢do da diversidade linguistica; (2) analise dos efeitos de sentido da
varia¢@o nos discursos; (3) uso adequado e consciente das variedades nos géneros e situacdes co-
municativas; e (4) reflexdo critica sobre normas, gramaticas e ideologias linguisticas.

Os quatro eixos propostos organizam as habilidades da BNCC a partir de uma concepgao de
lingua ancorada nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2024; 2025)
e da Pedagogia da Variagao Linguistica (Faraco, Zilles, 2015), que compreendem a linguagem como
fendmeno heterogéneo, socialmente situado e atravessado por valores e ideologias. O primeiro eixo
destaca o reconhecimento e a valoriza¢do da diversidade linguistica como condicdo fundamental
para o enfrentamento do preconceito linguistico, entendendo que as diferentes variedades cons-

tituem formas legitimas de uso e que sua desvalorizagdo decorre de processos historicos e sociais
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de hierarquizacao. O segundo eixo desloca o tratamento da variacdo do plano estritamente formal
para o plano discursivo, concebendo-a como recurso semantico-pragmatico por meio do qual sen-
tidos, identidades e posicionamentos sociais sdo construidos nos géneros e nas praticas discursi-
vas, em consonancia com uma perspectiva sociolinguistica socialmente constituida.

O terceiro eixo centra-se no uso adequado e consciente das variedades linguisticas nos con-
textos de interacdo, articulando a nocdo de adequac¢io comunicativa a reflexdo critica sobre as con-
digGes sociais que regulam e legitimam determinadas escolhas linguisticas, conforme defendido
pela Sociolinguistica Educacional. Por fim, o quarto eixo explicita o carater politico do ensino de
Lingua Portuguesa ao promover a analise critica das normas, das gramaticas e das ideologias lin-
guisticas, evidenciando que a norma-padr@o nio é neutra, mas socialmente construida, e contri-
buindo para o empoderamento linguistico dos sujeitos e para a formacao de professores compro-
metidos com uma educacdo linguistica critica e socialmente responsavel.

A organizagao desses eixos buscou superar uma leitura meramente listada ou descritiva das
habilidades, permitindo evidenciar regularidades, tensGes e lacunas no tratamento da variacao lin-
guistica na BNCC, bem como oferecer subsidios para a transposi¢ao dos saberes sociolinguisticos
em praticas pedagogicas articuladas e socialmente comprometidas.

O primeiro eixo concentra as habilidades que mobilizam a escuta, a observacao e o reconhe-
cimento das variedades linguisticas como fendmeno legitimo da lingua, bem como o enfrentamen-
to explicito do preconceito linguistico. Inserem-se aqui habilidades como EF35LP11, EF69LP55,
EM13LGG401 e EM13LP10, pois todas partem do principio de que ndo é possivel intervir pedago-
gicamente na variagdo sem que o estudante compreenda a lingua como fendmeno heterogéneo,
historico, social e ideologicamente marcado. O segundo eixo retune habilidades que articulam va-
riacdo linguistica, escolhas lexicais, verbos de enunciacdo, tipos de discurso e caracterizagdo de
personagens, como EF35LP22, EF35LP30, EF69LP47 e EFogLP12. O fundamento desse eixo esta no
entendimento de que a varia¢do ndo € apenas um “traco da fala’, mas um recurso semantico-prag-
matico e discursivo produtor de sentidos, identidades e posicionamentos sociais. A compreensido
desses dois eixos é o primeiro passo para tirar o professor daquele conhecimento superficial de que
variacdo linguistica concentra-se na variagdo lexical.

O terceiro eixo situa habilidades que exigem do estudante a capacidade de selecionar varie-
dades e registros conforme género, situacdo comunicativa e objetivos discursivos, como EFo5LP21,
EF69LPo7, EF69LP12, EF69LP52, EF69LP56, EM13LGG402, EM13LP15 e EM13LP16. Esse eixo se
justifica pela necessidade de deslocar o ensino da norma padrao de uma logica prescritiva para uma
l6gica funcional e contextualizada, alinhada a no¢@o de adequac@o e ndo de corre¢do absoluta. Por
fim, o quarto eixo pode tratar-se de um eixo mais explicitamente metalinguistico e politico, no qual
se inserem habilidades como EM13LPo9, que propdem a comparacio entre gramatica tradicional
e gramaticas de uso, e a analise das razdes historicas, sociais e institucionais que sustentam a cen-
tralidade da norma-padrdo na escola. Esse eixo é central para uma pedagogia da variacdo porque

explicita os mecanismos de legitimacdo e hierarquizacdo das variedades linguisticas.
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ATRILHA FORMATIVA PARA O EMPODERAMENTO DOCENTE

A implementacdo de uma educagao linguistica plural, critica e inclusiva requer que os itine-
rarios formativos docentes avancem para além da atualizagdo técnica ou do cumprimento buro-
cratico de normativas curriculares. Para que os principios da Sociolinguistica Educacional (Bor-
toni-Ricardo, 2005) e da Pedagogia da Variagdo Linguistica (Zilles; Faraco, 2015) se efetivem nas
praticas pedagogicas, é necessario articular, de forma sistematica e reflexiva, os saberes cientificos
da sociolinguistica aos saberes construidos no cho da escola. E nessa direcio que o projeto “Bases
parauma pedagogia da variagdo linguistica: lingua, variagao e valores sociais” (Sene, Oliveira, 2024) propde-
-se, nesse horizonte, uma trilha formativa estruturada em quatro etapas interdependentes, volta-
das a formacao de professores capazes de tensionar o curriculo prescrito, ressignificar suas praticas
e promover justica linguistica em suas comunidades escolares.

A primeira etapa visa a desconstrucdo dos mitos linguisticos normativos, com foco na criti-
ca a naturaliza¢do da superioridade da norma-padrao e na revelacdo das estruturas ideoldgicas que
sustentam o preconceito linguistico. Aqui, o trabalho formativo deve mobilizar analises de textos
escolares, produ¢Ges midiaticas e materiais didaticos que perpetuam visdes hierarquizadas da lin-
guagem, articulando essas leituras a referenciais criticos, como os de Faraco (2008), Bortoni-Ricar-
do (2004; 2005), Sene e Silva (2022), Cavalcanti (2015). Trata-se de desestabilizar a crenca no “erro”
como desvio e de abrir espaco para a reflexdo sobre os usos legitimos das variedades linguisticas.

A segunda etapa propde a formacio tedrica sobre os fundamentos e os condicionantes da
variacdo linguistica, em suas multiplas dimensoes — fonoldgica, morfossintatica, lexical, discursi-
va e pragmatica —, com énfase na sua natureza social e histdrica. O estudo de pesquisas empiricas,
entrevistas com falantes de diferentes contextos e a analise de corpus auténticos, tornam-se estra-
tégias fundamentais para aproximar os docentes da diversidade linguistica real dos sujeitos esco-
lares, valorizando o repertorio sociolinguistico dos alunos como ponto de partida para o ensino.

A terceira etapa busca integrar os saberes linguisticos académicos aos saberes escolares, por
meio do planejamento de praticas pedagogicas baseadas nos documentos orientadores (BNCC,
PCNss, curriculos estaduais), mas também comprometidas com os principios da equidade e da re-
presentatividade linguistica. A elaborag@o de sequéncias didaticas interseccionais, que problema-
tizem linguagem, identidade, variacdo, significado social, territorio e poder, contribui para o forta-
lecimento de uma abordagem formativa que reconheca o professor como intelectual transformador.

A etapa final da trilha envolve o planejamento, aplicacdo e analise de praticas pedagogicas
inclusivas e emancipadoras, inspiradas na pedagogia da variacdo. Recomenda-se o desenvolvi-
mento de atividades como rodas de conversa sobre experiéncias linguisticas pessoais, oficinas de
reescrita critica de textos normativos, leitura comentada de narrativas que tematizam o preconcei-
to linguistico, jogos sociolinguisticos investigativos e projetos de valorizagdo das falas locais e es-
colares. Tais praticas devem ser registradas, avaliadas e socializadas como experiéncias formativas
que realimentam o percurso docente e ampliam o repertério metodoldgico critico.

A consolidacdo de uma pedagogia linguistica critica pressupde o deslocamento do professor
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de um lugar reprodutor da norma para uma atua¢do como sujeito epistémico ativo, que compreen-
de os usos da linguagem como praticas culturais, politicas e situadas. No marco da Sociolinguistica
Educacional, o empoderamento docente nio se resume a aquisi¢ao de conteudos técnicos, mas im-
plica a formacdo de uma consciéncia linguistica critica, capaz de transformar a escola em espaco de
legitimacao dos multiplos modos de falar e significar o mundo.

Para que tal transformac@o se efetive no cotidiano escolar, é imprescindivel garantir o acesso
a materiais didaticos que problematizem a hegemonia da norma-padrao e promovam a pluralidade
linguistica como principio educativo. Isso exige ndo apenas a revisdo da sele¢do textual — comain-
clusdo de autores e autoras de diferentes origens linguistico-culturais —, mas também a produgio
de atividades que estimulem a analise critica dos discursos e a superagdo de praticas pedagogicas
baseadas exclusivamente na correcdo normativa (Sene, Oliveira, 2024).

Contudo, tdo importante quanto a curadoria dos materiais é o entendimento do que se deve
transpor e como fazé-lo no espago escolar. A transposicao dos saberes sociolinguisticos ndo pode
se restringir a uma abordagem folclérica da variacdo, como se esta fosse apenas uma curiosidade
regional ou coloquial. E necessario que os conhecimentos sobre a variacao linguistica sejam apre-
sentados como parte constitutiva da competéncia comunicativa (Hymes, 1972) e da cidadania cri-
tica (Sene, Silva, 2022), 0 que implica reconhecer os falares populares como legitimos e historica-
mente construidos.

Essa transposicdo critica so sera efetiva se for sustentada por politicas de formagdo docen-
te — tanto inicial quanto continuada — que contemplem a Sociolinguistica como eixo formativo.
Como destacam Bortoni-Ricardo (2005) e Faraco (2008), apenas professores devidamente prepa-
rados para compreender a linguagem em sua dimensao politica, social e identitaria poderao operar
o deslocamento necessario entre a descricio cientifica da lingua e sua apropriacio escolar. E nes-
se movimento que a Pedagogia da Varia¢do Linguistica se consolida como estratégia pedagogica e
ética, capaz de romper com a monocultura normativa e de instituir, no ambiente escolar, praticas
linguisticas democraticas, criticas e inclusivas.

Ao reconhecer-se como agente de transformacao social e linguistica, o professor potencializa
sua capacidade de mediar conflitos simbdlicos, tensionar desigualdades historicamente estabe-
lecidas e produzir mudancas concretas na forma como seus estudantes compreendem e vivem a
linguagem. Nesse sentido, a sala de aula passa a ser compreendida ndo apenas como um espago de
ensino, mas como territorio de disputa de sentidos, de afirmacao de identidades e de construcdo de

novos horizontes de cidadania linguistica (Bucholtz; Casillas; Lee, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

A conclusio deste artigo reafirma que a BNCC representa um avanco importante ao incorpo-
rar, de modo explicito, a varia¢@o linguistica como objeto de reflexdo e como componente consti-

tutivo do ensino de Lingua Portuguesa ao longo de toda a Educacdo Basica. As competéncias e ha-
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bilidades mapeadas evidenciam um deslocamento, ainda que gradual, do paradigma estritamente
normativo para uma compreensao mais ampliada da lingua como fenémeno historico, social, he-
terogéneo e sensivel aos contextos de uso, com mengoes diretas ao enfrentamento do preconceito
linguistico e a tematizacdo de valores atribuidos as variedades de prestigio e estigmatizadas. Entre-
tanto, a analise documental também demonstrou que parte significativa dessas orienta¢Ges apre-
senta formula¢Ges generalistas e, em certos casos, ambiguas, o que pode favorecer leituras pres-
critivas, reducionistas ou meramente “adequacionistas” do fenomeno, sobretudo quando nio se
explicitam de maneira suficiente as relacdes de poder que sustentam a hierarquizacio linguistica.

A luz dos pressupostos da Sociolinguistica Educacional e da Pedagogia da Variacio Linguis-
tica, argumenta-se que a efetividade curricular do tratamento da variagao depende menos da mera
presenca do tema no documento e mais das condi¢oes de transposicio didatica e de mediagdo pe-
dagogica que o docente é capaz de construir no cotidiano escolar. Nesse sentido, a BNCC deve ser
tomada como referéncia normativa, mas ndo como garantia de praticas inclusivas: sem formagao
docente critica e sem instrumentos tedrico-metodoldgicos adequados, habilidades potencialmen-
te emancipadoras podem ser reapropriadas pela logica tradicional de corregdo, reforcando o mito
da homogeneidade linguistica e o regime de legitimidade centrado na norma-padrao.

Como contribuicao propositiva, o estudo sustentou que a organizacao das habilidades em
quatro eixos articuladores — reconhecimento e valorizacdo da diversidade linguistica; analise de
efeitos de sentido; uso consciente e contextualizado das variedades; e reflexo critica sobre normas
eideologias — amplia a inteligibilidade do documento, reduz a fragmentacao interpretativa e favo-
rece encaminhamentos pedagdgicos coerentes com uma educagao linguistica democratica.

A proposigado de uma trilha formativa docente voltada a apropriacao critica da diversidade
linguistica surge como uma resposta estratégica a esse desafio. Essa trilha, composta por etapas
que vao da desconstrugao de mitos até a elaboracdo e aplica¢do de praticas pedagdgicas inclusivas,
ndo deve ser entendida apenas como um plano formativo, mas como um compromisso politico-pe-
dagdgico com a justica linguistica e a equidade educacional. Ao integrar os saberes cientificos aos
saberes escolares e valorizar os repertdrios linguisticos dos estudantes, essa formacdo promove a
ressignificacao do papel do professor como sujeito mediador e protagonista na construcao de uma
educa¢do comprometida com os direitos linguisticos e com a dignidade das multiplas vozes que
compdem o tecido sociolinguistico brasileiro.

O empoderamento docente, portanto, ndo se limita ao dominio técnico do conteudo, mas
pressupOe o cultivo de uma consciéncia linguistica critica que permita ao professor atuar como
agente de transformac@o social. Isso demanda politicas publicas de formacdo inicial e continuada
que articulem teoria, pratica e engajamento politico, rompendo com modelos prescritivos e auto-
ritarios de ensino (Bortoni-Ricardo, Dettoni, 2001; Sene, Silva, 2022). Além disso, é imprescindivel
garantir o acesso a materiais didaticos que ndo apenas tematizem a varia¢do, mas que sejam conce-
bidos a partir de uma ldgica inclusiva, representativa e problematizadora — incorporando autores
de diferentes origens, praticas de analise critica dos discursos e atividades que visem a desconstru-

¢ao do preconceito.
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Ademais, ao defender uma trilha formativa voltada ao empoderamento docente, o artigo en-
fatiza que a pedagogia da variacdo ndo se limita a “tolerancia” das diferengas, mas requer praticas
sistematicas de problematizacio das ideologias normativas e de fortalecimento da consciéncia so-
ciolinguistica dos sujeitos escolares, em direcdo a justica sociolinguistica. Assim, destaca-se que a
BNCC oferece bases relevantes para o trabalho com a variacdo, mas sua poténcia formativa so se
realiza plenamente quando articulada a processos consistentes de formagao docente e a propostas
didaticas que transformem o curriculo prescrito em experiéncias pedagodgicas criticas, inclusivas e
socialmente comprometidas.

Assim, conclui-se que o compromisso da escola com a justica social e com os direitos lin-
guisticos deve ser materializado em praticas que reconhec¢am, legitimem e promovam a pluralidade
linguistica como principio formativo. O ensino de lingua, nessa concepgao, transcende o papel de
disciplinamento gramatical para assumir uma dimensao politica e emancipadora: ensinar lingua é
ensinar a reconhecer-se na diversidade, a escutar o outro em sua diferenca e a construir, coletiva-

mente, uma sociedade mais justa, democratica e linguisticamente plural.
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RESUMO: Este trabalho discute o papel da reda¢éo das habilidades da BNCC (Brasil, 2018) na manutenggo
do ensino tradicional de gramatica. Em Ulrich, Mazzaferro e Simioni (2023), verificamos que essa redagdo
pode estar influenciando o tratamento de fendmenos variaveis em livros didaticos. Assim, propomos: i)
identificar e categorizar as habilidades da BNCC referentes a conteudos gramaticais; ii) analisar a redagéo
dessas 70 habilidades; iii) discutir a abordagem de dois conteudos gramaticais em livros didaticos. Consta-
tamos que i) Fonologia e Semantica praticamente inexistem no documento; ha abordagem de Morfologia
e Sintaxe, mas é insuficiente e, muitas vezes, normativa e arbitraria; ii) a redacdo das habilidades prioriza
verbos como “reconhecer” e “identificar”; iii) os comentdarios ao professor mencionam andlises modernas,
mas o conteudo dos livros é baseado na gramatica tradicional. Concluimos que isso é consequéncia do vacuo
tedrico causado pelo tratamento da gramatica como conhecimento auxiliar a leitura e produgdo textual na
BNCC.

Palavras-chave: BNCC; Viés normativista; Ensino de gramatica.

ABSTRACT: This paper discusses the role of the wording of the BNCC (Brasil, 2018) abilities in maintaining
the traditional grammar teaching. In Ulrich, Mazzaferro, and Simioni (2023), we verified that this wording
may be influencing the treatment of variable phenomena in textbooks. Thus, we propose: i) to identify and
categorize the BNCC abilities related to grammatical content; ii) to analyze the wording of these 70 abilities;
iii) to discuss the approach to two grammatical contents in textbooks. We found that i) Phonology and Se-
mantics are virtually absent; Morphology and Syntax are contemplated, but insufficiently, and their appro-
ach is often normative and arbitrary; ii) the wording of the abilities prioritizes verbs such as "recognize"
and "identify"; iii) the comments to the teacher mention modern analyses, but the textbook content itself is
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based on traditional grammar. We conclude that this is a consequence of the theoretical vacuum caused by
treating grammar as an auxiliary knowledge for reading and text production in the BNCC.
Keywords: BNCC; Normative bias; Grammar teaching.

1 INTRODUCAO

Este trabalho discute o papel da reda¢ao das habilidades da Base Nacional Comum Curricu-
lar (Brasil, 2018) referentes a conteudos gramaticais na reproducao de desigualdades e preconcei-
tos na escola. Desde a publica¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), 0 ensino de
gramatica vem sendo desvalorizado em favor do lugar privilegiado dado ao texto. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - “documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educag@o Basica” (p. 7) —, embora traga mais especificidades em relacdo
ao tema, ainda parece apresentar os conteudos ligados aos conhecimentos gramaticais, sejam eles
referentes a fendmenos categoricos ou variaveis, de modo tradicional, recorrendo a conceitos e me-
todologias vinculados a norma-padréo.

Em Ulrich, Mazzaferro e Simioni (2023), analisamos o tratamento da varia¢do linguistica em
livros didaticos a luz da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004). Quanto a presenga
da variag@o, verificamos que ha concentra¢do da tematica em um ano escolar especifico e em co-
mentarios direcionados ao professor, com poucas meng¢des voltadas aos alunos; também, ha foco
quase exclusivo no registro (se formal ou informal) e na varia¢o lexical. Quanto a abordagem, ana-
lisamos trés conteudos que favoreceriam um tratamento variacionista (oralidade, concordancia e
colocac¢do pronominal) e verificamos que esse tratamento tende ao tradicional, variando conforme
o conteudo. Ha, por exemplo, diferenca no tratamento da concordancia e da coloca¢do pronominal:
no caso da coloca¢éo ha mais aceitagdo da proclise generalizada; ja na abordagem da concordancia
nominal a regra variavel sequer € explicitada, o que parece ser reflexo da propria redagdo da BNCC:
enquanto a habilidade referente a coloca¢do pronominal menciona explicitamente a comparagdo
entre norma-padrao e portugués brasileiro coloquial (EFogLP10), as que tratam da concordancia
nominal (EFo6LP06, EFo7LP06) mencionam apenas o “emprego adequado das regras”.

Frente a esses resultados, questionamo-nos se o precario tratamento dado aos fenomenos
gramaticais em livros didaticos ndo é mero reflexo da redagéo das habilidades nos documentos
oficiais. Por esse motivo, pretendemos, neste estudo: i) identificar e categorizar as habilidades da
BNCC referentes ao ensino de gramatica nas séries finais do Ensino Fundamental; ii) analisar como
os conteudos gramaticais sdo apresentados nessas habilidades; iii) discutir o viés na abordagem
desses conteudos em manuais do professor.

Para tanto, o artigo se organiza da seguinte forma: na se¢ao 2, apresentamos uma breve fun-
damentag@o tedrica a respeito do ensino de gramatica; na se¢do 3, analisamos a redagdo das ha-

bilidades da BNCC relativas ao ensino de gramatica; na segao 4, fazemos uma discussao e uma
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exposicao de como isso se reflete na abordagem adotada pelo livro didatico analisado; e, por fim, as

consideragoes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de lingua portuguesa baseado predominantemente em questes gramaticais vem
sendo debatido ha décadas no Brasil (Possenti, 1996; Bagno, 1999; Rocha, 2002). Dentre as princi-
pais criticas a esse ensino, podemos destacar a visdo prescritiva adotada em relacdo a lingua — que
ignora toda a variagao existente no PB, preconiza a memorizacao de nomenclaturas em detrimento
da compreensdo do funcionamento da linguagem e se distancia das praticas de linguagem.

Com o advento dos estudos em Linguistica no pais, inovagoes foram trazidas ndo apenas aos
curriculos de Letras, mas também aos curriculos da Educag@o Basica. Nesse momento, o foco ex-
cessivamente gramatical passou a dar lugar a abordagens sociointeracionistas, as quais priorizam o
ensino a partir do texto e do seu contexto de producao (cf. Vieira, 2018).

A respeito do trabalho com aspectos linguisticos, a Base Nacional Comum Curricular afirma

que

os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo devem ser to-
mados como uma lista de conteudos dissociados das praticas de linguagem, mas como pro-
piciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. A se-
le¢do de habilidades na BNCC estd relacionada com aqueles conhecimentos fundamentais
para que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro.
Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a norma, sdo transversais a toda a
base de Lingua Portuguesa. O conhecimento da ortografia, da pontuacdo, da acentuagio,
por exemplo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade, abordados conforme o ano
da escolaridade. Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progres-
sdo de conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais frequen-
tes e simples aos menos habituais e mais complexos” (Brasil, 2018, p. 139, grifos nossos).

Ha, na citacdo acima, uma série de questdes a serem discutidas. A primeira delas diz respeito
anocdo de lingua adotada no documento. De acordo com Pilati, Weissheimer e Prado (2023), a de-
finicdo de lingua a partir da perspectiva enunciativo-discursiva foca apenas em aspectos histdricos
e sociais, deixando de lado aspectos bioldgicos — como o conhecimento inato que qualquer falante
possui sobre sua lingua materna. Ademais, essa defini¢do deixa um vacuo tedrico quanto a abor-
dagem dos contetidos gramaticais previstos no eixo de Analise Linguistica. Como consequéncia, os
livros didaticos — e os docentes que os utilizam — acabam por recorrer a gramatica tradicional, com
todos os 6nus que isso implica: defini¢des insuficientes, foco em nomenclatura, e, também, adogdo
danorma ali materializada. A respeito dessa mudanga de paradigma, Oliveira e Quarezemin (2016)

apontam:

Caletroscépio, Mariana, v. 13, 1. 2, p. 70 a 85, jul. /dez., 2025

72



Il caletroscopio

nos circulos dos detentores do saber sobre o ensino de portugués, ensinar gramatica ficou relegado
a muito pouco e esse pouco é, na verdade, o que jd se fazia antes. Hd uma mudanca porque deslocamos o
eixo do decorar regras da gramatica normativa para a produggo e leitura de textos, mas mantém-se a
mesma imagem de gramatica que se tinha e a mesma pratica com rela¢do ao seu estudo. A gramatica
foi oficialmente expulsa da sala de aula e continuou de modo absolutamente tradicional e mais forte,

porque agora apresentada como um instrumento sem importancia (Oliveira; Quarezemin, 2016, p.

29).

A segunda questao diz respeito a chamada reflexdo a respeito do funcionamento da lingua.
Os documentos oficiais, a0 mudarem a abordagem do ensino de lingua, ndo priorizaram o equi-
librio entre as diferentes areas de estudos da linguagem, mas corrigiram o foco excessivo dado a
gramatica, colocando-a apenas como um recurso para abordagens voltadas ao texto e ao discurso.
A gramatica € vista, nesses documentos, como suporte para as praticas de linguagem, ndo havendo
a reflexdo proposta na redagao do documento. A consequéncia da inferiorizacdo da analise linguis-
tica nos documentos e, consequentemente, nos livros didaticos é a manutengdo de desigualdades
e preconceitos em funcdo da falta de conhecimento gramatical e da falta de reconhecimento das
estruturas gramaticais que caracterizam as diferentes variedades linguisticas.

Na sequéncia do trecho citado, a BNCC afirma que as habilidades trazem conhecimentos
fundamentais para que haja, por parte do aluno, apropriagdo em relacdo ao sistema linguistico do
PB. Se partirmos da visdo bioldgica de lingua trazida por Pilati, Weissheimer e Prado (2023) e ex-
plicitada acima, podemos acreditar que qualquer falante ja possui apropriac¢do sobre seu sistema
desde as diversas fases da aquisi¢do da linguagem. A previsdo do documento, em contrapartida,
deveria ser a do reconhecimento desse sistema nas diferentes normas, por exemplo.

Por fim, o documento afirma ainda que os objetivos que dizem respeito a norma séo trans-
versais a toda a Base. Faraco (2008) afirma que norma é um “determinado conjunto de fenome-
nos linguisticos (fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sdo correntes, costumeiros e
habituais numa dada comunidade de fala” (p. 35). A no¢do de norma, na visdo da Sociolinguistica
Educacional, portanto, é multipla: depende de uma comunidade especifica, das relagGes entre seus
membros, bem como dos valores sociais e culturais associados as formas linguisticas utilizadas por
eles. Ora, se a norma — na sua heterogeneidade e multiplicidade — fosse abordada em todo o docu-
mento, ndo teriamos a invisibilidade de muitas variedades linguisticas (Ulrich; Mazzaferro; Simio-
ni, 2023)". A visdo do documento sobre norma, portanto, parece ser apenas normativa, relacionada
a norma-padrdo, e ndo aquilo que é normal entre um grupo de usuarios da lingua.

Trabalhos mais recentes tém revelado precariedades na abordagem da BNCC especificamen-
te em relacdo aos diferentes niveis gramaticais. Quanto ao conhecimento fonoldgico, por exem-
plo, Rodrigues, Silva e Costa (2022) mostram que “ha abordagem genérica das questdes da area
de Fonética e Fonologia, cuja ocorréncia enquanto objeto do conhecimento aparece ora como va-

ria¢do linguistica ora como conteudos fono-ortograficos” (p. 141). Ja em relagdo ao conhecimento

1 Com isso, ndo queremos dizer que o documento ndo aborda a variagdo linguistica. O tema é abordado, mas de modo
genérico e repetitivo: fala-se de registro, escolha lexical e preconceito linguistico. O conhecimento relacionado aos
niveis gramaticais — aquele que envolve variagdo fonético-fonolégica ou morfossintatica — é quase inexistente.
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morfoldgico, Scher, Monteiro e Marangoni Jr. (2022) mostram que ha “uma redugao, em termos de
fenomenos abordados, uma vez que outros tipos de derivac¢@o, além da afixal, ndo sdo sequer men-
cionados pelo documento, embora tradicionalmente figurassem no ensino gramatical” (p. 155).

Dadas as dificuldades apontadas, ha também propostas de ensino que alinham o conheci-
mento gramatical ao trabalho com as demais praticas de linguagem (Marangoni Jr.; Silva; Barbosa,
2022; Scher; Monteiro; Marangoni Jr., 2022; Minussi; Barbosa, 2021; Hochsprung; Quarezemin,
2021; Carvalho et al., 2021). De modo geral, podemos afirmar que todos eles reconhecem fragilida-
des no ensino atual devido ao rebaixamento do ensino de fendmenos gramaticais.

Assim como nos trabalhos acima mencionados, tomamos como base a visdo de gramati-
ca enquanto conhecimento internalizado (Chomsky, 1981) e consideramos, de acordo com Vieira
(2018), que esse conhecimento deva ser explorado a partir de uma abordagem que contemple ndo

apenas os recursos linguisticos per se, mas também reflita sobre seus usos e suas formas variantes.

[...] E inegavel que a escola precisa trabalhar com gramatica,

(i) considerando o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis (fonético-
-fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico-discursivo);

(ii) permitindo o acesso as praticas de leitura e produgao de textos orais e escritos, de modo
afazer o aluno reconhecer e utilizar os recursos linguisticos como elementos fundamentais
a producdo de sentidos; e, ainda,

(iii) propiciando condi¢bes para que o aluno tenha acesso a variedades de prestigio na so-
ciedade, segundo os continuos de variagdo (cf. Bortoni-Ricardo, 2005), que configuram
uma pluralidade de normas de uso, sem desmerecer outras variedades apresentadas pelo

aluno e/ou nos diversos materiais usados (Vieira, 2018, p. 51).

Partindo dessa perspectiva / dessas premissas quanto a natureza do conhecimento gramati-
cal e seu ensino escolar, apresentamos, na sequéncia, uma analise das habilidades da BNCC rela-

cionadas ao ensino de gramatica.

3 HABILIDADES DA BNCC

A BNCC afirma que as competéncias especificas sdo desenvolvidas por meio de conjuntos
de habilidades e que “essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento
— aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao organizados em uni-
dades tematicas” (Brasil, 2018, p. 28, grifo nosso). Assim, é na analise das habilidades que podemos
avaliar o viés e o nivel de complexidade de contetidos relacionados ao conhecimento gramatical.

Cadauma das habilidades é redigida de modo a conter pelo menos: (i) um verbo que explicita
0 processo cognitivo envolvido na habilidade; (ii) um complemento do verbo, que explicita o ob-
jeto de conhecimento mobilizado na habilidade; (iii) modificadores do verbo ou do complemento,
que explicitam o contexto e/ou uma maior especificacao da aprendizagem esperada. O documento

acrescenta que “as habilidades ndo descrevem acdes ou condutas esperadas do professor, nem in-
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duzem a opgao por abordagens ou metodologias” (Brasil, 2018, p. 30).

A fim de analisar a redacdo e o possivel viés das habilidades referentes ao ensino de grama-
tica, referentes a fenOmenos categoricos ou variaveis, realizamos o levantamento de habilidades
direta ou indiretamente relacionadas ao conhecimento gramatical. Consideramos que uma habi-
lidade é diretamente relacionada ao conhecimento gramatical quando o objeto de conhecimento é

um conteudo ou conceito gramatical, como no exemplo a seguir:

(EFo8LP06) Identificar, em textos lidos ou de produgdo prépria, os termos constitutivos da
oragdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e modificadores) (Brasil, 2018, p. 189,

grifos nossos).

Ja as habilidades indiretamente relacionadas ao conhecimento gramatical sdo aquelas cujos
objetos de conhecimento néo sdo conteudos ou conceitos gramaticais, mas esses sdo mencionados
nos modificadores ou complementos do verbo que explicita os processos cognitivos envolvidos nas

habilidades. Um exemplo disso pode ser visto a seguir:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério,

terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem

cendrios e personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa pro6-
. A . . -

prios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e narrador, utilizando

tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes

modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e indireto. (Brasil, 2018, p. 171, grifos

nossos).

Além dessas, foram destacadas também habilidades que, embora nio tratem direta ou indi-
retamente de conteudos ou conceitos gramaticais especificos, mencionam norma culta, norma-pa-
drdo e variedade ou variagdo linguistica, por se tratar de topicos que envolvem, essencialmente, conhe-
cimento gramatical.

A partir desses critérios, foram levantadas 70 habilidades, nas quais foram observados os se-
guintes aspectos: (i) conteudo relacionado aos niveis gramaticais; (ii) verbo utilizado na oracio
referente ao conteudo gramatical; (iii) uso das palavras-chave norma-padrdo, norma culta, variagdo,
adequagdo, preconceito linguistico e suas variantes. Para exemplificar, tomemos a seguinte habilidade

indiretamente ligada a conteudo gramatical:

(EF69LPo7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao contexto
producdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), d varieda-
de linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a constru¢ao da textualidade re-
lacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaborac@o, revisdo, edi¢ao, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do
professor e a colaborag@o dos colegas, corrigir e aprimorar as produgées realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes, corregoes de concorddncia, ortografia, pontuagio em textos

e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
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alterando efeitos, ordenamentos etc. (Brasil, 2018, p. 143, grifos nossos).

Nela, vemos o verbo fazer (corregdes) introduzindo os conteudos gramaticais concordancia, orto-
grafia e pontuagdo, além da expressao-chave considerando sua adequagdo a variedade linguistica apropriada.

Quanto aos conteudos relacionados a cada nivel gramatical, a analise permitiu identificar que
os niveis fonoldgico e semantico sdo menos explorados do que os niveis morfoldgico e sintatico. No
nivel fonoldgico, aparecem apenas questGes ortograficas. Este nivel é mencionado em cinco habi-
lidades, sendo duas indiretamente ligadas ao conhecimento gramatical. A maioria das habilidades
é de carater geral; como exemplo, temos a habilidade EF67LP32: “escrever palavras com corre¢do
ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita” (Brasil, 2018, p. 171). Apenas duas habi-
lidades voltam-se a conhecimentos especificos: (EFo8LPo5), que trata de apropriar-se das regras
basicas de uso do hifen em palavras compostas, e (EFogLP12), sobre a caracteriza¢do de estrangei-
rismos conforme a conserva¢do ou ndo da forma grafica de origem. Ja os conteudos gramaticais ex-
plicitamente relativos ao nivel semantico, por sua vez, tratam de modalidade, modalizag¢go, coesdo,
sindnimos e antonimos. Além disso, ha 16 habilidades que envolvem a analise ou identificagdo de
efeitos de sentido decorrentes do emprego de determinadas classes de palavras ou estruturas.

Esse cenario ndo parece se distanciar muito do ensino mais tradicional, na medida em que
nao ha, por exemplo, exploracio de fendmenos fonolégicos variaveis ou mesmo de processos fono-
légicos, nem mesmo aqueles que podem influenciar no dominio da ortografia, como a monoton-
gacdo. Ao mesmo tempo, praticamente também ndo ha exploracdo da semantica como um nivel de
analise em si.

Também de forma semelhante ao observado no ensino tradicional, os conteudos relativos
aos niveis morfoldgico e sintatico predominam. No nivel morfoldgico, sdo abordados conteudos re-
lativos a formagdo de palavras, flexdo e classes de palavras. No nivel sintatico, abordam-se funcoes
sintaticas, fenOmenos e construcdes sintaticas? estudo do periodo composto, coesdo e pontuacio.
A primeira vista, a observacio dessa listagem pode parecer promissora, ja que parece contemplar
um leque amplo de conteudos. No entanto, um olhar mais detido revela limita¢gdes também em
relacdo a esses niveis?.

Em relagdo ao nivel morfoldgico, por exemplo, a formagdo de palavras é contemplada em
quatro habilidades das praticas de Analise Linguistica: uma voltada a analise dos processos de
composicido (EFo8LPo5), uma relativa a disting@o entre palavras derivadas e palavras compostas
(EF67LP35) e duas que abordam os processos de derivacdo, que passamos a discutir mais detida-
mente a seguir.

Assim como as duas outras habilidades mencionadas no paragrafo anterior, a primeira habi-

lidade é bastante geral, permitindo, em principio, que sejam abordados inumeros afixos:

(EFo7LPo3) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos e

2 Agrupamos, nesta categoria, contetidos como concordancia, regéncia, topicalizagdo, colocacio pronominal, voz ativa
e passiva, predicados nominais e discurso indireto, entre outros.
3 Por questdes de espago, discutiremos apenas um conjunto de habilidades de cada um desses niveis.
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sufixos mais produtivos no portugués (Brasil, 2018, p. 171, grifos nossos).

Contudo, o critério de selecdo introduzido pela redagdo é a produtividade desses elementos,
sem que sejam apresentadas fontes ou medidas dessa produtividade. E, como exp&e Basilio (1999),
a propria nogao de produtividade é problematica: como o produto de uma derivagdo é incorporado
ao léxico, a contagem de produtos de uma determinada regra de formagao de palavras (num corpus,
por exemplo) ndo reflete, necessariamente, sua produtividade, pois ndo ha como saber se se trata
da aplicagao de uma regra durante o ato de fala ou de acesso a um item previamente existente no
léxico. Além disso, dentro das medidas de produtividade, ha distingGes entre regras mais rentaveis
— que geram mais produtos (ex. nominalizacGes em -¢do) — e regras mais disponiveis — aquelas que
possuem menos restricdes de aplicacdo (ex. diminutivos em -inho), conforme Corbin (1984).

Ao mesmo tempo, a unica outra habilidade que diz respeito a deriva¢do traz um recorte alta-

mente especifico:

(EF67LP34) Formar antdnimos com acréscimo de prefixos que expressam nogao de nega-
¢ao (Brasil, 2018, p. 171).

Novamente, o critério de sele¢do ndo fica claro: por que a énfase nos prefixos negativos em
detrimento de tantos outros prefixos e sufixos amplamente utilizados no portugueés brasileiro? Afi-
nal, esses prefixos estariam incluidos na habilidade EFo7LPo3; ademais, dado que a antonimia é
um processo semantico muito mais abrangente, também ndo é evidente que se deva dar énfase
apenas a este tipo.

Além disso, em ambas as habilidades ndo se trata de compreender a formacdo de palavras
por derivacdo, refletir sobre a derivagdo morfoldgica ou analisar palavras derivadas; o processo
cognitivo envolvido é “formar palavras” Mas formar palavras com afixos “produtivos” é algo que os
estudantes ja sabem fazer intuitivamente a partir de seu conhecimento gramatical internalizado.
Se o objetivo é promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua, mais do que formar palavras,
o esperado seria que houvesse estimulo a andlise dos processos de derivacdo, com observagio das
regularidades.

Mais ainda, o proprio recorte dos processos de formagao de palavras proposto pela BNCC
parece trazer embutido um viés tradicional, pois contempla composicdo e derivacdo, que estdo pre-
sentes nas gramaticas tradicionais, mas ndo abre espago para fendmenos mais recentes e produti-
vos no portugueés brasileiro, como os processos ndo concatenativos (Gongalves, 2016). Ndo estaria
esse viés atuando também na selecdo dos “afixos mais produtivos”? Melhor dizendo: na falta de
indicacdo mais precisa, em que medida os livros didaticos ndo adotardo como objeto de estudo as
listas (em geral anacronicas) de prefixos e sufixos apresentadas nos compéndios gramaticais?

Passando ao nivel sintatico, oito habilidades diretamente ligadas ao conhecimento grama-
tical contemplam o estudo do periodo composto, todas envolvendo as praticas de Analise Lin-

guistica.* Nelas, sdo abordados o reconhecimento de periodos compostos por coordenag¢do com

4 Também ha quatro habilidades que envolvem indiretamente esse conteudo (tratam do discurso indireto), sendo duas
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e sem conjuncdes (EFo6LPo7), a diferenciacdo entre periodos simples e compostos (EFo6LPo8,
EF06LPo9) e entre coordenacdo e subordinacdo (EFo8LP11), além do reconhecimento de certas
conjuncdes (EFo7LP11, EFo8LP12). A redag@o dessas habilidades chama a ateng@o, pois, em sua
maioria, preveem a identificacdo e/ou classificagao de estruturas, e ndo sua compreensao ou mes-
mo a analise de seus efeitos de sentido.

Assim como no caso dos conteudos relacionados a formacao de palavras, percebe-se um foco
maior em alguns tipos de coordenagdo (coordenadas assindéticas, coordenadas aditivas e adver-
sativas) e subordinagdo (subordinadas adverbiais e relativas) e a auséncia de menc¢do ao estudo
de aspectos das oragGes completivas. Ao mesmo tempo, € possivel perceber que alguns conteu-
dos est@o presentes com o objetivo de trabalhar questGes notacionais, como é o caso da habilidade
EFog9LPo9: sua redacdo prevé a “identificacdo de efeitos de sentido” do uso de oracOes relativas
restritivas e explicativas, porém os objetos de conhecimento relacionados a essa habilidade sdo
“Elementos notacionais da escrita/Morfossintaxe”, permitindo entrever um direcionamento para o
emprego das virgulas.

Ainda em relacdo ao estudo do periodo composto, destacamos a seguinte habilidade:

(EFogLPo8) Identificar, em textos lidos e em produgdes préprias, a relacdo que conjungdes (e locu-
¢Oes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as oragdes que conectam (Bra-

sil, 2018, p. 189).

Entendemos que, aqui, haveria espago para um trabalho produtivo sobre relagdes de sentido,
conhecimento fundamental para a leitura e produgao textual. No entanto, a redacdo da habilidade,
ao empregar o verbo “identificar’, pode direcionar o trabalho para a classifica¢do da conjuncdo, pra-
tica que ndo se distancia do ensino tradicional de gramatica, em que, via de regra, o reconhecimento
da oragdo subordinada — cuja classifica¢do, no caso das coordenadas e subordinadas adverbiais, é
essencialmente semantica — basta para identificar a “relacdo de sentido”

Novamente, a reda¢ao da habilidade permite que se adote como objeto de estudo a classifica-
¢do dessas oracOes conforme a gramatica tradicional. Isso representaria uma grande simplificacéo,
para dizer o minimo, pois a classifica¢do tradicional dessas ora¢bes ndo da conta da multiplicidade
de relacdes de sentido que podem se estabelecer entre oragdes, com ou sem o auxilio de uma con-
juncdo. Além disso, a depender do contexto, a mesma conjungdo pode expressar relagdes distintas’;
mais ainda, muitas vezes a conjungao explicita rela¢Ges de sentido que existem a priori®. Seja como
for, se o objetivo € perceber relacdes de sentido entre ora¢des, o foco ndo deveria recair (apenas)
sobre a conjungao.

A observagao das habilidades ainda revela uma série de conhecimentos gramaticais pressu-

delas relativas as praticas de Leitura e Produg@o de Textos.

5 E o caso, por exemplo, da locu¢@o conjuntiva “desde que’, que expressa relagdo temporal em “Eu moro aqui desde que
nasci” e condi¢do em “Vocés podem ficar aqui desde que ndo me incomodem”. Também a conjuncéo coordenativa “e’,
classificada como aditiva, pode expressar relagoes adversativas (“Eu estudei e ndo passei”), conclusivas (“Eu estudei e
passei”), temporais (“Ela saiu e eu cheguei”), entre outras.

6 Como a temporalidade em “Eles namoraram, noivaram, casaram”.
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postos, cujo estudo ndo esta previsto em habilidades especificas. Como exemplo, destacamos os

substantivos, cujo reconhecimento é pressuposto em habilidades como as seguintes:

(EFo6LPo4) Analisar a fungdo e as flexoes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos

Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.

(EFo6LPo6) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre os
substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relacGes entre o verbo e

o sujeito simples e composto) (Brasil, 2018, p. 171, grifos nossos).

Voltando o olhar para a analise dos verbos utilizados na redacdo das habilidades, percebemos
que predominam os verbos identificar, com 19 ocorréncias, e utilizar, com 9 ocorréncias, explicitando
duas claras tendéncias: o reconhecimento de estruturas gramaticais e sua utilizacdo. De fato, das 70
habilidades destacadas, 25 envolvem habilidades relacionadas a identificacdo de estruturas e con-
teudos gramaticais, expressas por verbos como identificar, observar, perceber, reconhecer, e 24 envolvem
seu emprego, construidas com verbos como utilizar, usar, empregar e fazer uso.

Também figuram com frequéncia (16 ocorréncias) os verbos analisar, diferenciar, interpretar, ex-
plicar e inferir complementados por “diferencas/efeitos de sentido”. Por outro lado, sdo quase ine-
xistentes as habilidades que preveem a analise de fen6menos ou estruturas gramaticais, por meio
dos verbos analisar, explicar, caracterizar. Os verbos classificar e nomear aparecem apenas uma vez cada,
marcando um afastamento em relacdo ao ensino tipicamente classificatério associado a perspecti-
va tradicional, embora essas praticas possam ser facilmente resgatadas pelos verbos de reconheci-
mento, especialmente na auséncia de um arcabouco tedrico alternativo a tradi¢do gramatical, como
ja discutimos.

A percepcao de um viés normativo torna-se ainda mais forte a partir da analise das palavras-
-chave: em 5 habilidades a norma-padrio é explicitamente mencionada, enquanto o termo norma
culta aparece apenas uma vez. Embora esses termos, por vezes, sejam tomados como sinénimos, Fa-
raco (2008), pela Sociolinguistica Educacional, estabelece uma distin¢do fundamental entre eles:
enquanto norma culta refere-se a variedades efetivamente utilizadas, a norma-padrao é um constru-
to artificial, idealizado, de formas tidas como modelo linguistico ideal. Considerando que a BNCC
€ um documento oficial produzido a luz dos estudos linguisticos brasileiros, é pouco plausivel que
a adocdo do termo norma-padrdo tenha sido ingénua, ou que esses termos sejam utilizados como

sindnimos. Nesse contexto, surpreende a redacio de habilidades como a seguinte:

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situa-

¢oOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada (Brasil, 2018, p. 161, grifos nossos).

Ha, ai, uma grande incoeréncia: como os estudos linguisticos tém mostrado a exaustdo, a
norma-padrio, sendo um construto idealizado, ndo é (e ndo deve ser) efetivamente utilizada em
nenhum contexto concreto de fala e escrita. E, sim, papel da escola dar acesso as variedades de pres-

tigio da lingua, cujo emprego é esperado em algumas situac¢oes; mas, neste caso, a BNCC deveria
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referir-se a norma culta. Ademais, o que seria um uso reflexivo da norma-padrao?
Também figuram repetidamente termos como adequagdo, emprego adequado/a, adequadamente.
Esses termos ora referem-se as regras da norma-padrio, ora a variedade linguistica; porém, por

vezes, nao ha referéncia para essa adequacio:

(EFo6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre
os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o
verbo e o sujeito simples e composto) (Brasil, 2018, p. 171, grifo nosso).

Neste caso, a que conjunto(s) de regras se refere o documento? A norma culta? A norma-pa-
drao? Ao portugués coloquial? Depende do contexto? E surpreendente que a redacdo dessa habili-
dade seja tdo propositalmente vaga, considerando que a realizagao da concordancia no portugueés
brasileiro é um fendmeno altamente variavel, condicionado por fatores extralinguisticos sensiveis
(a saber, a escolarizagdo) e, além de tudo, fortemente estigmatizado. O mesmo ocorre na habilidade

a seguir, para a qual ndo é especificado o que seriam as “regras basicas”:

(EFo7LP06) Empregar as regras bdsicas de concordancia nominal e verbal em situagoes co-
municativas e na producao de textos (Brasil, 2018, p. 171, grifo nosso).

Poder-se-ia pensar que essa vagueza é bem-vinda, pois abriria as portas para que se admi-
tissem as diferentes normas como objeto de estudo no espago escolar, permitindo a compreensao
sobre o fendmeno da variagdo linguistica e sobre os condicionantes linguisticos e extralinguisticos
das diferentes variantes, o que, por sua vez, estimularia a compreensgo sobre atitudes linguisticas
e preconceito linguistico, além de proporcionar o dominio das diferentes variedades. Contudo, a
observagao das demais habilidades que mencionam a concordancia rapidamente desfaz essa im-
pressdo, ao prever corregoes de concordancia (EF69LP07) e a utilizacdo de conhecimentos sobre con-
cordancia ao produzir textos (EFo7LP10). Nesse contexto, e tendo em vista a discussido precedente,
termos como empregar adequadamente e regras bdsicas facilmente acabam sendo interpretados a partir
danorma-padrao e tomando-a como referéncia, como mostramos em Ulrich, Mazzaferro e Simioni
(2023).

Reforga essa impressdo, também, o fato de que diferentes habilidades mencionam adequagdo
a variedade (linguistica) (apropriada ao contexto), porém ndo ha, nas habilidades, previsdo de um trata-
mento especifico da variag@o linguistica, que apenas aparece como objeto de conhecimento uma
unica vez, na habilidade EFogLP12, que trata sobre estrangeirismos. Ora, sem um trabalho consis-
tente com fend6menos linguisticos variaveis, instru¢Ges sobre adequacio a variedade acabam sig-
nificando emprego de vocabulario adequado, e ndo emprego de estruturas gramaticais adequadas,
como também evidenciamos em Ulrich, Mazzaferro e Simioni (2023).

Por fim, se mesmo os fendmenos variaveis acabam sendo tratados a partir da norma-padrao,
0 que podemos esperar do tratamento dos demais conteudos gramaticais, como o estudo do pe-

riodo composto e dos processos de formagdo de palavras? Que conceitos, definicGes e descri¢des
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sdo adotados na falta de um referencial tedrico claramente alternativo a gramatica tradicional? A

proxima secdo tentara responder a essas questoes.

4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

A partir da analise de como os conteudos gramaticais sdo apresentados nas habilidades da
BNCC, pretendemos, neste momento, verificar e discutir como se da a abordagem desses conteu-
dos em uma colegdo de livros didaticos (manuais do professor) voltados as séries finais (6° ao 9°
ano) do Ensino Fundamental. Selecionamos a cole¢ao “Se liga na Lingua: leitura, produgao de texto
e linguagem” (Ormundo; Siniscalchi, 2022), publicada pela Moderna e integrante do PNLD 2024.
Cada livro desta cole¢do é dividido em 8 capitulos organizados de acordo com as praticas de lingua-
gem propostas pela BNCC: Leitura, Producdo de texto, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica.

Em relagdo as questdes gramaticais, identificamos que ha, em cada capitulo, uma se¢do que
trata de topicos linguisticos e gramatica denominada “Falando sobre a nossa lingua”; por limita-
¢Oes de espaco, vamos nos deter a analise dos conteudos discutidos na se¢@o 2: formacéo de pala-
vras (EFo7LPo03), relacGes de sentido entre oracGes através das conjungdes (EFogLPo8) e aborda-
gem dos substantivos, cujo conhecimento é pressuposto, porém sem uma habilidade especifica da
BNCC para o trabalho com essa classe de palavras nas séries finais do Ensino Fundamental.

A habilidade referente a formagao de palavras (EFo7LPo03) aparece no livro didatico do 7°
ano, capitulo 8. Para a abordagem da derivag@o sdo introduzidos inicialmente os termos “imoével’,
“indispensavel” e “invisivel” a fim de discutir o sentido dos prefixos i- e in- nesses contextos e o
sentido do radical, a partir da leitura de um texto. Tais conteudos também s@o abordados a partir da
habilidade EF67LP34, sobre prefixos negativos. A partir disso, sdo apresentados os termos radical,
afixo e desinéncia a partir de pequenos paradigmas, sio listadas palavras com os sufixos -eiro e -ista
e é brevemente explicada a diferenca entre afixo e desinéncia. Na sequéncia, um quadro explicita
os conceitos de radical, afixos e desinéncias. Em seguida ha foco na analise de palavras que contam
com o prefixo extra-, através de um exercicio de identificacdo do radical. Depois, define-se deri-
vacao como modificacdo de palavras com afixos’ e sd3o apresentados seus tipos: prefixal, sufixal e
parassintética, com breves explicagbes e exemplos (des-, i-, hiper-; -eiro, -idade, -0so, -mente.) Ao final,
um boxe traz a definicdo de palavras primitivas e derivadas. A secdo “Investigando mais” tem exer-
cicios em que sdo explorados outros sufixos e prefixos. Chama a ateng@o a presenca de exercicios
em que os estudantes devem identificar/nomear processos de formacéo de palavras. Também figu-
ram exercicios sobre afixos gregos e latinos, aumentativos e diminutivos (-inko e -do) e emprego de
hifen com alguns prefixos, como anti-. Percebemos aqui que a aleatoriedade na escolha dos afixos,

sem critérios e explicagOes sobre os seus usos, ao invés de trazer repertorio aos alunos trara apenas

7 Afirmar que a derivagdo é uma modificagdo da palavra é um problema tedrico, do ponto de vista de autores como
Villalva (2000). A autora classifica como derivagao a afixacdo que altera a classe (“sol” - “solar”) e como modificagdo a
afixacdo que ndo altera a classe da palavra resultante (“sol” - “solzinho”).
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duvidas. Ademais, ainda que os exercicios tragam exemplos a partir de textos, notamos que seguem
0 que costuma ser abordado na gramatica tradicional, inclusive com atividades de mera classifica-
¢80. Ndo ha mencdo a processos inovadores de formacao de palavras.

Ja a habilidade referente as relagdes de sentido estabelecidas por conjuncdes (EFogLPo8),
em especial nas oracdes subordinadas adverbiais, aparece especialmente no capitulo 7 do livro do
9° ano. As oragOes adverbiais sdao apresentadas a partir de exemplos de ora¢des temporais em um
texto. Apos uma breve explica¢@o, a énfase recai sobre o valor semantico das conjuncdes, que segue
nomenclatura e classificacdo da gramatica tradicional. Essa op¢@o ¢é justificada pelos autores por
considerarem que facilita a comunicacio e que o dominio da nomenclatura ajuda a compreender os
valores semanticos das relagdes. Também ha indicag@o ao professor de que seja criado um quadro
incluindo todas as conjung¢des com suas classificagoes e exemplos, para ampliar o repertdrio e di-
versificar os usos dos estudantes, também seguindo o que se encontra nas gramaticas tradicionais.
Os exercicios se voltam, em varios momentos, para a identificacao das conjuncdes e nomeagao das
relagGes semanticas segundo a tradi¢cdo gramatical, reforcando o viés tradicional da abordagem
proposta.

No que se refere aos substantivos, embora ndo haja uma habilidade especifica que preveja
isso, sdo apresentados no capitulo 5 do 6° ano, como preparacdo para a discussao sobre os modi-
ficadores nominais. Isto ¢, o livro didatico demarca a necessidade de retomar explicitamente um
conteudo pressuposto. No entanto, o conceito fornecido é o da gramatica tradicional, que tem base
puramente semantica e é sabidamente insuficiente, assim como a subsequente classificacdo de
substantivos comuns, proprios, abstratos, concretos, simples, compostos, primitivos, derivados e
coletivos, sob formato de boxes e sem nenhum exemplo de uso. As atividades se propdem a fazer
com que os alunos explorem os sentidos criados pelas relagoes entre esses termos, mas acabam
servindo como exercicios que visam a mera identificacdo, propondo poucas reflexdes. Novamente,
alacuna tedrica quanto a abordagem da gramatica na BNCC leva a que as definicdes e classificacoes
acerca dos substantivos acabem sendo apresentadas com base na tradi¢ao gramatical, mesmo sen-
do uma retomada de um conteudo cuja abordagem nao estava explicitamente prevista nessa etapa.

Com base nessa analise, é possivel perceber que, embora traga algumas inova¢oes em sua
estrutura, a abordagem dos conteudos gramaticais analisados na colecdo “Se liga na lingua” é es-
sencialmente a da gramatica tradicional, tanto nos conceitos apresentados quanto nas classifica-
¢Oes. Ainda que, em varios momentos, os autores reforcem que ndo enfatizam a classificagdo, o que
vemos sao as classificagoes propostas pela tradicao sendo reproduzidas acriticamente nos volumes
analisados, inclusive nos exercicios, em detrimento de abordagens mais produtivas baseadas nos
estudos linguisticos brasileiros, que poderiam focalizar a reflexao sobre o funcionamento da lingua
e a compreensao de fendmenos gramaticais relevantes para a leitura, para a escrita e para o domi-
nio das diferentes variedades linguisticas. S6 assim teremos um ensino de lingua portuguesa com

potencial para diminuir desigualdades sociais e preconceitos.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Este trabalho discutiu a redagao das habilidades da Base Nacional Curricular Comum (Brasil,
2018) referentes a conteudos gramaticais e a abordagem desses conteudos nos manuais do profes-
sor da colecdo “Se liga na lingua” (Ormundo; Siniscalchi, 2022). Para tanto, realizamos o levanta-
mento de habilidades direta ou indiretamente ligadas aos conhecimentos gramaticais, analisando-
-as de acordo com o verbo, o conteudo e a presenca de determinadas palavras-chave, e buscamos a
abordagem de algumas dessas habilidades na colecdo de livros didaticos selecionada.

De modo geral, os resultados apontam para um viés normativista subjacente a BNCC. i)
Conhecimentos relacionados a Fonologia e a Semantica sdo quase inexistentes no documento: a
Fonologia é tratada apenas em funcdo da ortografia (chamada fono-ortografia), enquanto a Se-
mantica é mencionada quase exclusivamente nos “efeitos de sentido”; por outro lado, Morfologia
e Sintaxe aparecem com mais frequéncia, mas ainda com conceitos inadequados ou abordagens
insuficientes, que recorrem a gramatica tradicional em grande parte dos casos.

ii) A redagao das habilidades prioriza verbos como “reconhecer” e “identificar’, tarefas meca-
nicistas que sdo herdadas da abordagem tradicional-normativa. Além disso, algumas habilidades
ligadas a morfossintaxe baseiam-se explicitamente na norma-padrdo, enquanto outras normas
sd0, de modo geral, ignoradas.

iii) A coleg@o de livros didaticos analisada continua abordando os conteudos gramaticais a
partir da reproducdo da gramatica tradicional, com defini¢Ges insuficientes, muitas classificagdes e
pouca énfase na descricdo de fenomenos relevantes e na reflexao sobre o funcionamento da lingua,
oferecendo pouco aprofundamento quanto a aplicag@o pratica das diferentes normas no cotidiano
dos alunos.

Ao compreender o ensino de gramatica como um conhecimento auxiliar a leitura e a pro-
ducio textual, que ndo deve ser trabalhado de forma sistematica (Vieira, 2018), a BNCC acaba por
ndo adotar uma teoria que leve em consideracdo o conhecimento gramatical prévio dos alunos ou a
heterogeneidade da lingua. Enquanto é compreensivel que a BNCC ndo determine um unico arca-
bougo teorico a partir do qual abordar o ensino de gramatica, nossa analise, combinada aos achados
de Ulrich, Mazzaferro e Simioni (2023), mostra que o vacuo tedrico no eixo de Andlise Linguistica
acaba, na pratica, sendo preenchido pela abordagem da gramatica tradicional — por muitos critica-
da, mas também por todos retomada a todo momento como valvula de escape, “por conveniéncia’”.
Assim, analises que identificam lacunas ou inconsisténcias tedricas em livros didaticos podem es-
tar identificando, na verdade, apenas um reflexo das orientacoes dos documentos oficiais.

O proprio documento, em suas paginas iniciais, afirma que

aBNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacdo Basica
do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos,
influenciard a formac&o inicial e continuada dos educadores, a producio de materiais di-
daticos, as matrizes de avaliacGes e os exames nacionais que serdo revistos a luz do texto
homologado da Base (Brasil, 2018, p. 5).

Contudo, ao ndo adotar claramente um modelo de lingua baseado na norma culta (numa
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norma efetivamente real), ao reiterar a norma-padrio e ao deixar um vacuo tedrico sobre teoria
gramatical, a BNCC mantém aberta a porta para que os preconceitos e desigualdades se mante-

nham.
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RESUMO: Este estudo se ocupa em analisar dois dos documentos que norteiam o ensino de lingua por-
tuguesa no Maranhdo. Especificamente, investiga-se como o tema da varia¢go linguistica é abordado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular Territorial Maranhense (DCTMA).
Discute-se como a pesquisa pioneira produzida por Bortoni-Ricardo (2004) contribui para a construgdo
das orienta¢des de ambos os documentos. Apoia-se teoricamente nos pressupostos da Sociolinguistica Va-
riacionista (Labov, 2006[1968]; 2008[1972], e da chamada Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo,
2004; 2014; 2025; Zilles; Faraco, 2015), que busca uma efetiva operacionalizagdo de um ensino de lingua
portuguesa igualitaria e democratica. Metodologicamente, prope-se uma analise da BNCC e do DCTMA,
de modo a verificar, em tais documentos, como o aspecto da varia¢do linguistica é abordada, pautando-se
nas orientagdes de Bortoni-Ricardo (2004), notadamente os continua da variagdo linguistica. Os resultados
indicam que, embora ambos os documentos reconhecam a diversidade linguistica e proponham o enfrenta-
mento do preconceito linguistico, a BNCC apresenta maior sistematiza¢do conceitual, enquanto o DCTMA
avanca ao articular a nocéo de diversidade as especificidades socioculturais do territério maranhense.
Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional; Variagdo Linguistica; Ensino de Lingua Portuguesa; BNCC;
Documento Curricular Territorial Maranhense.

ABSTRACT: This study analyzes two of the documents that guide the teaching of Portuguese language in
Maranhgo. Specifically, it is investigated how the topic of linguistic variation is addressed in the National
Common Curricular Base (BNCC) and in the Maranhense Territorial Curricular Document (DCTMA). It is
discussed how the pioneering research produced by Bortoni-Ricardo (2004) contributes to the construc-
tion of the guidelines of both documents. It is theoretically based on the assumptions of variationist so-
ciolinguistics (Labov, 2006[1968]; 2008[1972], and so-called educational sociolinguistics (Bortoni-Ricardo,
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2004; 2014; 2025; Zilles; Faraco, 2015), which seeks an effective operationalization of an egalitarian and de-
mocratic Portuguese language teaching. Methodologically, it is proposed an analysis of the BNCC and the
DCTM, in order to verify, in such documents, how the aspect of linguistic variation is addressed, based on
the guidelines of Bortoni-Ricardo (2004), especially the continuous linguistic variation. The findings reve-
al that, although both documents recognize linguistic diversity and endorse the need to address linguistic
prejudice, the BNCC offers a more systematized conceptual approach, whereas the DCTMA stands out for
articulating linguistic diversity in relation to the sociocultural specificities of the Maranh@o territory.
Keywords: Educational Sociolinguistics; Linguistic Variation; Portuguese Language Teaching; BNCC; Ma-
ranhense Territorial Curricular Document.

1.INTRODUCAO

A linguagem humana é, antes de tudo, um fenomeno social. Essa afirmagdo basilar dos estu-
dos sociolinguisticos (Weinreich; Labov; Herzog, 2006[1968]) é suficiente para que se entenda que,
muito além de um sistema abstrato de regras gramaticais, a lingua se realiza nas interagdes coti-
dianas e esta profundamente marcada por fatores histéricos, culturais e situacionais. E justamente
essa perspectiva que constitui o ponto de partida da Sociolinguistica, area da Linguistica que com-
preende a lingua como uma pratica social viva e em constante transformacao, e que, por seu carater
tedrico-metodoldgico inovador, tornou-se um dos mais férteis campos de pesquisa.

Seguindo esse olhar, como explica Martelotta (2011), “a lingua é uma instituicdo social e,
portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura autonoma, independente do contexto situa-
cional, da cultura e da histdria das pessoas que a utilizam como meio de comunicag¢do” (p. 141). Ao
deslocar o foco da estrutura para o uso, a Sociolinguistica rompe com modelos linguisticos ideali-
zados e coloca em evidéncia a variacdo e a mudanca como aspectos centrais do funcionamento das
linguas naturais.

Essa nova area de investigacdo emergiu com forca nas décadas de 1960 e 1970, especialmente
a partir dos estudos do linguista norte-americano William Labov, considerado um dos fundadores
da Sociolinguistica moderna. Em suas investiga¢des sobre o inglés falado em comunidades urba-
nas, Labov demonstrou que a varia¢do linguistica segue padrdes regulares e sistematicos, contra-
riando a visdo tradicional de que certos usos seriam “errados” ou “defeituosos”. Além disso, cabe
a ele a elaboragdo e aplicagdo do modelo tedrico-metodoldgico que serviu para a investigacdo da
correlacdo entre fatores de ordem social e variantes linguisticas.

Nascia, assim, a Sociolinguistica Variacionista, que passou a investigar a correlacdo entre for-
mas linguisticas e variaveis sociais como classe, idade, género e situagdo comunicativa. Com isso,
ampliou-se a compreensdo dos fenomenos linguisticos, anteriormente vistos como fruto apenas
de heranca genética ou influéncia cultural, para uma concepg¢io que reconhece a complexidade, a
dinamicidade e a organizagao interna das variagdes (Mollica; Ferrarezi Junior, 2016).

Nesse escopo, a variagdo deixa de ser um ruido no sistema para se tornar uma caracteristica
essencial da lingua. A heterogeneidade nao é falha, é constitutiva. Em todos os niveis linguisticos,
do som ao sentido, as formas variam conforme os contextos de uso e os grupos sociais envolvidos.

Essa constatacao, longe de ser apenas descritiva, traz importantes implicacdes para o ensino de
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lingua portuguesa, sobretudo em um pais de dimensdes continentais e marcado por desigualdades
sociais e educacionais profundas.

E nesse ponto que a Sociolinguistica comeca a dialogar com a educacéio, dando origem a uma
vertente especifica: a Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004; 2014; 2025; Faraco,
2008; Zilles; Faraco, 2015; Vieira, 2018). Essa abordagem busca compreender como as descobertas
da Sociolinguistica podem contribuir para uma pratica pedagogica mais inclusiva, que valorize a
diversidade linguistica dos alunos e combata o preconceito contra variedades nio prestigiadas. Em
outras palavras, Bortoni-Ricardo (2025, p. 75) defende que deve haver um “esforgo de aplicagdo dos
resultados das pesquisas sociolinguisticas na solu¢do de problemas educacionais e em propostas
de trabalho pedagdgico mais efetivas”.

Essa vertente concentra-se, especialmente, nas relagGes entre variagdo, mudanca linguistica
e processo escolar, visando a ampliagdo da competéncia comunicativa dos estudantes. Como afir-
mam Mollica e Ferrarezi Junior (2016), a Sociolinguistica Educacional “se concentra nos estudos
voltados as questGes ligadas a varia¢do e a mudanca linguistica que repercutem no processo escolar
de ampliagao da competéncia comunicativa dos alunos” (p. 167). Reconhecer que todos os alunos
falam uma lingua legitima, ainda que diferente da norma-padrao, é o primeiro passo para garantir
uma educagdo linguistica mais democratica.

No Brasil, uma das principais referéncias nesse campo é a linguista Stella Maris Bortoni-Ri-
cardo, cuja obra tem desempenhado papel central na formacdo de professores da educac¢io basica.
Em Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula (2004), a autora propde um modelo
de ensino sensivel a variacdo linguistica, no qual os estudantes sdo incentivados a reconhecer as
diferentes variedades do portugués e a compreender as condicOes que determinam o uso de cada
uma delas.

Para Bortoni-Ricardo, discutir varia¢do em sala de aula é essencial para que os alunos desen-
volvam uma consciéncia critica sobre a lingua, reconhecendo que diferencas ndo equivalem a defi-
ciéncias. Essa abordagem orienta os alunos a compreenderem as diferencas dialetais como legiti-
mas e adequadas a contextos especificos de producdo e recep¢ao (Mollica; Ferrarezi Junior, 2016).

Essa abordagem pedagogica se contrapde a visdo ainda presente em muitos contextos esco-
lares, segundo a qual ha um portugués “certo” e outro “errado”. Essa dicotomia ignora o fato de que
0 que costuma ser rotulado como erro corresponde, na maioria das vezes, a formas sistematicas de
variedades legitimas da mesma lingua.

Diante disso, emerge uma questao crucial para a formacao de professores: como levar docen-
tes, especialmente aqueles que atuam na Educaggo Basica, a superar a crenca na existéncia de um
“erro de portugués” e, em seu lugar, adotar uma visao embasada na ciéncia linguistica, que compre-
enda os fenomenos de variacdo e mudanga como naturais e estruturados?

Essaindagacdo torna-se ainda mais pertinente quando se considera o papel dos documentos
oficiais que norteiam a educag@o basica brasileira. Entre eles, destacam-se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Documentos Curriculares Territoriais (DCTs), elaborados por cada estado.

Tais documentos definem os objetivos de aprendizagem e as competéncias que devem ser desen-
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volvidas nas escolas, orientando diretamente a pratica pedagdgica dos professores. Nesse contexto,
questiona-se até que ponto essas normativas reconhecem a natureza variada da lingua portuguesa
e incorporam, em suas orientagdes, os principios da Sociolinguistica.

Dessa forma, este estudo tem como objetivo investigar como o tema da variagao linguistica
é abordado na BNCC e no Documento Curricular Territorial Maranhense (DCTMA), que orientam
o ensino de lingua portuguesa no Maranhdo. A justificativa para a realiza¢do dessa investigacdo
reside no fato de que, embora haja uma ampla literatura voltada a andlise da BNCC nesse tema (cf.
Patriota; Pereira, 2018; Santos; Melo, 2019; Silva; Sousa, 2023), ndo se tem noticia de estudos que
se dediquem especificamente ao DCTMA sob a perspectiva da Sociolinguistica. Os trabalhos mais
relevantes sobre o documento maranhense concentram-se, majoritariamente, na area de educagao
(cf. Silva; Silva; Moura, 2020; Pereira; Castellanos, 2022). No campo da Linguistica, destacam-se as
pesquisas de Fernandes (2023) e Sousa (2023), ambos ancorados no campo tedrico da Andlise de
Discurso materialista (Pécheux, 1983).

A presente pesquisa apoia-se nos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista (Weinreich;
Labov; Herzog, 2006[1968]; Labov, 2008[1972]) e da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricar-
do, 2004; 2014; 2025; Zilles; Faraco, 2015), que defendem a promocao de um ensino linguistico mais
democratico, que reconheca e valorize as diversas formas de falar presentes no espaco escolar. Me-
todologicamente, propde-se uma analise qualitativa dos documentos citados, com foco nas orien-
tacOes relativas a variacdo linguistica, especialmente a luz dos continuos de variacdo propostos por
Bortoni-Ricardo (2004).

A estrutura do artigo se organiza em trés se¢Ges, além desta introduc@o. A segunda secio
discute o topico da variagdo linguistica como elemento a ser abordado em sala de aula. Em seguida,
na terceira secdo, realiza-se uma andlise da presenca e do tratamento da variacdo linguistica na
BNCC e no DCTMA, com base nos referenciais tedricos da Sociolinguistica Educacional. Por fim,
sdo apresentadas as consideragdes finais, que sintetizam os achados e apontam caminhos possiveis

para uma abordagem mais assertiva da variacdo linguistica no ensino.

2. AVARIACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA

Antes de tudo, pensar alingua a partir da perspectiva da variacdo linguistica é reconhecer que
ela ndo se apresenta de forma homogénea nem neutra, mas como um fenémeno profundamente
marcado pelas praticas sociais, pelos contextos de uso e pelas relacdes de poder que permeiam a
vida em sociedade. Ao contrario de uma concepgao idealizada de lingua como um sistema uni-
forme e estatico, autores como Faraco (2008) argumentam que “no plano empirico, uma lingua é
constituida por um conjunto de variedades” (p. 31). Tal visdo rompe com modelos estruturalistas
rigidos e permite entender que cada variedade da lingua emerge de uma realidade social especifica
e se configura em resposta a dinamicas culturais, politicas e identitarias.

Essa compreenséo da lingua como um fen6meno heterogéneo e dindmico coloca em foco as
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comunidades de fala e os dominios sociais, como prop&e Bortoni-Ricardo (2004). Cada dominio
social, entendido como espago fisico e simbolico de interagao, é regido por papéis sociais que, por

sua vez, moldam as expectativas linguisticas e comunicativas dos falantes. Como destaca a autora,

um dominio social é um espago fisico onde as pessoas interagem assumindo certos papéis
sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacGes e de direitos definidos por normas
socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no proprio processo da interacdo humana.
Quando usamos a linguagem para nos comunicar, também estamos construindo e refor-
cando os papéis sociais proprios de cada dominio (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 23).

Assim, o comportamento linguistico ndo é aleatério, mas condicionado pelo papel assumido
pelo falante e pelo contexto da enunciacao. Uma professora, por exemplo, mesmo em uma intera-
¢do espontanea em sala de aula, submete-se a regras mais rigidas de conduta verbal por ocupar um

lugar de autoridade naquele espaco. A linguista afirma que:

na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande variagdo no
uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por exercer um papel social de as-
cendéncia sobre seus alunos, estd submetida a regras mais rigorosas no seu comportamen-
to verbal e ndo verbal. O que estamos querendo dizer é que, em todos os dominios sociais,
ha regras que determinam as a¢Ges que ali sdo realizadas (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 25).

E nesse cenario de multiplos contextos e papéis que emergem diferentes variedades linguis-
ticas, cuja legitimacdo ou estigmatizagdo nao se da por critérios linguisticos internos, mas por cri-
térios sociais e ideologicos.

Faraco (2008) observa que uma comunidade linguistica n2o se define por uma unica norma,
mas por um conjunto de normas coexistentes. Ou seja, a pluralidade de normas linguisticas é a
regra, ndo a exce¢ao. No entanto, essa pluralidade enfrenta constantemente um processo de hierar-
quizacdo, processo esse que institui a chamada variante prestigiada, usualmente associada a norma
padrao, e a variante estigmatizada, vinculada as chamadas normas populares, rurais ou rurbanas,
conforme tipologia de Bortoni-Ricardo (2004).

A variante prestigiada, ou norma culta, ndo é simplesmente mais correta do ponto de vista
linguistico; ela é socialmente construida como superior por ser utilizada por grupos sociais histori-
camente privilegiados, especialmente os letrados urbanos de classes médias e altas (Faraco, 2008).

Como destacado por Cyranka (2016),

essa norma, portanto, serviu, e serve ainda, de referéncia para estimular o processo de uni-
formizacdo a que se refere Faraco, ndo podendo ser confundida com a lingua propriamente,
no seu vigor de pratica constitutiva das relagoes entre interlocutores (p. 135).

Essa valorizacdo da norma padr@o ndo estd baseada em critérios linguisticos, mas em crité-
rios extralinguisticos, como o status social dos falantes. A norma padrao, portanto, serve como um

mecanismo de uniformizagao e controle simbolico, que atua na manutencdo das hierarquias sociais
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e culturais. A imposi¢do dessa norma como parametro universal de corre¢do gera estigmatizac¢do
das variedades populares, como se estas representassem formas empobrecidas ou erradas da lin-
gua, um erro recorrente no senso comum, mas duramente criticado pela Sociolinguistica.

Por outro lado, essa discuss@o conduz a um outro ponto crucial: a distin¢do entre competén-
cialinguistica e competéncia comunicativa. A primeira, conceito desenvolvido por Noam Chomsky,
trata do “[...] conhecimento interno e tacito das regras que governam a formagao das frases da lin-
gua” (Martelotta, 2011, p. 133). J4 a segunda, proposta por Dell Hymes e retomada por Bortoni-Ri-
cardo, amplia a no¢do de competéncia ao incluir a capacidade do falante de adequar sua linguagem

as diferentes situagdes comunicativas. Conforme descrito pela autora:

em outras palavras, a competéncia comunicativa de um falante lhe permite saber o que falar
e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. A principal novi-
dade na proposta de Dell Hymes foi, portanto, ter incluido a nog¢éo de adequag¢do no &mbito

da competéncia (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 73, destaque da autora).

Nessa perspectiva, um falante de norma popular possui plena competéncia linguistica, uma
vez que produz sentencas bem formadas segundo as regras do sistema internalizado, ainda que es-
sas regras ndo coincidam com as da norma culta (Bortoni-Ricardo, 2004). Isso desmonta a ideia
equivocada de que se pode “falar errado” na propria lingua materna.

A variagdo, portanto, ndo é uma falha, mas uma condi¢do constitutiva da linguagem huma-
na, e os falantes, como lembra Faraco (2008), s2o capazes de agir como camaledes linguisticos’,
adaptando-se aos diferentes contextos. Nesse sentido, o sujeito que domina a norma padrdo nao
é aquele que fala “certo”, mas aquele que sabe transitar com consciéncia critica entre diferentes
variedades, como propde Cyranka (2016), ao redefinir a nocdo de “falante culto” cuja habilidade se
resume a “transitar entre diferentes pontos dos continuos de oralidade/letramento, urbanizacio e
monitoragdo estilistica” (p. 141).

Para compreender essa transitividade, Bortoni-Ricardo (2004) propde o modelo dos trés
continuos sociolinguisticos: o de urbanizacdo, o de oralidade/letramento e o de monitoracdo esti-
listica. O continuo de urbanizacao situa os falares em um espectro entre os pdlos rurais e urbanos;
o de oralidade/letramento distingue eventos orais e escritos com graus variados de formalidade; e o
de monitoracdo estilistica observa o quanto a fala é controlada em fungao de fatores como ambien-
te, interlocutor e topico da conversa.

Esses continuos ndo operam isoladamente, e sua articulacido permite entender como os
falantes ajustam suas escolhas linguisticas em func¢éo do contexto comunicativo. Por exemplo, o
mesmo aluno pode usar uma variedade popular em casa, uma linguagem formal na redacio escolar
e uma variedade hibrida nas midias sociais, demonstrando consciéncia estilistica e competéncia
discursiva. Nesse processo de ampliacdo da competéncia comunicativa, o papel da escola é central.

Como area consolidada, as orienta¢Ges da Sociolinguistica Educacional tem servido de base

para diversos estudos que se ocupam em analisar o tratamento da variacdo linguistica ndo apenas

1 Grifo nosso.

Caletroscépio, Mariana, v. 13, 1. 2, p. 86 2100, jul. /dez., 2025

91



Il caletroscopio

em livros didaticos (cf. Menezes, 2014; Oliveira, 2018) mas também nos documentos que orientam
o0 ensino basico brasileiro, como os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 2000) e a
ja citada BNCC, e a sua aplica¢do em editais de livros e sua adequag@o na elaboracio de questoes
de exames nacionais de acesso ao ensino superior (cf. Andrade; Freitag, 2016; Santos, Melo, 2019,
Paula, 2023)2.

Nesse ponto, cabe o questionamento: como os documentos oficiais que orientam o ensino da
lingua materna no Brasil tratam dessas questoes? De que modo eles acolhem uma visdo sociolin-
guistica da linguagem, capaz de dar conta da diversidade e das desigualdades linguisticas presentes
na sociedade? Ou ainda insistem em reforcar a hegemonia da norma padrdo como tnica forma
valida de expressao?

Essas perguntas nos conduzem a proxima se¢do, na qual analisaremos criticamente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCT-
MA), observando como esses documentos dialogam com a concep¢do de lingua enquanto pratica

social marcada pela variagao, pela identidade e pelo poder.

3.0 ENSINO DE VARIACAO NOS DOCUMENTOS NORMATIVOS

Considerando os documentos da BNCC e do DCTMA, esta se¢ao tem como foco analisar es-
pecificamente as orientagOes da grande area de Linguagens e suas Tecnologias, do componente de
Lingua Portuguesa e suas praticas de linguagem pertencentes a etapa do Ensino Médio. A escolha
pela analise dessa etapa se justifica pelo fato de que é nessa fase que os estudantes comegam a se
deparar com discussOes mais sistematicas sobre lingua e linguagem.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa
de natureza documental, centrada na andlise interpretativa da BNCC (2018) e do Documento Cur-
ricular Territorial Maranhense (2022). A analise pauta-se na identificacdo de categorias relaciona-
das a variacdo linguistica, tais como concepcao de lingua, diversidade linguistica, normas e usos,
bem como nas formas de abordagem dessas categorias nos textos oficiais, a luz dos pressupostos
da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004; 2014; 2025; Faraco, 2008; Zilles; Faraco,
2015; Vieira, 2018).

Acrescenta-se,a BNCC destaca que, no Ensino Médio (EM), a area de Linguagens e suas Tec-
nologias tem como objetivo central ampliar a autonomia, o protagonismo e a autoria dos estudan-
tes nas praticas de diferentes linguagens. Além disso, enfatiza a identificacdo e critica dos usos da
linguagem e seu papel nas relagoes sociais, a apreciacao de manifestagoes culturais e o uso criativo
das midias (BRASIL, 2018).

2 Para um estudo ampliado do tratamento da variagdo linguistica em livros didaticos (o que ndo se consegue fazer aqui,
dada a limitag@o espacial), sugere-se a leitura de Patriota (2024), que realiza uma analise histérica do tratamento da
variacdo linguistica em cole¢Ges de livros publicadas em diferentes décadas do século XX e XXI (anos 20, anos 70, anos
80 e anos 2000). Nessa pesquisa, a autora discute o fato de que todo o contetido que compde um livro didatico é perme-
ado por distintas concepgdes de lingua.
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Por suavez,0 DCTMA, ao considerar as aprendizagens do Ensino Fundamental, aponta como

desafio para o Ensino Médio o aprofundamento das

[...] possibilidades de uso da lingua verbal (oral ou visual-motora, como Libras e escrita),
considerando a diversidade étnica dos diversos sujeitos (indigenas, quilombolas, ribeiri-
nhos, campesinos, ciganos, imigrantes, entre outros), a pessoa com deficiéncia, transtor-
no do espectro autista, altas habilidades e superdotagdo, de modo que os conhecimentos
linguisticos contribuam para ampliar a compreensdo e comunicacio territorial e global,
por meio das linguas materna e estrangeiras (inglés e espanhol), respeitando as diversas
culturas no mundo e, ainda, os diversos dialetos falados e preservados no Brasil, de modo a
ampliar o repertorio linguistico e cultural dos estudantes (Maranh@o, 2022, p. 76).

Comparando esses objetivos gerais relacionados ao EM, observa-se que ambos os documen-
tos valorizam a diversidade e os diferentes usos da linguagem, alinhando-se a concepgao de escola
proposta por Bortoni-Ricardo (2004), que defende a promocéo do repertdrio linguistico e cultural

dos estudantes.

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliagdo da competéncia comunicativa dos alunos, permitin-
do-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se desempenharem
bem, e com seguranga, nas mais distintas tarefas linguisticas (p. 74, destaque da autora).

No entanto, isso s6 sera possivel se a escola abandonar a visdo prescritivista que inferioriza as
variedades populares e assumir uma postura pedagogica que reconheca a legitimidade das praticas
linguisticas dos alunos como ponto de partida para o ensino da norma padrao.

Antes de avaliar como a variagao linguistica é tratada nos textos oficiais, é necessario com-
preender qual concepgao de linguagem orienta suas diretrizes. A maneira como se entende a lin-
guagem (se como codigo, instrumento de comunicagao, pratica social ou fendmeno discursivo, en-
tre outros) impacta diretamente nas escolhas curriculares e nas possibilidades de enfrentamento
ao preconceito linguistico. Assim, o exame da base tedrica que fundamenta a BNCC e o DCTMA é

um passo essencial para compreender seus desdobramentos pedagogicos.

A concepgao de lingua/linguagem na BNCC e no DCTMA

A priori, o ponto de partida para uma analise do tratamento da varia¢do linguistica é iden-
tificar a concepgao de linguagem? adotada por cada documento. No que se refere a concepgao te-
orica de linguagem, a BNCC explicita desde o inicio da se¢do dedicada a Lingua Portuguesa uma
perspectiva enunciativo-discursiva, concepg¢ao herdada dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs). Como citado pela BNCC, a linguagem é “uma forma de a¢do interindividual orientada para

3 A BNCC e o DCTMA compreendem a linguagem como um conceito abrangente, que inclui a lingua entre diversas
outras formas de expressdo, como imagens, gestos e midias. Essa visdo refor¢a a ideia de que a linguagem é uma pratica
social multifacetada, presente em diferentes contextos e suportes.

Caletroscépio, Mariana, v. 13, 1. 2, p. 86 2100, jul. /dez., 2025

93



Il caletroscopio

uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existen-
tes numa sociedade” (Brasil, 1998, p. 20 apud Brasil, 2018, p. 67).

Assim, a linguagem é entendida como um fendmeno social e histérico. Essa concepgao tam-
bém se expressa na forma como o documento trata os conhecimentos linguisticos. A BNCC afirma

que

os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais,
discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises linguisticas e semid-
ticas necessdarias & compreenséo e a produgdo de linguagens estaréo, concomitantemente,
sendo construidos durante o Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 83, grifo nosso).

A escolha do verbo “construir” revela uma concepg@o ndo inatista da linguagem, sugerindo
que os conhecimentos linguisticos ndo sdo pré-existentes nos sujeitos, mas desenvolvidos progres-
sivamente em contextos sociais e interacionais.

O DCTMA, embora com menos aprofundamento teodrico, também apresenta uma defini¢do
inicial que sugere alinhamento com uma abordagem funcionalista da linguagem. O texto destaca,
logo no inicio da secdo da area de Linguagens e suas Tecnologias, que a comunica¢go humana ocor-

re formal e informalmente, sendo a linguagem um instrumento principal de interacao social.

A comunicac¢io humana é a pratica que permite as interacdes sociais e pode ocorrer tan-
to de modo formal quanto informal. Para isso, fazemos uso também da linguagem. Sendo
assim, a linguagem deve ser concebida como uma parte integrante da vida social, pois é

considerada o instrumento principal da comunicac¢do informativa (Maranh3o, 2022, p. 75).

Essa perspectiva privilegia a funcdo comunicativa da linguagem e remete aos pressupostos
teoricos de Roman Jakobson, reconhecido pelo documento maranhense por sua contribuicdo a
abordagem funcional da linguagem.

E importante destacar que ambos os documentos evitam aderir a uma concepcéio chomskya-
na de competéncia inata. A auséncia dessa perspectiva indica que, embora valorizem o desenvol-
vimento da reflex@o linguistica, partem da ideia de que o conhecimento linguistico é construido
socialmente e que nao se trata somente de uma habilidade natural do falante. Dessa forma, com-
preende-se que os documentos analisados propdem uma abordagem de linguagem que valoriza o
uso, a interagd@o e a construcao do conhecimento linguistico.

Portanto, a concep¢ao de linguagem, uma vez identificada, precisa ser observada em acdo. Ou
seja, é fundamental examinar como ela se manifesta nas praticas e competéncias descritas pelos
documentos, especialmente no que diz respeito ao ensino da variag¢do linguistica. Como a escola,
orientada por esses textos, é chamada a lidar com os multiplos falares do portugués brasileiro? A
resposta a essa pergunta passa pelos eixos de ensino, pelas habilidades propostas e pelas compe-

téncias que os estudantes devem desenvolver.
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Variagao linguistica nas praticas de linguagem

A analise do tratamento da varia¢do linguistica nos documentos exige atencdo especial ao
modo como se organizam as praticas de linguagem, eixos estruturantes das propostas pedagogicas.
A BNCC categoriza o ensino de Lingua Portuguesa a partir de quatro eixos: oralidade, leitura/escu-
ta, producio textual (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semiotica®. Os trés primeiros
estdo ligados ao uso da linguagem em praticas sociais, e todos se baseiam na centralidade do texto
como unidade de trabalho, enfatizando as perspectivas enunciativo-discursivas e a relacdo dos tex-
tos com seus contextos de produgao (Brasil, 2018).

Partindo dessa perspectiva, o DCTMA orienta que os estudantes devem aprender a transitar

entre diversos géneros discursivos. Segundo esse documento, é necessario que o aluno saiba

[...] interagir verbalmente, isto é, precisa ser capaz de compreender e participar de um di-
alogo ou de uma conversa e produzir textos escritos dos diversos géneros que circulam so-
cialmente. [...] Ler e escrever, por suas particularidades formais e funcionais, sio também
competéncias especificamente desenvolvidas no ambiente escolar. Tanto os textos escritos
de uso mais familiar (como o bilhete, a carta) quanto os textos de dominio putblico (como
o artigo, a noticia, a reportagem, o aviso, o anuncio, o conto, a cronica etc.) sdo objeto do
estudo sistematico na escola (Maranh&o, 2022, p. 80).

Essa proposta dialoga com o modelo de analise baseado no continuo oralidade/letramento,
elaborado por Bortoni-Ricardo (2004), que compreende que os falantes variam linguisticamente
de acordo com os contextos e exigéncias comunicativas nos quais estao inseridos.

Dando prosseguimento a analise, o eixo da analise linguistica/semiotica, na BNCC, contem-
pla diretamente o estudo das regras e normas gramaticais. De acordo com o documento, essa ana-
lise deve ser feita de maneira critica e consciente, com base em procedimentos metacognitivos que
envolvam tanto a forma quanto os efeitos de sentido dos textos (Brasil, 2018).

Nesse processo, € incentivado que os estudantes comparem defini¢des, observem variagoes
expressivas e analisem os efeitos de sentido que decorrem dessas diferencas. E nesse ponto que a
BNCC insere, de forma explicita, a questao da variacdo linguistica. O documento orienta que, me-

diante esta categoria, os estudantes sejam capazes de

conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas fo-
noldgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos. Discutir, no
fenémeno da variacio linguistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito
linguistico que as cerca, questionando suas bases de maneira critica (Brasil, 2018, p. 83).

O DCTMA, por sua vez, ainda que de forma mais sutil, reforca esse entendimento, ao afirmar
que o estudante competente em Lingua Portuguesa é aquele capaz de atuar em diferentes situacoes
sociais de comunicacao, o que sugere a necessidade de transitar por diferentes registros e varieda-

des da lingua. Ento, segundo o documento maranhense:

4 Grifo nosso.
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nesse aspecto, para ser considerado competente em lingua portuguesa, o estudante precisa
dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando de maneira adequada
e relevante nas mais diversas situagdes sociais de comunica¢io (Maranhio, 2022, p. 8o,
grifo nosso).

Apesar de ndo ser especifico como a BNCC, podemos inferir que a expressdo “dominar habi-
lidades”, utilizada pelo DCTMA, diz respeito a toda e qualquer estratégia da lingua que resulta em
produgdo de sentido, incluindo regras e normas gramaticais. Assim como também podemos inferir
que o documento ao enunciar a expressao “nas mais diversas situacoes sociais...” indica as varie-
dades linguisticas que encontramos em diferentes comunidades linguisticas.

Essa orientag@o se fortalece ao considerar a variagdo como conteudo do curriculo escolar. O
enfrentamento do preconceito linguistico e a valoriza¢do das variedades ndo prestigiadas reforcam

a proposta de uma educacdo linguistica critica, como defendido por Bortoni-Ricardo (2004).

A nogao de “erro” nada tem de linguistica - é um (pseudo)conceito estritamente sociocul-
tural, decorrente dos critérios de avaliacdo (isto ¢, dos preconceitos) que os cidaddos per-
tencentes a minoria privilegiada lancam sobre todas as outras classes sociais. Do ponto de
vista estritamente linguistico, o erro ndo existe, o que existe sdo formas diferentes de usar
os recursos potencialmente presentes na propria lingua (p. 8).

Sendo assim, a discussdo sobre variacdo linguistica, no entanto, ndo pode ser dissociada das
identidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Em especial, no Ensino Médio, ¢ pre-
ciso considerar quem sdo esses estudantes, quais repertdrios linguisticos trazem consigo e como
suas juventudes sdo (ou ndo) reconhecidas como legitimas. Nesse sentido, tanto a BNCC quanto o
DCTMA apresentam formula¢Ges que articulam lingua, identidade e pertencimento, convocando a

escola a um compromisso ético com a diversidade.

O reconhecimento da diversidade cultural e linguistica

No conjunto de discussdes que estdo sendo levantadas neste trabalho, a Competéncia Espe-
cifica 4 da area de Linguagens e suas Tecnologias propde que o aluno compreenda a lingua como
um fenomeno heterogéneo e variavel, reconhecendo-a como um marcador de identidade e como

campo de disputas simbdlicas. O documento afirma que os estudantes devem
compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel,

heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades [...] e agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 494).

Esse trecho evidencia o esfor¢o do documento nacional em consolidar uma formacao critica

e pluralista, o que amplia o escopo da variacdo para além do fendmeno linguistico, compreenden-
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do-a como fato social, cultural e politico.
O DCTMA, por sua vez, aprofunda essa dimensao, ao incorporar a ideia de juventudes plurais,
reconhecendo a diversidade de trajetorias sociais, culturais e linguisticas que constituem o sujeito

jovem.

Compreender a juventude como condigdo sdcio-histérica-cultural [...] com peculiaridades
proprias que ndo se restringem as dimensdes bioldgica e etaria, mas se encontram articu-
ladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais [...] é absolutamente
necessario (Maranhio, 2022, p. 23).

Ao incorporar a ideia de juventudes multiplas, o DCTMA reconhece que as praticas linguis-
ticas dos sujeitos escolares ndo podem ser homogeneizadas sob uma unica norma ou padrdo, mas
devem ser vistas como expressoes legitimas de pertencimento e resisténcia.

Em sintese, tanto a BNCC quanto o DCTMA demonstram um alinhamento quanto a valori-
zacdo da diversidade linguistica e da variagdo como aspectos fundamentais da linguagem. Os do-
cumentos sugerem que o conhecimento linguistico deve ser construido socialmente, reconhecendo
o papel ativo dos sujeitos no processo de aprendizagem e enfatizando a importancia de praticas
pedagogicas que promovam o letramento critico, a equidade e o respeito as multiplas formas de

expressdo linguistica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos documentos curriculares BNCC e DCTMA revela um movimento importante
de aproximacdo entre os estudos linguisticos contemporaneos e as praticas escolares. Ambos os
textos demonstram um esforgo por superar a visao normativa tradicional, muitas vezes arraigada
na ideia de corregdo linguistica absoluta, e caminham em dire¢do a uma concep¢ao mais plural e
social da linguagem.

Essa inflexdo tedrica e metodologica se expressa, sobretudo, na valoriza¢do da diversidade
linguistica, nas orientacdes para a analise critica dos usos da lingua e na incorporacio da varia¢do
como um fendmeno legitimo e constitutivo da experiéncia linguistica dos sujeitos.

O reconhecimento de que os usos da lingua estdo sempre situados historicamente e atraves-
sados por marcas sociais, culturais e identitarias aponta para uma mudanca paradigmatica no en-
sino de Lingua Portuguesa. Nesse cenario, o papel do professor passa a ser menos o de um vigilante
da norma e mais o de um mediador de sentidos, um agente que promove o letramento critico e que
convida seus alunos a perceberem a linguagem como um espago de disputa simbdlica e de constru-
¢ao de sentidos socialmente relevantes.

Ao estabelecer vinculos entre os géneros discursivos, os contextos de produgdo e os efeitos
de sentido, os documentos analisados criam condig¢Ges para que o trabalho com a lingua va além

da gramatica normativa e se volte para o estudo das praticas de linguagem em sua complexidade.
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Quando incentivam o conhecimento e o debate sobre as variedades linguisticas, inclusive as pres-
tigiadas e estigmatizadas, esses documentos ndo apenas ampliam o repertorio dos estudantes, mas
também criam oportunidades para desnaturalizar visoes hierarquizantes e promover a equidade
por meio da linguagem.

Nesse contexto, a critica ao “erro de portugués’, este muitas vezes entendido como desvio em
relacdo a norma culta, aparece ndo de forma panfletaria ou direta, mas diluida em uma proposta
curricular que privilegia o uso real da lingua e sua funcdo comunicativa. A linguagem deixa de ser
tratada como cddigo fechado para se tornar um fendmeno vivo, em constante variacdo e mudanca,
refletindo as dindmicas sociais nas quais esta inserida.

Embora a BNCC apresente maior detalhamento conceitual em relacdo a variacdo linguistica,
o DCTMA traz elementos que merecem ser mais bem explorados, como a centralidade da nogao de
“juventudes” e o reconhecimento da diversidade sociocultural do territorio maranhense. Essas di-
retrizes, se articuladas as praticas de linguagem e a formagao critica dos professores, podem cons-
tituir-se em potentes ferramentas de transformagao da pratica pedagogica.

Portanto, esse conjunto de orientacOes aponta para a necessidade de se repensar a formacao
inicial e continuada dos docentes, os materiais didaticos e as estratégias de avaliacdo, de forma a
contemplar os multiplos modos de falar e escrever dos sujeitos escolares. A leitura critica dos docu-
mentos curriculares se mostra como um campo fértil a Sociolinguistica Educacional, consolidada
pelo trabalho de Bortoni-Ricardo (2004). A linguagem, dentro dessa vertente, ndo é apenas con-

teudo, mas dispositivo simbdlico central para a constitui¢do dos sujeitos e para o acesso a direitos.
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RESUMO: Este artigo investiga crencas e atitudes linguisticas de estudantes do Ensino Médio da Educacio
Basica de duas escolas publicas do interior de Minas Gerais (Uberaba, MG), tendo como foco a variagdo lin-
guistica, a diversidade linguistica e cultural brasileira, a Linguistica e sua relacdo com a Ciéncia. Ancorada
nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional e nos estudos sobre crencas e atitudes linguisticas, a pes-
quisa também dialoga com a divulgag@o cientifica em Linguistica como estratégia de letramento cientifico
e de aproximacdo entre saberes académicos e populares. Metodologicamente, o estudo adota uma abor-
dagem quanti-qualitativa, com a aplicagdo de questionario e entrevista, culminando na produgdo do video
documentadrio intitulado Desacento: Entre o que se fala e o que se cala (2025), concebido como produto
de divulgacdo cientifica. Os resultados evidenciam que a auséncia de reflexdes sistematicas sobre variagdo
linguistica e diversidade nos curriculos escolares contribui para a manutengio de estigmas e preconceitos
linguisticos, impactando a construcio identitaria dos estudantes. Conclui-se que a inser¢do da Linguistica
no espaco escolar é fundamental para a promocio de uma educacio linguistica critica, inclusiva e compro-
metida com o respeito a diversidade e a justi¢a social.

Palavras-chave: Diversidade Linguistica; Populariza¢do da Linguistica; Educagdo Basica.

RESUMEN: Este articulo investiga las creencias y actitudes lingiiisticas de estudiantes de la Educacion Se-
cundaria de dos escuelas publicas del interior del estado de Minas Gerais (Uberaba, MG, Brasil), con énfasis
en la variacion lingliistica, la diversidad lingiiistica y cultural brasilefia, la Lingiiistica y su relaciéon con la
Ciencia. La investigacion se fundamenta en los presupuestos de la Sociolingiiistica Educativa y en los estu-
dios sobre creencias y actitudes lingiiisticas, ademas de dialogar con la divulgacion cientifica en Lingiiistica
como estrategia de alfabetizacion cientificay de aproximacion entre saberes académicos y populares. Meto-
doldgicamente, el estudio adopta un enfoque cuantitativo y cualitativo, mediante la aplicacion de cuestiona-
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rios y entrevistas, culminando en la produccién del video documental Desacento: Entre lo que se hablay lo
que se calla (2025), concebido como un producto de divulgacion cientifica. Los resultados evidencian que la
ausencia de reflexiones sistematicas sobre la variacion lingiiistica y la diversidad en los curriculos escolares
contribuye al mantenimiento de estigmas y prejuicios lingiiisticos, afectando la construccion identitaria del
estudiantado. Se concluye que la insercion de la Lingiiistica en el ambito escolar es fundamental para pro-
mover una educacion lingiiistica critica, inclusiva y comprometida con el respeto a la diversidad y la justicia
social.

Palabras clave: Diversidad Lingiiistica; Popularizacion de la Lingiiistica; Educacion Basica.

1.INTRODUCAO

O estudo da lingua em contextos marcados por desigualdades historicas, raciais e sociais
configura-se também como um ato politico. Compreendida como pratica social, a lingua mobili-
za memdrias, resisténcias e afetos, constituindo-se como um elemento central na construgdo das
identidades individuais e coletivas. No Brasil, pais em que coexistem mais de 250 linguas — entre
indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas, afro-brasileiras e diferentes variedades do portugués —,
conforme dados do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), a diversidade linguis-
tica tensiona modelos tradicionais de ensino que privilegiam uma norma padrdo de carater elitista
e excludente. Diante desse cenario, torna-se imprescindivel promover reflexdes que valorizem a
pluralidade dos modos de falar e de existir.

Aluz desse contexto multilingue e pluricultural, este artigo apresenta uma investigacéio sobre
crencas e atitudes linguisticas de estudantes do Ensino Médio da Educagg@o Basica de uma cidade
do interior de Minas Gerais (Uberaba, MG), focalizando suas concepgdes acerca da variacdo lin-
guistica, da Linguistica, da diversidade linguistica e cultural brasileira e da relag@o entre Linguistica
e Ciéncia. A pesquisa fundamenta-se nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional, nos estu-
dos sobre crencas e atitudes linguisticas e nas discussGes sobre a divulgacdo cientifica em Linguis-
tica como estratégia de letramento cientifico.

A analise adota uma abordagem quanti-qualitativa, por meio da aplicacdo de questionarios
e entrevistas, culminando na produgdo do video documentario Desacento: Entre o que se fala e o que
se cala (2025), concebido como um instrumento de divulgacio cientifica e de aproximacio entre
saberes académicos e populares. A escolha das escolas publicas como locus da pesquisa possibi-
litou observar como experiéncias escolares e familiares influenciam as representacGes dos estu-
dantes sobre lingua, diversidade e identidade, bem como compreender de que modo a auséncia de
reflexGes sistematicas sobre a Linguistica nos curriculos escolares contribui para a reprodugdo de
estigmas e exclusoes.

Como afirma Freire (2006), a educacdo deve ter como finalidade a libertacdo, e ndo a do-
mesticagdo. Valorizar as linguas indigenas, afro-brasileiras, de imigracdo, de sinais, assim como as
variedades do portugués brasileiro, significa reconhecer o direito a palavra e a existéncia em sua
plenitude. Nesse sentido, este trabalho propde-se a contribuir para a construcao de uma pedago-

gia linguistica comprometida com o respeito a diferenca e com o enfrentamento dos preconceitos,
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uma vez que, como destaca Scherre (2021), toda forma de exclusio linguistica configura-se também

como uma forma de violéncia social.

2. DIVERSIDADE LINGUISTICO CULTURAL BRASILEIRA

O portugués brasileiro é um verdadeiro mosaico, resultado de séculos de contato entre povos
indigenas, africanos, europeus e migrantes de diversas origens. Essa pluralidade manifesta-se ndo
apenas nos sotaques, mas nas estruturas gramaticais, no léxico e nas praticas discursivas cotidia-
nas. Como destaca Calvet (2002, p.22), “no existe uma comunidade de fala homogénea, nem um
falante ideal”; ao contrario, a variacdo é inerente a lingua e reflete a riqueza das experiéncias sociais
e histdricas do pais.

A lingua portuguesa brasileira, ao contrario do que muitos pensam, ndo é uma lingua homo-
génea. As marcas da influéncia indigena, como “abacaxi’, “pipoca” e “tatu’, convivem com termos de
origem africana, como “moleque” e “quilombo’, e com aportes de imigrantes europeus, como “pao”
(do italiano “pane”). Essa diversidade reflete-se também em construgdes sintaticas, como o uso do
gerundio (“estou fazendo”) e do pronome “vocé” em vez de “tu” em muitas regiodes.

Historicamente, as politicas educacionais brasileiras tém privilegiado as variedades linguis-
ticas associadas ao maior prestigio social, frequentemente vinculadas a norma urbana escolarizada,
em detrimento das formas de fala regionais e das variedades utilizadas por grupos socialmente
minorizados. No entanto, o reconhecimento e a valoriza¢do dessa pluralidade linguistica consti-
tuem principios fundamentais para uma educagao inclusiva, especialmente no ambito da educagdo
cientifica em comunidades indigenas, nas quais o bilinguismo e o respeito as linguas originarias
sao elementos centrais para a construgao, a circulagao e a legitimacao do conhecimento.

Ao se abordar a diversidade linguistica presente nas diferentes regides brasileiras — expres-
sa por meio de girias, sotaques e formas de expressdo — trata-se de uma bagagem identitaria que
orienta a maneira como o individuo, ou o grupo social ao qual pertence, se compreende enquanto
sujeito. Essa diversidade linguistica reflete uma diversidade cultural mais ampla, que carrega con-
sigo ancestralidade, modos de agir, crengas, autoimagem e preferéncias, constituindo parte funda-
mental da identidade social e cultural dos falantes.

Castilho (s/d), em um texto de divulgacdo cientifica publicado no site do Museu da Lingua
Portuguesa, analisa como o portugués falado no Brasil passou por um intenso processo de diver-
sificacdo social e regional, resultante de multiplas influéncias histdricas, culturais e geograficas. O
autor apresenta exemplos de varia¢do fonética, lexical e morfossintatica, evidenciando a complexi-
dade e a riqueza da lingua portuguesa em seu uso cotidiano. Na regido Norte do pais, por exemplo,
observa-se forte influéncia de linguas indigenas, como o Nheengatu, o Tikuna e o Baniwa, entre ou-
tras, o que se reflete no uso recorrente de vocabulos de origem indigena no portugués regional, tais
como cipoal, tucupi e pirarucu. Além disso, destacam-se variaces fonéticas, como o alongamen-

to vocalico (ex.: maniiinha), e 0 uso de interjei¢Ges e expressdes regionais, como “visse” e “égua’”.
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(CASTILHO, s/d)

Na regido Nordeste, também se evidencia a influéncia indigena e africana, especialmente de
povos bantos e iorubas, com forte presenca de africanismos no vocabulario, como moleque, axé e
cafuné. Observam-se ainda marcas de variacdo social entre zonas rurais e urbanas, como o uso do
pronome tu com concordancia associada a vocé, além de acentos regionais bastante caracteristicos
(baiano, cearense, pernambucano, entre outros) e de regionalismos lexicais, como xibiu, bicho, oxe
e arretado.

Segundo Castilho, situacdo semelhante ocorre na regiao Centro-Oeste, marcada pela convi-
véncia de variedades linguisticas urbanas e rurais, bem como pela influéncia de linguas indigenas,
como o Guarani e o Terena. Nesse contexto, sao frequentes formas reduzidas e abreviadas, como
océ e tava. Ja na regido Sul, observam-se tracos linguisticos fortemente associados as imigracoes
europeias, sobretudo alem3, italiana e polonesa. Por fim, na regido Sudeste, a diversidade linguis-
tica manifesta-se de forma particularmente intensa, em razao da expressiva presenca de diferen-
tes fluxos migratorios — portugueses, italianos, espanhdis, japoneses, além de migrantes internos,
como mineiros e nordestinos —, bem como das diferencas entre areas urbanas centrais e regides
periféricas, frequentemente relacionadas a questdes sociais e de classe.

Como destacam Barbosa e Freire (2020), a diversidade linguistica no Brasil, o reconheci-
mento da socio-histéria do Portugués Brasileiro (PB) e das diferentes linguas faladas no pais como
um patrimonio cultural e linguistico ainda é pouco abordado em sala de aula. Isso ocorre, princi-
palmente, por ainda haver inumeras crencas negativas sobre diversidae, sobre variedades do PB e
sobre as lingua — e seus usos e usuarios —, que se perpetuam e criam barreiras no processo de ensi-
nar e aprender a lingua portuguesa. Tais crengas, como, por exemplo, acreditar erroneamente que o
Brasil € “um pais monolingue, porque seu povo s6 fala a lingua portuguesa” ou que “existe uma va-
riedade do portugués melhor do que outra’, sdo resultantes, muitas vezes, do desconhecimento dos
proprios professores da Educagdo Basica sobre a diversidade linguistica do portugués no Brasil e no
mundo. Por outro lado, essa diversidade linguistica constitui uma importante bagagem identitaria,

fundamental para a construcdo da identidade individual e coletiva dos sujeitos, dos brasileiros.

2.1. DIVERSIDADE E EXCLUSAO: O PAPEL DA ESCOLA

Apesar da riqueza linguistica do Brasil, como ja mencionado, a escola historicamente tem
privilegiado tém privilegiado as variedades linguisticas associadas ao maior prestigio social em de-
trimento das demais variedades. Isso resulta em exclusdo simbolica e real de alunos que ndo domi-

nam ou nao utilizam a variedade prestigiada, reforcando preconceitos e desigualdades:

H4 falta de conhecimento, numa parcela de professores, para se construir um trabalho di-
datico com os conceitos basicos da sociolinguistica, sendo um deles o préprio reconheci-
mento da variagdo linguistica enquanto fenémeno recorrente. (Baumgirtner e Menegolo,

2021, p.15)
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Segundo Baumgirtner e Menegolo (2020), a orientagdo didatica oficial, como nos materiais
da Prova Brasil, ainda falha em incorporar uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas
dos alunos, muitas vezes confundindo variacdo com erro e perpetuando a desvalorizacao das iden-
tidades linguisticas regionais e populares.

Segundo Bagno (1999), o preconceito linguistico decorre da construg¢do de um padrao impos-
to por uma elite economica e intelectual, que passa a considerar como “erro” — e, portanto, como
reprovavel — tudo aquilo que se afasta desse modelo. Esse tipo de preconceito esta intimamen-
te articulado a outras formas de discriminagao amplamente presentes na sociedade. No contexto
escolar, o preconceito linguistico afeta diretamente a autoestima dos estudantes, que vivenciam
situa¢Ges de desvalorizagdo e constrangimento, como discursos que hierarquizam sotaques ou as-
sociam a forma de falar — quando ndo alinhada as variedades cultas — a uma suposta menor com-
peténcia intelectual. Nesse cenario, alunos que utilizam girias populares e/ou variedades regionais
passam a ser rotulados como aqueles que “ndo sabem falar’, tendo seu modo de falar utilizado como
critério de julgamento de sua identidade pessoal, social e profissional.

Dessa forma, pode-se afirmar que as experiéncias vivenciadas pelo estudante no ambiente
escolar influenciam diretamente seu desenvolvimento académico e pessoal. Quando o aluno esta
inserido em um espacgo que nao o acolhe, que o reprime, o invalida ou o desqualifica, isso tende a
resultar em baixo desempenho escolar, desmotivacao e, em casos mais graves, evasao. Conforme
Freire (1968), a educagao deve ter como finalidade a formagao de sujeitos criticos e transformado-
res, capazes de compreender sua insercao no mundo e de atuar sobre ele de maneira consciente.
Para tanto, conteudos, métodos e programas educacionais precisam estar alinhados a esse prop6si-
to emancipador, superando praticas que apenas adaptam, domesticam ou submetem os individuos
as estruturas opressoras. Essa perspectiva se estende ao tratamento da fala do aluno, pois, quando
sua linguagem é oprimida e desvalorizada, ele deixa de se reconhecer como parte ativa dos proces-

sos de transformacao individual e coletiva.

E preciso que a educacio esteja — em seu contetido, em seus programas e em seus métodos
— adaptada ao fim que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se
como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagoes de recipro-
cidade, fazer a cultura e a histdria [...] uma educagdo que liberte, que ndo adapte, domesti-
que ou subjugue.” (Freire, 2006, p. 45)

Tal perspectiva critica de Freire reafirma a importancia de uma pratica pedagdgica voltada a
autonomia e a transformag@o social, rompendo com modelos tradicionais baseados na mera trans-

missdo de conteudos e na reproducéo de normas excludentes.
3. BREVE REFLEXOES SOBRE CONTRIBUICOES DA SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica é uma area dos estudos linguisticos que se dedica a compreender as formas

de variacdo da lingua em uso e suas relagdes com fatores sociais, historicos, culturais e ideoldgicos.
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Desde a década de 1960, com a formulacdo da Teoria da Variagdo e Mudanga Linguistica por Wein-
reich, Labov e Herzog (1968), essa abordagem se firmou como contraponto as visdes estruturalistas
e formalistas, como a de Ferdinand de Saussure e a perspectiva gerativista de Noam Chomsky (2018
[1957]), que, embora fundamentais a constitui¢ao da Linguistica como ciéncia, priorizavam os as-
pectos internos, abstratos e cognitivos da linguagem.

Chomsky, ao introduzir os conceitos de “competéncia” (o saber linguistico internalizado) e
“desempenho” (o uso concreto da lingua), contribuiu para consolidar a ideia de que a linguagem é
uma capacidade inata do ser humano — o que ele denominou de faculdade da linguagem, um compo-
nente mental universal (Chomsky, 1986). Essa visdo, embora distinta da Sociolinguistica, oferece
uma base importante para repensar o ensino da gramatica. Compreender que todos os falantes de-
tém um conhecimento linguistico natural e funcional permite deslocar o foco da corre¢do norma-
tiva para a valoriza¢do da diversidade linguistica. Como o proprio Chomsky declarou em palestra
na Universidade de Brasilia, “uma pessoa devia ter alguns conceitos a respeito do modo como sua
lingua funciona” (Chomsky, 1996 apud Ferrari-Neto et al, 2015, p. 42). Essa afirmagao sinaliza que o
ensino linguistico deve priorizar a reflexdo sobre o funcionamento da lingua e ndo a reproducéo de
regras descontextualizadas.

No campo da Sociolinguistica, William Labov (2008[1972]) contribuiu de maneira decisiva
ao demonstrar que a varia¢ao linguistica é uma propriedade natural das linguas humanas, e ndo
uma deformagdo. Suas pesquisas revelam que as formas linguisticas variam conforme aspectos
como classe social, idade, sexo, grau de escolaridade e contexto de fala. Em sua obra Padroes So-
ciolinguisticos, Labov categoriza essas variagdes em trés tipos, segundo o grau de consciéncia dos
falantes: esteredtipos (formas muito marcadas socialmente e geralmente estigmatizadas), marca-
dores (formas influenciadas por estilo e estratificagdo social) e indicadores (formas estaveis e me-
nos conscientes, porém igualmente estratificadas).

Essas categorias revelam que alingua, embora seja um instrumento de comunicag@o, também
esta sujeita a avaliagOes sociais — conscientes ou inconscientes — que podem reforcar desigual-
dades. Certas variedades sdo vistas como “cultas” ou “certas’, enquanto outras sdo estigmatizadas
como “erradas” ou “inferiores”, embora todas sejam sistematicamente organizadas e perfeitamente
funcionais em seus contextos. Como afirma Botassini (2015), tais julgamentos negativos acerca de
variedades linguisticas geram preconceito linguistico, ou seja, a discriminag¢@o do outro com base

na sua forma de falar. Nesse sentido, Scherre (2013, p. 54) observa que:

[...] as variedades linguisticas das pessoas detentoras do poder politico e social, também
identitarias, tém sido utilizadas como marcas de poder, porque, neste aspecto, impera tam-
bém a lei do mais forte, que rejeita sistematicamente as variedades menos prestigiadas, e

todos os aspectos culturais a elas atrelados [...].

Com isso, evidencia-se que o preconceito linguistico ndo é apenas uma questio de forma,
mas uma manifesta¢do simbdlica de desigualdade social, que atua silenciosamente para legitimar

alguns sujeitos e deslegitimar outros. A imposi¢do de uma variedade linguistica hegemo6nica —
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geralmente associada aos centros urbanos, as elites economicas e a norma gramatical prescrita —
opera como um mecanismo de exclusdo, negando a legitimidade das vozes populares, indigenas,
negras, periféricas e regionais.

No ambiente escolar, esse processo se acentua. Cyranka e Oliveira (2013) alertam para o fato
de que o ensino da Lingua Portuguesa, ao privilegiar exclusivamente a norma padrao, desconside-
ra as praticas linguisticas reais dos alunos e perpetua um ideal de homogeneidade linguistica. Tal
pratica gera experiéncias escolares esvaziadas de sentido e fortalece estigmas. Segundo as autoras,
um ensino que nao reconhece a diversidade linguistica resulta em “atividades didaticas sem signi-
ficag@o concreta e, consequentemente, valida a sistematizagao de preconceitos diversos” (Cyranka;
Oliveira, 2013, p. 3).

Além disso, essa desvalorizacio da linguagem cotidiana contribui para a construgéo de sub-
jetividades linguisticas marcadas pela inseguranca. Como aponta Pires de Oliveira e Quarezemin
(2020, p.135), “ha pessoas no Brasil que afirmam, em portugués, que ndo sabem portugués” — uma
afirmacao paradoxal, mas que expressa bem o impacto do ensino normativo na autoestima linguis-
tica de muitos brasileiros. Esse fendmeno denuncia a urgéncia de uma abordagem critica e cientifi-
ca da lingua nas escolas, que, ao invés de reforcar hierarquias, valorize a competéncia comunicativa
dos estudantes e os ajude a compreender a logica da variagdo e a funcéo social da linguagem.

Diante disso, o presente trabalho defende a introdug@o da linguistica como ciéncia no am-
biente escolar, conforme sugerem Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), como uma estratégia ndo
apenas de letramento linguistico, mas também de empoderamento social. Ao promover o conheci-
mento cientifico sobre alingua — incluindo sua diversidade, funcionamento, e variagdo —, a escola
pode se tornar um espaco de resisténcia ao preconceito linguistico e de afirmacdo das multiplas
identidades que coexistem no Brasil. Essa proposta articula diretamente os eixos centrais deste
estudo: a popularizac¢do da linguistica, a desconstrug@o das crencas do senso comum e o compro-
misso com um ensino de linguas e letramento linguistico culturalmente sensivel e socialmente

transformador.

4. CRENCAS, ATITUDES LINGUISTICAS E ENSINO DE LINGUAS:
SUCINTAS DEFINICOES E REFLEXOES

Crengas linguisticas podem ser compreendidas como convic¢Ges, opiniGes ou conhecimen-
tos implicitos que individuos ou grupos constroem acerca da lingua, de suas variedades e de seus
usos. Tais crencas sdo formadas a partir de experiéncias pessoais, sociais, politicas e historicas, sen-
do, muitas vezes, elaboradas sem base em investigacdo sistematica ou cientifica. Por seu carater
subjetivo, nem sempre correspondem a realidade linguistica e podem sustentar preconceitos, ao
atribuirem juizos de valor — como superioridade/inferioridade ou certo/errado — a determinadas
variedades ou modos de falar.

A luz da concepciio de Labov (2008 [1972]), as crencas linguisticas podem ser entendidas

como “um conjunto relativamente uniforme de atitudes frente a linguagem, partilhadas por quase
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todos os membros de uma comunidade de fala, seja no uso de uma forma estigmatizada ou presti-
giada da lingua em questdo” (Labov, 2008 [1972], p. 176). Nesse sentido, as crengas linguisticas in-
fluenciam diretamente a maneira como os individuos utilizam a lingua, avaliam diferentes formas
de falar e se relacionam socialmente. Assim, ao se discutir o uso da lingua, torna-se fundamental
compreender como essas crencas refletem o meio social, a escola e a familia nos quais o individuo
esta inserido.

O ambiente social em que uma pessoa vive contribui de forma significativa para a construcao
de suas crencas linguisticas, sobretudo por meio do contato com diferentes formas de fala, sota-
ques, dialetos e variedades linguisticas. A convivéncia com distintos grupos sociais, classes sociais
e faixas etarias, bem como a exposi¢do a variados meios de comunicag¢@o, molda as percepgdes so-
bre o que é considerado “certo” ou “errado” na linguagem e sobre os usos socialmente mais valori-
zados em cada contexto comunicativo.

A familia, por sua vez, constitui a primeira instituicdo social com a qual a crianca estabelece
contato e, consequentemente, exerce forte influéncia na formacgao de suas crencas linguisticas. Por
meio das intera¢Ges familiares, a crianca aprende padrdes de fala, vocabulario e estilos de comu-
nicacdo caracteristicos de seu grupo social, que podem diferir daqueles utilizados em outros con-
textos. Além disso, a familia transmite valores e atitudes em rela¢do a linguagem, influenciando a
percepc¢ao da crianga acerca da importancia da lingua e de sua propria relacdo com a comunicagio.

Por fim, a escola, enquanto institui¢do responsavel pela socializacio e pela sistematizac¢do
do conhecimento, desempenha papel central na consolida¢@o das crencas linguisticas. A maneira
como o espaco escolar lida com a variacdo linguistica — seja valorizando, seja estigmatizando de-
terminadas formas de falar — pode impactar significativamente a forma como os estudantes per-
cebem sua propria linguagem e a dos outros. Nesse contexto, praticas marcadas pelo preconceito
linguistico, ainda recorrentes no ambiente escolar, podem afetar negativamente a autoestima e o
desempenho académico de alunos que utilizam variedades linguisticas distintas das variedades so-
cialmente prestigiadas, frequentemente associadas aos grupos dominantes.

Diante disso, torna-se essencial que o educador esteja alinhado as orientacdes da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), que reconhece a diversidade linguistica brasi-
leira e estabelece, como uma de suas competéncias essenciais para o Ensino Médio, a habilidade
de empregar, nas interacOes sociais, a variedade e o estilo de lingua mais adequados a situaggo co-
municativa, aos interlocutores e ao género discursivo envolvido, promovendo, simultaneamente,
o respeito aos diferentes usos linguisticos e o combate ao preconceito linguistico (BRASIL, 2018).
Essa diretriz, expressa na competéncia EM13LGG402, assume papel central na formagao critica e
cidada dos estudantes, ao valorizar o dominio das variedades de prestigio social sem deslegitimar

as demais variedades linguisticas utilizadas pelos falantes.
Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situacéo comunicativa,

ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocu-

tor(es) e combatendo situagdes de preconceito linguistico.” (BRASIL, 2018, p. 494)
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Ao orientar praticas pedagdgicas que problematizam os estigmas associados a dialetos, sota-
ques e registros,a BNCC propoe um ensino comprometido com a equidade social e com a valoriza-
¢do das identidades culturais dos sujeitos, possibilitando, assim, uma abordagem ética e inclusiva
da linguagem no espago escolar.

Em adic¢@o, segundo Ghessi e Berlinck (2020), as atitudes e avaliagdes linguisticas consistem
em julgamentos, valores atribuidos a diferentes formas de uso da lingua, seja na modalidade oral ou
escrita, abrangendo variedades linguisticas ou tragos especificos do sistema linguistico. Esses pro-
cessos avaliativos ndo ocorrem de maneira isolada ou espontanea, ao contrario, sdo socialmente
organizados e sistematicos, sendo profundamente influenciados por relacdes de poder, pertenci-
mentos identitarios e contextos historicos. Por esse motivo, tais atitudes e avalia¢des ndo sdo neu-
tras: elas operam como mecanismos que tanto podem legitimar quanto estigmatizar determinados
modos de falar, refletindo e refor¢ando hierarquias sociais. Nesse contexto, Labov (2008 [1972]) j&
observa que a avaliacdo constitui um dos principais desafios tedricos nos estudos sobre variacio e
mudanca linguistica, pois a forma como uma comunidade percebe socialmente determinada va-
riante pode influenciar diretamente sua aceitagao, difusdo ou rejeicao.

O estudo das avaliagGes e atitudes linguisticas é central para a Sociolinguistica, constituindo
um dos pilares da Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica (Marine; Barbosa, 2016). Conforme
discutido por Weinreich, Labov e Herzog (1968), avaliacGes inconscientes acerca de falantes de de-
terminados subsistemas linguisticos contribuem para a atribuicdo de significados sociais ao uso
dessas variedades, influenciando tanto sua expansio quanto seu possivel desaparecimento. Nesse
contexto, analisar a rejei¢do escolar as variedades linguisticas dos alunos torna-se fundamental,
especialmente quando se adota a perspectiva da lingua como pratica social. Entender as crencas e
atitudes de docentes e discentes possibilita avancar no debate sobre variacao e mudanca no am-
biente escolar, promovendo um ensino que reconhece o aluno como sujeito ativo e pensante, em
oposicdo a visdo tradicional de que ele “ndo sabe portugués”. Uma pedagogia inovadora para o en-
sino da lingua materna deve ser pautada pelo respeito aos valores sociais dos estudantes, evitando
acoes que possam desvaloriza-los.

E essencial que os alunos desenvolvam consciéncia sobre a natureza variavel da lingua ao
longo do tempo, reconhecendo que todas as variedades linguisticas, sob a Otica estrutural, sdo
igualmente validas. A escola, portanto, ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas, devendo
utiliza-las como ponto de partida para reflexdes sobre as variedades adquiridas no ambiente fami-
liar e aquelas ensinadas no contexto escolar, promovendo, assim, o desenvolvimento da competén-
cia comunicativa em modalidades oral e escrita.

No entanto, conforme apontam Petermann e Alves (2018), a abordagem dos livros didaticos
do Ensino Médio tende a enfatizar o reconhecimento e classificagao das variedades linguisticas, em
vez de promover uma reflexdo aprofundada sobre a existéncia e persisténcia dos fendomenos lin-
guisticos. Isso contribui para a visdo da variacdo como “distor¢ao de um padrao ilusério da lingua”
Faraco (2008) diferencia a norma culta — aquela utilizada em praticas monitoradas de fala e escrita

pelos letrados — da norma padrao, entendida como uma codificacdo abstrata extraida do uso real
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com fins de uniformizac¢do linguistica em sociedades marcadas pela diversidade dialetal.

A competéncia comunicativa, por sua vez, engloba ndo apenas as regras de formacao de sen-
tencas, mas também as normas sociais e culturais que determinam a adequacao da fala em diferen-
tes situacGes comunicativas (Bortoni-Ricardo, 2004).

Portanto, é fundamental que o ensino de lingua portuguesa nas escolas seja orientado por
uma perspectiva sociolinguistica, que valorize a pluralidade linguistica e promova praticas pedagd-
gicas sensiveis a diversidade, contribuindo para a superacio de estereotipos e preconceitos linguis-

ticos ainda presentes no contexto escolar brasileiro.

5.0 PAPEL DA DIVULGACAO E POPULARIZACAO DA CIENCIA

A divulgacao cientifica exerce papel crucial na constru¢do de uma educagao linguistica cri-
tica e democratica, sobretudo quando se propde a romper as barreiras entre o saber académico e a
realidade escolar. Ao apresentar os conhecimentos da linguistica em linguagem acessivel, essa pra-
tica torna-se um instrumento potente de combate a mitos e preconceitos enraizados sobre a lingua
portuguesa, como a noc¢do equivocada de um padrio “correto” e fixo. Nesse sentido, a divulgacio
contribui diretamente para o letramento cientifico, ou seja, para a formacdo de sujeitos capazes
de compreender, avaliar e dialogar com os discursos cientificos que circulam na sociedade (Sas-
seron e Carvalho, 2008). Conde (2024) destaca que a divulgacio cientifica em Linguistica cumpre
um papel essencial ao desmistificar ideias equivocadas sobre a lingua e ao tornar o conhecimento
linguistico acessivel a um publico mais amplo, favorecendo o pensamento critico e o combate a

preconceitos sociais.

Infelizmente, nossa tradi¢do de ensino de lingua nas escolas de ensino Fundamental e Médio néo
privilegia a abordagem cientifica, descritiva,da lingua. O ensino de lingua ainda é muito dependente
da visdo tradicional, normativa,de ensino de gramatica e de metalinguagem gramatical. Trata-se da
ideologia,muito presente, que domina a concepg¢io de ensino de lingua nas escolas e que induz a crer
que aprender uma lingua é aprender a escrever e a se comunicar somente em uma norma linguistica
de prestigio, a norma culta. Essa abordagem, além de restritiva,é prenhe de preconceitos, impede um
aprendizado deorienta¢do cientifica da lingua. Expostos a esse unico modelo de ensino e aprendi-
zado de lingua, os alunos ndo tém como ter acesso, avaliar e entender principios de observacio dos
fendmenos, de descricdo de regularidades, de levantamento e validagio de hipSteses. (Entrevista

com Dirceu Cleber Conde concedida a Ana Carolina de Sousa Araujo [et al], 2024, p.10)

Conde (2024) afirma ainda que a auséncia dessa exposi¢ao compromete a formagao de uma
cosmovisao mais ampla, criteriosa e critica, capaz de permitir que os alunos diferenciem informa-
¢oes fundamentadas de noticias falsas (fake news). Essa limitacdo dificulta a desnaturalizacdo de
concepgdes de lingua marcadas pelo preconceito e por um viés elitista, a0 mesmo tempo em que
contribui para a manutencao de hierarquias e desigualdades presentes na sociedade.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo e a aplicagdo do questionario que fundamenta
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este artigo, foi vivenciada uma experiéncia reveladora: a presenca da lingua sob uma perspecti-
va cientificamente orientada mostrou-se praticamente ausente no contexto escolar investigado.
Pudemos observar que os alunos ndo demonstram um entendimento consistente sobre o que é a
Linguistica nem sobre as multiplas possibilidades de aplicacdo desse campo do conhecimento. De
modo geral, ha pouca compreensio e valorizagdo da diversidade linguistica, assim como escasso
interesse pela pesquisa na area. Debates relacionados ao uso da lingua, as suas variedades, as suas
especificidades e ao preconceito linguistico sdo, em grande medida, inexistentes no cotidiano es-
colar. Nesse sentido, durante a aplicacdo do nosso questionario - um dos instrumentos de coleta
de dados desta pesquisa -, tornou-se evidente que os alunos nio percebem que a lingua “é um dos
tragos principais de nossa distingdo em relacdo a outros seres vivos. Ela merece, por isso, nossa
atencdo. Ela esta no centro de nossas a¢des cotidianas, das mais simples as mais institucionaliza-
das” (Conde, 2024, p. 6).

E igualmente significativo observar que o publico leigo — em especial os estudantes e as es-
colas analisadas nesta pesquisa —, em sua maioria, desconhece a centralidade e as contribui¢Ges
dos estudos linguisticos para diversos campos contemporaneos amplamente discutidos em sala
de aula, como o da inteligéncia artificial. Conde (2024) destaca que, sem a Linguistica e o conhe-
cimento por ela produzido sobre estruturas sintaticas, semanticas, padrdes fonéticos e outros as-
pectos da lingua, ndo teria sido possivel o desenvolvimento de inumeras plataformas tecnolégicas,
como o ChatGPT, frequentemente mencionado por diferentes publicos. Dados da Associa¢@o Bra-
sileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES), em parceria com a Educa Insights (2024), in-
dicam que sete em cada dez estudantes utilizam ferramentas de inteligéncia artificial em sua rotina
de estudos, o que reforca a necessidade de discutir o papel do linguista e de evidenciar como suas
contribui¢Ges para os estudos da linguagem impactam positivamente a vida em sociedade.

Diante desse cenario, torna-se inquestionavel a importancia de investir em estratégias de di-
vulgacdo cientifica em Linguistica, como podcasts, videos, redes sociais, cartazes e rodas de conver-
sa. Tais iniciativas podem contribuir para demonstrar o potencial formativo da area, estimulando a

reflexdo, o debate e o interesse pelo estudo da lingua e de seus usos em diferentes contextos sociais.

Somos a unica espécie neste mundo, conhecida até agora, que possui linguagem articula-
da, enquanto outros seres vivos, ainda que disponham de um sistema de comunicag@o, ndo
dispGem da complexidade de formas disponiveis que nos distinguem cognitivamente, nem
contam com a propriedade criativa, no sentido da produgdo de textos variados. Portanto,
a linguagem é um dos tracos principais de nossa distin¢do em rela¢do a outros seres vi-
vos. Ela merece, por isso, nossa atencdo. Ela estd no centro de nossas a¢bes cotidianas, das
mais simples as mais institucionalizadas.” (Entrevista com Dirceu Cleber Conde concedida
a Ana Carolina de Sousa Araujo [et al], 2024, p.6)

A populariza¢do da linguistica na Educacdo Basica é uma questdo de urgéncia e justica so-
cial. Nao é aceitavel que, em pleno século XXI, a escola siga reproduzindo um ensino de lingua que
exclui, silencia e marginaliza justamente aqueles que formam o Brasil real: falantes de variedades

populares, indigenas, pessoas surdas que utilizam da lingua de sinais (LIBRAS), quilombolas, imi-
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grantes e periféricos, cuja fala é sistematicamente estigmatizada em nome de uma norma padrio
elitista. Quando a escola falha em valorizar a pluralidade linguistica, ela legitima a logica do “me-
nos capaz’, do “erro”, deixando profundas marcas de exclusdo simbdlica e real, especialmente entre
os alunos que ndo se enquadram nos padrdes hegemonicos.

Estudos sociolinguisticos mostram que a lingua €, antes de tudo, um mosaico de vozes vivas
— resultado do contato secular entre povos indigenas, africanos, europeus e de inimeras outras
origens cujas marcas aparecem nos sotaques, léxicos e estruturas gramaticais do portugués brasi-
leiro. Ignorar essa diversidade na escola é ndo apenas uma omissao pedagdgica, mas um ato politi-
co de apagamento de identidades. Como ja destacava Labov (2008 [1972]), n@0 existe uma comu-
nidade de fala homogénea, muito menos um falante ideal, pois a varia¢do linguistica é constitutiva
das linguas naturais e, por isso, precisa ser reconhecida no espago escolar.

Entretanto, como destacam Marine e Barbosa (2016) e Baumgirtner e Menegolo (2021), ape-
sar das orientacGes oficiais, ainda é necessario outras acdes, como de formacdo continuada, para
que professores possam didaticamente abordar reflexdes sobre diversidade linguistica e variedades
do portugués em sala de aula. Para além disso, ha ainda alunos que ngo utilizam variedades presti-
giadas e devido a isso enfrentam julgamento, discriminacao e rebaixamento de sua autoestima, in-
ternalizando a ideia de que “n8o sabem portugués” — uma violéncia simbolica que corréi qualquer
possibilidade de pertencimento e producao de saber transformador.

O preconceito linguistico que se vive no cotidiano escolar, além de ser alimentado por mate-
riais didaticos que pouco ou nada abordam a diversidade de usos, esta na raiz de outras tantas dis-
criminacdes sociais, raciais e regionais. Como bem pontua Bagno (1999), a escola, ao legitimar uma
unica forma de falar, age como mecanismo de exclusdo e manutencdo de privilégios, distanciando-
-se do ideal freiriano de educacdo libertadora, que coloca na centralidade o direito a diversidade e
ao dialogo. Freire (2006, p.45) nos lembra sobre a missdo transformadora da educagio: “permitir ao
homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histdria [...] uma educag@o que liberte,
que ndo adapte, domestique ou subjugue.” E urgente que esse chamado ecoe nos curriculos e nas
salas de aula de todo o Brasil.

O avancgo do ensino de uma linguistica baseada em ciéncia — que investiga, descreve e in-
terpreta a riqueza dos usos reais das linguas é o caminho para promover uma pedagogia que, de
fato, reconheca e valorize as vozes plurais dos estudantes. Ao exemplo das oficinas de linguistica
conduzidas por Hochsprung e Zendron da Cunha (2021), fica evidente que, quando a gramatica
deixa de ser apenas um arsenal de regras para tornar-se objeto de analise, pesquisa e reflexdo, os
alunos se mostram muito mais curiosos, participativos e criativos. Trazer para a escola atividades
que possibilitam a desconstrug@o de mitos sobre a lingua, a discuss@o sobre preconceito linguistico
e a investigacdo dos proprios usos cotidianos é uma pratica revolucionaria permite que estudantes
se enxerguem como sujeitos legitimos do conhecimento, capazes de propor hipéteses, analisar da-
dos, construir e reconstruir explicacoes sobre como falam e porque falam assim.

A abordagem cientifica da linguagem desloca o foco do ensino da gramatica normativa —
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centrada no “como deve falar” — para o funcionamento real da lingua, o “como funciona’, fomen-
tando a percepgdo de que todos os falantes detém um conhecimento linguistico inato, funcional e
. . : A .
perfeitamente adaptado aos seus contextos socioculturais. Nas experiéncias analisadas em Blu-
7’ ’ . . .
menau, pré-adolescentes desconstruiram preconceitos, compreenderam diferencas entre lingua-
gem humana e comunicacdo animal, investigaram a aquisi¢ao da fala e, sobretudo, comecaram a
enxergar a lingua como objeto de pesquisa e identidade. Como resultado, aumentaram o interesse,
a autoestima e a participac¢@o nas aulas, provando que € possivel fazer ciéncia da linguagem com
estudantes do ensino basico.

A divulgacao cientifica em linguistica através de podcasts, videos, redes sociais, documenta-
rios, rodas de conversa, entre outros formatos é estratégica para aproximar o saber académico das
familias e da sociedade, combatendo anogio de que s6 ha “umjeito certo” de falar e desmistificando

.~ : . , .
suposig¢des preconceituosas sobre os usos plurais da lingua. Conde (2024) ressalta o papel decisivo
da divulgacdo na formacdo critica e na luta contra o preconceito: sem acesso a multiplos modelos,
os alunos ficam restritos a uma visdo estreita, elitista e excludente de lingua. A expansao do dialogo
entre universidade e escola quebra o monopdlio da norma culta, propondo um letramento cienti-
fico que prepara jovens para analisar informagoes, reconhecer fake news e construir interpretagoes
criteriosas sobre o mundo, além de fortalecer a cidadania e a democracia.

O compromisso de quem acredita em uma escola ndo apenas republicana, mas radicalmente
democratica, deve ser transformar o ensino de lingua em trincheira contra as exclusdes. Isso exi-
~ ’ . A . ’ ’ . . ’ . 3K
ge ndo so coragem para enfrentar resisténcias, mas também repertério cientifico e sensibilidade

s, 2 . ’ . ~ . . . . . .
politica. E urgente que a linguistica, na escola, ndo seja apenas disciplina de especialista, mas pa-
trimonio partilhado que professores sejam (re)formados para atuar como mediadores da diver-
sidade; que materiais didaticos sejam repensados desde a pluralidade; e que estudantes possam,
finalmente, sentir orgulho da propria fala, reconhecendo nela néo o estigma, mas o sinal do direito

de pertencer a um Brasil multiplo, desigual e, ainda assim, extraordinariamente vivo.

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa adotou uma abordagem quantiqualitativa, combinando procedimentos quantita-
tivos e qualitativos de coleta e analise de dados. Para a producéo dos dados qualitativos, foram rea-
lizadas entrevistas semiestruturadas, aleatoriamente, com 32 moradores de Uberaba de diferentes
faixas etarias e escolaridades, conduzidas a partir de um roteiro elaborado especificamente para
esta investigac@o. Paralelamente, elaboramos e aplicamos um questionario estruturado a estudan-
tes do Ensino Médio de duas escolas publicas do municipio de Uberaba/MG. O estudo apresentou
delineamento transversal e foi desenvolvido entre setembro de 2024 e julho de 2025, contando com
a participacao de 54 estudantes.

Antes do inicio da coleta de dados, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Eti-

ca em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). Foram igualmente
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obtidas as autorizacoOes das direcoes das escolas participantes e os Termos de Consentimento Li-
vre e Esclarecido (TCLE), assinados pelos participantes e/ou por seus responsaveis legais, quando
necessario. Todo o processo atendeu rigorosamente as diretrizes éticas para pesquisas envolvendo
seres humanos. Apds a coleta e a analise dos dados, foi produzido um video documentario como
produto da pesquisa.

O roteiro de entrevistas, contribuiu, principalmente, na producdo do documentario e foi ela-
borado com base em estudos prévios da area de Sociolinguistica e Popularizacdo da Linguistica.
Esse instrumento possibilitou explorar experiéncias, percepgdes e sugestdes dos participantes
acerca do tema central da pesquisa, com o objetivo de popularizar a Linguistica e promover a divul-
gacdo cientifica.

Na segunda etapa metodoldgica, procedemos com o mapeamento e a selecdo de duas escolas
publicas participantes, com base em dados do SEDET (2000), que projetam a populag@o por bairro
a partir do Censo do IBGE (2000). A Escola A localiza-se em um bairro predominantemente com-
posto por classes sociais B e C, enquanto a Escola B situa-se em uma regido periférica, caracterizada
por maior vulnerabilidade socioecondmica. A partir desse levantamento, foi elaborado e aplicado
um questionario estruturado, com questoes fechadas e abertas, destinado a estudantes do Ensino
Médio com idades entre 16 e 18 anos.

Por fim, a ultima etapa culminou na produg@o do video documentario que seguiu trés etapas
principais:

L. Pré-producdo - incluiu a defini¢do do tema, pesquisa bibliografica, elabora¢do do argu-
mento e do roteiro, selecdo dos participantes e planejamento das locagdes e equipamentos;
I1. Produg@o - com a captacéo de imagens, entrevistas, registros de atividades e depoimen-
tos, priorizando a espontaneidade e a fidelidade a realidade investigada;

I1I. Pés-producéo - envolvendo a decupagem, edi¢do e finalizagdo do material audiovisual,

com atencdo a coeréncia narrativa, a qualidade técnica e ao respeito as vozes e identidades
dos participantes.

O documentario foi concebido como instrumento de registro, reflexao e divulgagao cientifi-
ca, valorizando as experiéncias dos participantes e ampliando o alcance dos resultados da pesquisa,
com o proposito explicito de popularizar a Linguistica'. Apos essa ultima etapa, o video foi compar-
tilhado e assistido pelos alunos das escolas publicas parceiras, como debate, e participacio ativa

dos alunos, sobre a tematica presente no documentario.

6.1 INSTRUMENTOS DE COLETA: ROTEIRO DE ENTREVISTAS E
QUESTIONARIO

Para responder as questGes centrais do estudo, foram adotados, como descrito no item an-

terior, dois instrumentos principais de coleta de dados: um roteiro de entrevista semiestruturada,

10 video esta disponivel no canal do youtube do GEVAR UFTM UFU (Grupo de estudos variacionistas/Diretério CNPq
/ https://www.youtube.com/@gevaruftmufu4377), podendo ser acessado pelo link: https://m.youtube.com/watch?-
si=28GhvdEk1f3GKbdX&v=tlzYDd_fROo&feature=youtu.be. Acesso em: 12 jan. 2026.
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voltado a produgdo de um documentario sociolinguistico, e um questionario estruturado, aplicado
a estudantes da rede publica estadual de Uberaba, MG. Essa escolha metodoldgica visou investi-
gar, de forma abrangente e sensivel, as crengas, percep¢oes e atitudes linguisticas de sujeitos sem
formacdo especifica na area, destacando seus pontos de vista sobre a lingua portuguesa e sobre o
conhecimento cientifico em Linguistica.

O roteiro de entrevistas foi elaborado com base em referenciais tedricos da abordagem qua-
litativa interpretativista, tomando como parametro os estudos de Brandio (2001), que enfatizam o
papel das entrevistas abertas na constru¢do de narrativas criticas sobre ideologias linguisticas. O

instrumento foi organizado em duas partes:

Parte I — Perfil sdcio-histdrico e cultural, abordando idade, género, escolaridade, ocupagio,
origem e local de moradia;

Parte II — Conhecimentos e percepgdes linguisticas, explorando temas como a relagdo com
aescola, experiéncias de discriminacéo linguistica, concepgdes de “erro” no portugués, per-
cepgdes sobre a lingua portuguesa, compreensao da diversidade e da variag@o linguistica,
referéncias as linguas de origem tupi-guarani, conhecimento prévio sobre Linguistica e

~ A A S, s
concepgoes de Ciéncia, com énfase na Linguistica como campo cientifico.

As entrevistas foram coletadas em locais publicos de Uberaba: exposi¢Ges artisticas e feiras
de livros. Participaram das entrevistas individuos de diferentes faixas etarias, formacGes e contex-
tos sociais, incluindo jovens, adultos e idosos, estudantes, professores, trabalhadores de distintos
setores, profissionais liberais e moradores de bairros centrais e periféricos. Essa diversidade de
perfis foi fundamental para contemplar a pluralidade de vozes sociais e fortalecer tanto o registro
audiovisual quanto a perspectiva de inclusdo de saberes historicamente marginalizados. As entre-
vistas foram gravadas em audio e video, mediante autoriza¢do prévia dos participantes, constituin-
do o material-base do documentario.

Ja o questionario estruturado foi aplicado exclusivamente a 54 estudantes do Ensino Médio
de duas escolas publicas estaduais selecionadas (Escola A e Escola B), localizadas em diferentes
regides da cidade de Uberaba A selec@o das institui¢Ges considerou critérios de representatividade

social e diversidade territorial. O instrumento foi organizado em quatro blocos:

Perfil sdcio-histdrico e cultural;

Relacfo com a escola e com a Lingua Portuguesa;
Nogdes de ciéncia;

Diversidade linguistica.

A aplicag@o ocorreu de forma presencial, ns duas escolas, com autorizacdo institucional e
consentimento dos participantes.

Ambos os instrumentos permitiram tragar um panorama plural das representacGes lin-
guisticas no contexto brasileiro contemporaneo, problematizando concepgdes tradicionais sobre

o ensino de lingua e evidenciando a necessidade de praticas pedagogicas mais criticas e inclusi-
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vas. Conforme destaca Scherre (2021), a escuta de multiplas vozes é condigdo indispensavel para a
construc¢do de um espaco educativo democratico, no qual a diversidade linguistica seja reconhecida

e valorizada como parte constitutiva do patrimonio cultural do pais.

6.2. CONTEXTO ESCOLAR: PERFIL DO LOCAL E DOS PARTICIPANTES
DA PESQUISA (QUESTIONARIO)

A pesquisa foi desenvolvida em diferentes contextos, envolvendo duas escolas publicas esta-
duais de Uberaba/MG e diversos espagos comunitarios da cidade, nos quais foram realizadas entre-
vistas para a composicdo do documentario audiovisual. A selecdo dos locais e dos sujeitos buscou
refletir a heterogeneidade sociolinguistica da sociedade brasileira, considerando recortes de classe
social, género, faixa etaria, escolaridade e local de moradia.

No contexto escolar, participaram da pesquisa a Escola A, situada em bairro de classes sociais
intermediarias (B e C), e a Escola B, localizada em regido periférica do municipio. Em cada institui-
¢ao, foram coletadas 27 respostas ao questionario, totalizando 54 participantes. Na Escola A, obser-
vou-se diversidade de origens geograficas dos estudantes, incluindo alunos provenientes de outros
estados, o que indica um contexto de intenso contato linguistico e cultural. Os dados referentes
a escolaridade dos responsaveis revelaram predominancia dos niveis fundamental e médio, além
de um percentual significativo de desconhecimento por parte dos estudantes, sugerindo possiveis
rupturas geracionais no valor atribuido a formacéao escolar.

Na Escola B, os dados indicaram maior recorréncia de relatos de exclusdo simbdlica e de ex-
periéncias explicitas de preconceito linguistico associadas as formas de falar dos proprios estudan-
tes. Ainda assim, destacou-se a valorizacao da escola como espaco de aprendizagem e socializacdo,
apesar das limitacoes curriculares e pedagogicas apontadas.

Em ambos os contextos escolares, os dados evidenciaram a persisténcia de concepg¢des nor-
mativas sobre a lingua portuguesa, mesmo entre alunos que utilizam cotidianamente variedades
estigmatizadas. A nogdo de “erro linguistico” mostrou-se fortemente associada a gramatica nor-
mativa, enquanto a diversidade linguistica raramente foi reconhecida como patrimonio cultural.

Além das escolas, foram realizadas entrevistas em espacos publicos e comunitarios da cida-
de, envolvendo sujeitos de diferentes faixas etarias, niveis de escolaridade e ocupag¢des, como uni-
versitarios, professores, idosos, comerciantes, trabalhadores autonomos e pessoas em situacio de
trabalho informal. Esses encontros ocorreram em pragas, bairros periféricos, residéncias e outros
espacos urbanos, assegurando diversidade e amplitude social ao corpus discursivo construido.

A pluralidade de vozes e experiéncias reunidas ao longo da pesquisa reforca a necessidade
de abordagens criticas no ensino de Lingua Portuguesa, que reconhecam e legitimem os diferentes
pertencimentos linguisticos e culturais dos falantes. Conforme apontam Massini-Cagliari e Ca-
gliari (2001), a diversidade linguistica constitui elemento central da identidade nacional brasileira

e deve ser valorizada no espago escolar como estratégia de enfrentamento as praticas discriminato-
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rias e as desigualdades sociais historicamente consolidadas. Os dados obtidos confirmam, assim, a
relevancia de ampliar o dialogo entre a Linguistica e o cotidiano dos sujeitos, reafirmando a urgén-
cia de politicas educacionais que promovam a valorizac¢do da variacdo e da pluralidade linguistica

como fundamentos de uma escola publica mais democratica, critica e inclusiva.a.
7. ANALISE DOS DADOS

A seguir, apresentamos uma sintese das analises do questionario aplicado em duas escolas
publicas estaduais de Uberaba (MG), doravante denominadas Escola A e Escola B. Os dados foram
analisados a luz dos pressupostos tedricos que fundamentam este estudo, em especial aqueles re-
lacionados a diversidade linguistica, as crencas e atitudes linguisticas e a populariza¢io da ciéncia,
em dialogo com a Sociolinguistica Educacional e com os estudos sobre divulgacdo cientifica em
Linguistica.

A analise encontra-se organizada por escola, em subsecGes correspondentes as partes do
questionario previamente descritas na Se¢do 7 deste artigo, a saber: (I) Perfil socioecondmico e de
costumes; (II) Relagdes com a escola e com a Lingua Portuguesa; (III) Concepgoes sobre Ciéncia;
e (IV) Diversidade Linguistica. Essa organiza¢ao analitica permite identificar regularidades e con-
trastes entre os contextos investigados, bem como compreender a influéncia de fatores sociocultu-
rais na construcdo das representacdes linguisticas dos estudantes.

Destacamos que nao apresentamos, neste artigo, os resultados dos dados provenientes das
entrevistas nem a analise exaustiva de todas as questGes do questionario. Tal decisdo metodoldgica
fundamenta-se em critérios de recorte analitico, saturacdo tematica e representatividade interpre-
tativa, amplamente reconhecidos nas pesquisas de natureza qualitativa e mista. A analise prioriza
os dados que evidenciaram maior recorréncia discursiva e maior potencial explicativo em rela¢do
aos objetivos do estudo, permitindo aprofundar a discussao sem incorrer em descri¢Ges excessiva-
mente extensas ou redundantes.

Além disso, as entrevistas semiestruturadas desempenharam papel central na produgdo do
video documentario Desacento: Entre o que se fala e o que se cala (2025), concebido como um pro-
duto de divulgac@o cientifica. Nesse sentido, parte do material empirico foi mobilizada em um ou-
tro plano analitico e comunicativo, orientado pela constru¢do narrativa e pela circulagdo social do
conhecimento, e ndo exclusivamente pela analise textual detalhada tipica de artigos académicos.
Essa opc¢do articula diferentes métodos e produtos de pesquisa, respeitando a coeréncia entre pro-
cedimentos, objetivos e resultados.

Assim, a analise apresentada concentra-se nos aspectos mais relevantes para compreender
as crencas e atitudes linguisticas dos estudantes, bem como suas concepgdes sobre diversidade lin-
guistica e Linguistica como Ciéncia. Os demais dados, embora igualmente significativos, sdo acio-
nados de forma complementar ou encontram-se contemplados no documentario, assegurando a
consisténcia metodoldgica, a economia analitica e a aderéncia aos objetivos centrais da investiga-

cao.
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7.1. RESULTADOS DA ESCOLA A
A seguir, apresentamos as analises dos dados coletados da escola A.

7.1.1. PARTE I - PERFIL SOCIOECONOMICO E DE COSTUMES

Dos 54 alunos entrevistados, 25 pertencem a Escola A, com a seguinte distribui¢do por sexo
bioldgico: 14 do sexo masculino e 11 do sexo feminino. No que se refere a identidade de género, ne-
nhum estudante declarou-se ndo binario ou optou por ndo informar. A maioria dos participantes
nasceu no municipio de Uberaba; contudo, ha registros de nascimento em outros estados e regiGes
do pais, como Maranhdo, Pernambuco, Sdo Paulo e diferentes localidades de Minas Gerais, o que
aponta para um contexto de potencial diversidade cultural e linguistica.

A escolaridade dos responsaveis apresenta uma realidade heterogénea, com predominan-
cia de niveis fundamental e médio, completos ou incompletos. Destaca-se o numero expressivo
de estudantes que responderam “nao sabe” quando questionados sobre a escolaridade de seus res-
ponsaveis, o que pode indicar tanto a auséncia dessa informagao no contexto familiar quanto uma
possivel baixa valorizacdo ou visibilidade da trajetdria escolar dos pais.

Quanto as preferéncias por disciplinas escolares, observa-se uma diversidade de interesses,
com maior destaque para Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa e Biologia. Esse dado pode sinalizar
experiéncias escolares significativas, ainda que ndo sistematizadas, relacionadas a linguagem, a ex-

pressdo corporal e as ciéncias naturais.

7.1.2. PARTE II - RELACOES COM A ESCOLA E COM A LINGUA
PORTUGUESA

Em relag@o a escola como espaco de formacdo, a maioria dos alunos (30) respondeu positi-
vamente quanto a utilidade dos conhecimentos adquiridos, ressaltando a preparac¢do para o ves-
tibular, o desenvolvimento pessoal e a inser¢do social. No entanto, respostas como “depende do
que a pessoa quer da vida” e “tem matéria que somos obrigados a aprender” revelam uma critica a
estrutura curricular pouco flexivel e distante dos interesses dos alunos.

A pergunta sobre discriminaggo linguistica mostrou que 92,6% estudantes afirmaram nunca
terem sido discriminados pelo modo de falar. Ainda assim, é importante considerar a naturaliza¢do
desse tipo de violéncia simbdlica no ambiente escolar, o que pode tornar a percepgao dos alunos
limitada ou imprecisa. O fato de alguns mencionarem o uso de girias como motivo de julgamento

indica a persisténcia de estigmas linguisticos mesmo em ambientes jovens.

Caletroscépio, Mariana, v. 13, n. 2, p. 101 2 128, jul. /dez., 2025 s



Il caletroscopio

Grafico 1 - Questdo 9. Ja sofreu algum tipo de discriminagao pelo seu jeito de falar na escola?

“9. Ja sofreu algum tipo de discriminagéao pelo seu jeito de
falar na escola?”

"Sim®
3.7%
"Nao sei"
37%

"N&o"
92.6%

Fonte: as autoras

Quanto as crencas linguisticas, muitos consideraram inadmissiveis erros ortograficos ou
desvios da norma gramatical como “mais vs. mas’, “ndis” e “trusse”. Curiosamente, alguns desses
mesmos desvios foram considerados toleraveis por outros, como “ndis” e “ingual’, especialmente
quando associados a linguagem informal. Tal contradicdo revela a tens@o entre norma e uso, bem
como a internaliza¢do de padroes normativos mesmo entre falantes da variedade popular.

Ao serem questionados sobre a existéncia de um "jeito" de falar portugués, respostas como
“ndo, cada um fala do jeito que sabe” e “o portugués é um idioma vivo” indicam uma incipiente
consciéncia sociolinguistica, embora nem sempre sistematizada. Ja a valorizagdo do ensino gra-
matical aparece como importante para a maioria, com justificativas que vao desde a comunicagado
formal até a insercdo no mercado de trabalho, refletindo uma concepgao instrumental da lingua.

A nogao de variagao linguistica ainda é pouco clara para parte dos alunos, com pelo menos
dez respostas de "nao sei". Aqueles que responderam corretamente associaram a variagao a sota-

ques, regionalismos e usos locais, 0 que mostra uma visdo parcial, ainda que conectada a realidade

sociocultural brasileira.

7.1.3. PARTE III - SOBRE CIENCIA

Ao abordar a Linguistica como ciéncia, a maioria dos alunos respondeu, conforme observado
no Grafico 2, positivamente quanto a sua utilidade social. Justificativas como “ajuda a compreender
variacoes” e “reduz o preconceito” sugerem uma percepcao incipiente do papel social dalinguagem.
Por outro lado, as respostas indicam uma falta de conhecimento sistematizado: muitos ainda veem

. ’ . ’ . . . .
a linguistica como estudo de linguas estrangeiras ou apenas uma disciplina escolar.
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Grafico 2 - Questao 14. Vocé acha que estudar como as pessoas falam (Linguistica) pode ajudar a sociedade?

“14. Vocé acha que estudar como as pessoas
falam (linguistica) pode ajudar a sociedade?”

Néo sei
1.1%

Nao respondeu

A palavra "ciéncia", como podemos observar no Grafico 3, foi associada predominantemente

a espacos como laboratdrios (37%) ou ao entendimento do mundo (51,9%).

Grafico 3 - Questio 16. Quando vocé ouve a palavra Ciéncia, o que vém a sua cabeca?

“16. Quando vocé ouve a palavra “ciéncia”, o que vem a sua cabega?"

Algo que tem a ver com férmulas e nimeros

Nao
37%

Algo que acontece nos

37.0%

Algo que busca entender como o mundo funciona
51.9%

"Néo sei"
3.7%

Fonte: as autoras

Entretanto, ainda que uma parcela tenha reconhecido seu valor social e cientifico, as justifi-
cativas mostraram um imaginario ainda fortemente atrelado as ciéncias exatas ou naturais, o que
evidencia o distanciamento entre os saberes linguisticos, descri¢do de linguas e o campo cientifico

na percep¢ao dos alunos.

7.1.4. PARTE IV — DIVERSIDADE LINGUISTICA

O desconhecimento sobre a quantidade de linguas faladas no Brasil é marcante. A maioria
dos alunos respondeu apenas “portugués” ou “no sei’, com raras mengdes a linguas indigenas ou

de imigracdo. Quando mencionada, a diversidade foi reduzida a sotaques ou “linguas estrangeiras
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faladas no Brasil”. Essa visdo restrita revela a invisibiliza¢do das linguas indigenas, de sinais e outras
variedades no curriculo escolar.

Sobre o termo "diversidade linguistica’, a maioria dos alunos afirmou nunca ter ouvido falar.
Os que tentaram definir o conceito o associaram a jeitos diferentes de falar, regionalismos ou a
saber varios idiomas. Esse dado reforca a urgéncia de trabalhar com a tematica da diversidade lin-

guistica nas escolas a partir de uma perspectiva cientifica, historica e critica.

7.2. RESULTADOS DA ESCOLA B

A seguir, apresentamos as analises dos dados coletados da escola B.

7.2.1. PARTE I - PERFIL SOCIOECONOMICO E DE COSTUMES

Dos 54 entrevistados, 29 alunos s@o da Escola B, com uma distribui¢do de sexo bioldgico
equilibrada: 15 do sexo masculino e 14 do sexo feminino. A maior parte dos alunos nasceu em Ube-
raba, mas ha também registros de nascimentos em outras cidades de Minas Gerais, Goias, Sdo Pau-
lo e Rio de Janeiro. Esse dado contribui para o entendimento de uma composicao cultural variada e
potencialmente influenciada por diferentes praticas linguisticas.

Sobre a escolaridade dos responsaveis € indicado um predominio de niveis fundamental e
médio, com muitos estudantes declarando ndo saber o grau de instrucdo dos pais, o que pode apon-
tar para um distanciamento entre geracdes em rela¢@o a valorizagdo da escolariza¢do formal. Ha
uma presenca menor de responsaveis com ensino superior se comparado a outra escola analisada.

As disciplinas favoritas foram Lingua Portuguesa e Matematica, seguidas de Histdria, Geo-
grafia e Artes. [sso demonstra uma valoriza¢do tanto das areas humanas quanto exatas, o que pode

indicar multiplos interesses e formas de engajamento com o saber escolar.

7.2.2. PARTE II - RELACOES COM A ESCOLA E COM A LINGUA
PORTUGUESA

Todos os alunos afirmaram que a escola proporciona conhecimentos uteis para a vida, com
apenas uma resposta de “talvez”. As justificativas apontam para a importancia da escola como es-
paco de preparagdo para o vestibular, convivio social e aquisicdo de habilidades basicas como lei-
tura e escrita. Destacam-se comentarios que mencionam o desejo de que a escola abordasse mais
diretamente temas relacionados ao mercado de trabalho.

A percepcao sobre discriminag@o linguistica (Grafico 4), mais de 15% mencionaram ja ter

sofrido algum tipo de preconceito. Destaca-se cinco alunos que relataram ter sofrido e ainda con-
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tinuarem a softre discriminacdo pela forma de falar. Esse dado é relevante, pois indica que, apesar
da maioria negar esse tipo de experiéncia, ha um reconhecimento mais explicito do preconceito

linguistico.
Grafico 4 - Questdo 9. J4 sofreu algum tipo de discriminagio pelo seu jeito de falar na escola?

“9. Ja sofreu algum tipo de discriminagao pelo seu jeito de
falar na escola?”

As vezes

5.9%

Sim

5.9%

"Ja sofri e ainda sofro"
5.9%

"Nao'
82.4%

Fonte: as autoras

Alguns estudantes mencionam ainda alguns erros como inadmissiveis usos, tais como "vocé",
"caza" e "chicrete". Por outro lado, muitos afirmaram que ndo existe erro se ha comunicag@o. Isso re-
vela uma tendéncia a aceitacdo da varia¢@o linguistica e uma postura comunicativa sobre o uso da
lingua. No entanto, ha também respostas prescritivas, mostrando coexisténcia entre visdes homo-
géneas e visOes mais flexiveis sobre lingua(s).

Sobre o "jeito" de falar portugués, a maioria respondeu que ndo ha um modo unico desde que
haja compreensdo, sinalizando uma visdo mais relativista e alinhada a perspectiva sociolinguis-
tica. Quanto a importancia de estudar a lingua, os alunos apontaram a gramatica como util para
a comunicacao formal e5 para o futuro profissional, embora algumas respostas manifestem certo
desinteresse pelas variedades cultas do PB e da norma gramatical.

A nocao de variacdo linguistica foi compreendida com mais precisdo do que na escola an-
terior. Os alunos citaram diferencas regionais, sotaques, vocabulario e até mesmo o convivio com
imigrantes e vendedores locais como exemplo de variedade linguistica. Isso evidencia um contato

mais direto com a diversidade de usos da lingua no cotidiano.

=.2.3. PARTE Il - SOBRE CIENCIA

A maioria dos alunos reconhece, conforme apresentado no Grafico 5, que estudar como as
pessoas falam pode ajudar a sociedade. Justificativas incluem a promogao da comunicagao, a va-
lorizag@o da cultura e a superacdo de preconceitos. Ainda assim, sete alunos responderam “talvez’,

sugerindo duvidas sobre a aplicabilidade desse conhecimento.
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Grafico 5 - Questdo 14. Vocé acha que estudar como as pessoas falam (Linguistica) pode ajudar a sociedade?

“14. Vocé acha que estudar como as pessoas falam
(linguistica) pode ajudar a sociedade?”

Nao respondeu
5.9%

“Sim"
Talves" 471%
alvez
n2%
"Nao"

5.9%

Fonte: as autoras

A concepgdo de linguistica também apresenta oscilacdes: alguns entendem como ciéncia da
linguagem, outros como ensino de gramatica ou estudo de linguas estrangeiras. Esse dado reforca
novamente a necessidade de divulgar a linguistica como campo cientifico legitimo.

Sobre concepgdo sobre Ciéncia, os alunos novamente associaram a espagos como laboratd-

rios (41.2%), férmulas e ao entendimento do mundo (47,1%).

Grafico 5 - Questdo 16. Quando vocé ouve a palavra Ciéncia, o que vém a sua cabega?

“16. Quando vocé ouve a palavra “ciéncia”, o que vem a sua cabega?"

N&o respondeu
5.9%

Nao sei

5.9%

Algo que acontece nos laboratérios
41.2%

Algo que busca entender como o mundo funciona
47 1%

Fonte: as autoras

Cabe mencioanr que apesar das limitacOes conceituais, as justificativas dadas pelos alunos,
ao tentarem explicar o que era Ciéncia, revelam uma visao da ciéncia como ferramenta de aprendi-
zagem e transformacao social, embora com forte associagao a ser algo realizado na area da saude e

das ciéncias naturais.
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7.2.4. PARTE IV — DIVERSIDADE LINGUISTICA

A maior parte dos alunos ndo soube responder quantas linguas sdo faladas no Brasil. Con-
tudo, diferentemente da escola anterior, alguns mencionaram explicitamente linguas indigenas e
citaram um numero aproximado de linguas, como “270”. As referéncias a linguas estrangeiras e ao
convivio com imigrantes demonstram uma percep¢ao mais concreta da diversidade linguistica. O
termo "diversidade linguistica" foi compreendido como a existéncia de diferentes formas de se ex-
pressar, diferentes linguas em um mesmo pais ou mesmo variedades internas da lingua portuguesa.
Apesar de cinco alunos afirmarem nunca ter ouvido o termo, os demais o relacionaram a plurali-
dade e convivéncia de linguas, o que revela uma compreensdo mais articulada com os conceitos da

Sociolinguistica.

8.VIDEO-DOCUMENTARIO

O video-documentario intitulado Desacento: Entre o que se fala e o que se cala’, como ja mencio-
nado, constitui um dos produtos deste artigo e nasceu das reflexdes das analises dos dados cole-
tados e de um anseio de articular Ciéncia, escuta e resisténcia. Sua producao teve como objetivo
primordial ndo sé contribuir para a popularizagdo da Linguistica enquanto campo cientifico, mas
também promover uma reflexdo critica sobre o preconceito linguistico e a invisibiliza¢do das inu-
meras linguas faladas no territdrio brasileiro. O percurso de realizacdo — desde a concepcao inicial
até a edicdo final — foi inteiramente conduzido de maneira autbnoma por mim, autora e pesqui-
sadora desta pesquisa. Cada etapa, desde a escrita do roteiro, delimitacao dos objetivos, selecao
das pessoas entrevistadas, grava¢do de imagens e sons, até o processo de montagem e edicdo, foi
atravessada por um olhar sensivel e investigativo, pautado pelo compromisso com a escuta atenta

e pelo reconhecimento das vozes frequentemente silenciadas ou julgadas unicamente pela maneira

de falar.

Figura 1: Card do documentario Desacento: Entre o que se fala e o que se cala (2025)

DESACENTO

Fonte: autoras

2 Disponivel em: https://m.youtube.com/watch?si=28 GhvdEk1f3GKbdX&v=tlzZYDd_fROo&feature=youtu.be.
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A proposta do documentario se fundamenta em escutar pessoas de diversas idades, origens
sociais e percursos escolares. Durante as entrevistas, tornou-se possivel observar como a percepgao
da lingua portuguesa, frequentemente reduzida a um conjunto de normas gramaticais prescritas,
molda profundamente o modo como os individuos enxergam a si proprios e os outros. Para muitas
das pessoas entrevistadas, o campo da Linguistica era completamente estranho. O espanto diante
do dado de que mais de 250 linguas sdo faladas no Brasil, segundo o IPHAN, revelou a dimens&o do
apagamento historico, linguistico e cultural que ainda permeia o pais.

Esse documentario constroi-se, portanto, para além dos limites de um exercicio académico
convencional: representa também uma jornada de formagao pessoal e politica. Ouvir relatos de
pessoas que nao concluiram a formagao escolar formal, mas que demonstram imensa curiosidade
sobre alingua e o mundo, foi um dos momentos mais marcantes e transformadores desta trajetoria.
Essa escuta reforca a urgéncia de democratizar o acesso ao conhecimento linguistico e de promover
discussdes publicas sobre diversidade linguistica em espagos como as escolas, as midias e as uni-
versidades.

O titulo Desacento foi escolhido por seu valor metaférico, simbolizando a invisibilizacdo e o
lugar marginal das vozes que ndo se enquadram no dito "padrdo" linguistico dominante, vozes que,
mesmo a margem, resistem. O subtitulo Entre o que se fala e o que se cala propde um debate sobre
o direito a expressao frente aos mecanismos sociolinguisticos de silenciamento, que operam es-
pecialmente em um pais marcado por uma heranca colonial, eurocentrada e excludente. Assim, o
documentario materializa o propdsito central deste trabalho: provocar reflexdes sobre a relevancia
do ensino critico da lingua portuguesa, desnaturalizar a ideia da norma culta como tnica forma
legitima de expressdo, reconhecer a riqueza e a pluralidade linguistica do Brasil, e valorizar os sa-
beres populares, as linguas indigenas, a Libras, e todas as vozes historicamente presentes no pais.
Busca, ainda, contribuir para a formacio de uma consciéncia linguistica transformadora, inclusiva
e humanizadora, condi¢do essencial para uma sociedade mais plural e democratica.

Para além de um produto de divulgacio cientifica, Desacento constitui-se um ponto de par-
tida. Representa o inicio de uma trajetoria como professora e pesquisadora comprometida com a
escuta ativa, com a divulgac@o cientifica acessivel e com uma educag@o que va além do ensino de
regras, assumindo o desafio de libertar, empoderar e dar voz. Refletir sobre a lingua é, sobretudo,

romper siléncios — e, a partir deles, reinventar futuros possiveis.

9. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidencia como o ensino da lingua portuguesa no Brasil ainda se en-
contra preso a uma concep¢ao normativa homogénea, hegemonica e limitadora, que pouco dialoga
com a real diversidade linguistica do pais. Os dados obtidos junto a estudantes do ensino basico e
participantes do documentario revelam que ha uma notavel distancia entre a riqueza do patrimo-
nio linguistico- cultural brasileiro e 0 modo como a lingua é tradicionalmente ensinada e percebida

no ambiente escolar. A pluralidade de vozes, sotaques, origens e experiéncias, frequentemente € in-
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visibilizada ou classificada como "erro", reforcando mecanismos de exclusao e desigualdade social.

Ao analisar as crencas e atitudes linguisticas dos jovens, sobretudo aqueles em cenario de
maior vulnerabilidade social, ficou evidente a internalizagao de preconceitos e uma visdo reduzida
sobre a lingua portuguesa — percebida, muitas vezes, apenas como conjunto de regras gramaticais
a serem decoradas, e ndo como fendmeno vivo, plural, identitario e historicamente construido. Res-
salta-se, ainda, o desconhecimento sobre a existéncia e a centralidade das demais linguas faladas
no Brasil, como as indigenas, de imigracdo, de sinais, entre outras, resultado direto do apagamento
promovido por praticas pedagogicas restritivas. Nesse contexto, reforca-se a urgéncia de uma mu-
dancga paradigmatica, a partir da qual a divulgagg@o e a popularizacido do conhecimento cientifico
em linguistica possam ocupar papel central na formacdo dos estudantes. Ampliar o acesso ao co-
nhecimento linguistico é fundamental para romper estigmas, desenvolver o pensamento critico e
valorizar a multiplicidade de modos de falar e existir presentes na sociedade brasileira. O trabalho
demonstra que a aproximacao entre saberes académicos e cotidianos, mediante estratégias como
documentarios, entrevistas e outras praticas de divulgacio cientifica, tem o potencial de promover
uma educag¢do mais democratica, plural e humanizadora.

Assim, fica evidente que a escola deve ir além da simples reprodug@o de normas excludentes,
assumindo compromisso com a valoriza¢do das diferentes matrizes culturais e linguisticas, culti-
vando o respeito, o dialogo e a consciéncia cidada. Que a linguistica, longe de ser privilégio de espe-
cialistas, seja instrumento de empoderamento para todos aqueles que vivem, criam e transformam

alingua brasileira entre o que se fala e o que se cala.
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RESUMO: Este artigo destaca a relevancia de compreender os mecanismos linguisticos envolvidos na Lin-
gua Portuguesa e na Lingua de Sinais Brasileira (Libras), com foco nas implicagdes Sociolinguisticas e na in-
clusdo da pessoa Surda. A partir de uma abordagem qualitativo-interpretativista, analisa-se como ocorre os
termos tabu, considerando fatores sociais, discursivos, emocionais e identitarios. A pesquisa evidencia que a
traduc@o desses termos, muitas vezes estigmatizados, é essencial para fortalecer a expressividade e a repre-
sentatividade cultural da Comunidade Surda. Além disso, ressalta-se que a construcdo de um vocabulario
mais completo e inclusivo em Libras depende da incorporagao critica desses elementos no ensino da lingua.
O estudo defende que a superacdo de tabus linguisticos contribui para praticas linguisticas mais realistas e
respeitosas, promovendo a incluséo e o didlogo entre diferentes comunidades linguisticas. A complexidade
dessa questdo, aliada a escassez de pesquisas linguisticas sobre o uso de termos tabus na Libras, destaca a
necessidade urgente de investigagdes mais aprofundadas e especificas que explorem as dindmicas Socio-
linguisticas envolvidas. Este estudo prope, assim, um avango nas discussdes sobre a pragmatica de Libras,
sugerindo que a lingua de sinais seja mapeada de maneira mais abrangente e critica, especialmente no que
tange aos termos tabu e a sua relagdo com o contexto sociocultural da comunidade Surda. Conclui-se que é
urgente ampliar as investigacGes sobre as interfaces Sociolinguisticas entre a Libras e o Portugués.
Palavras-chave: Libras; Lingua Portuguesa; Surdos; Sociolinguistica; Tabus linguistico.

ABSTRACT: This article highlights the importance of understanding the linguistic mechanisms involved in
the Portuguese Language and Brazilian Sign Language (Libras), with a focus on sociolinguistic implications
and the inclusion of Deaf people. From a qualitative—interpretivist approach, the study analyzes how taboo
terms operate, considering social, discursive, emotional, and identity-related factors. The findings indicate
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that the translation of these often stigmatized terms is essential to strengthening the expressiveness and
cultural representativeness of the Deaf Community. In addition, the study emphasizes that the development
of a more comprehensive and inclusive vocabulary in Libras depends on the critical incorporation of such
elements in language teaching. It argues that overcoming linguistic taboos contributes to more realistic and
respectful linguistic practices, fostering inclusion and dialogue among different linguistic communities. The
complexity of this issue, combined with the scarcity of linguistic research on the use of taboo terms in Li-
bras, highlights the urgent need for deeper and more specific investigations into the sociolinguistic dynami-
cs involved. Accordingly, this study advances discussions on the pragmatics of Libras, suggesting that sign
language be mapped in a more comprehensive and critical manner, particularly with regard to taboo terms
and their relationship with the sociocultural context of the Deaf community. It concludes that expanding
research on the sociolinguistic interfaces between Libras and Portuguese is urgent.

Keywords: Libras; Portuguese Language; Deaf people; Sociolinguistics; Linguistic taboos.

INTRODUCAO

A Lingua de Sinais Brasileira (Libras) tem um papel importante na inclusdo e na comunica-
¢do de pessoas Surdas, sendo uma lingua rica e unica em sua estrutura e expressoes culturais. No
entanto, ao estudar os processos linguisticos envolvidos entre a Lingua Portuguesa e a Libras, é
possivel perceber que, embora ambas compartilhem o mesmo contexto social, elas possuem carac-
teristicas distintas que afetam sua tradugdo e entendimento. Esse fendmeno linguistico exige que a
Libras seja compreendida como uma lingua autonoma com suas proprias regras e especificidades.

De acordo com a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), a Lingua Portuguesa
é usada como lingua primeira e oficial em Portugal e no Brasil. Em Portugal é considerado oficial
também o Mirandés. No Brasil ha cerca de 180 linguas indigenas minoritarias, além da Libras.

Nesse contexto, torna-se pertinente apresentar uma visdo panoramica da diversidade lin-
guistica existente nos paises que compdem a CPLP. Para além do portugués, cada Estado-membro
¢ marcado pela convivéncia de multiplas linguas nacionais, regionais e étnicas, incluindo crioulos
e linguas africanas de diferentes troncos linguisticos, o que evidencia a complexidade sociolinguis-
tica do espaco lus6fono. O quadro a seguir sistematiza as principais linguas utilizadas em cada pais
da CPLP, permitindo compreender a pluralidade linguistica que atravessa o bloco e reforcando a

necessidade de politicas linguisticas sensiveis a esses contextos multilingues.
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Quadro 1 - Principais linguas usadas na CPLP

Paises Linguas
Portugal Portugués e Mirandés
Brasil Portugués e 180 linguas minoritarias aborigines
Angola Portugués, Umbundo, Quimbundo, Quicongo, Tshécue,
Ganguela, Cuanhama e dezenas de outras linguas africanas
Cabo Verde Portugués e Crioulo Cabo-verdiano
Guiné-Bissau Portugués, Crioulo da Guiné-Bissau e outras linguas africanas

Guiné Equatorial | Espanhol, Francés, Portugués e linguas africanas

Mocambique Portugués e dezenas de linguas de origem banto

Sao Tomé e Portugués, crioulos portugueses como o Forro, o Angolar,
Principe Principense e Crioulo Cabo-verdiano

Timor-Leste Tétum, Portugués, Ataurense, Aiqueno, Becais, Blinaque,

Cauaimina, Fataluco, Galdli, Habo, Idalaca, Lovaia, Macalero,
Macassai, Mambai, Quémaque e Tocodede

Fonte: Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa, 2021.

A metodologia de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa encontra-se intimamente
articulada a economia sociolinguistica da comunidade em que essa lingua é utilizada, uma vez que
as praticas linguisticas dos falantes sdo condicionadas por fatores sociais, culturais, histdricos e
interacionais. Como demonstram os estudos classicos da Sociolinguistica, a lingua néo é um sis-
tema homogéneo, mas um conjunto de variedades em uso, regulado por normas sociais e contex-
tuais (Labov, 1972; Hymes, 1974; Gumperz, 1982). Nessa perspectiva, torna-se relevante mobilizar
o conceito de recursos comunicativos, conforme proposto por Bortoni-Ricardo (2005), para quem
aprender uma lingua significa apropriar-se de um repertorio de recursos que permitem ao sujei-
to agir linguisticamente em diferentes situagGes sociais. Esses recursos incluem, por exemplo, a
capacidade de alternar entre variedades linguisticas formais e informais, o dominio de registros
adequados a contextos institucionais (como a escola) e cotidianos, o uso de estratégias discursivas
como a argumentacao, a harracao e a explicacao, bem como o reconhecimento de marcas identi-
tarias associadas a pronuncia, ao 1éxico e a escolha de construgGes sintaticas. Assim, o processo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa nao se reduz a internalizacdo de regras gramaticais, mas en-
volve o desenvolvimento progressivo da competéncia sociolinguistica, isto ¢, do saber usar a lingua
de modo adequado, eficaz e socialmente significativo nos diferentes contextos de interacao.

Para o ensino eficaz da Lingua Portuguesa na contemporaneidade, a autora considera trés
parametros essenciais que podem tanto facilitar quanto dificultar esse processo: (a) o grau de de-
pendéncia contextual no evento de fala, ou seja, a medida em que o contexto influencia o signifi-
cado e a compreensdo; (b) o grau de complexidade do tema abordado, que pode exigir diferentes
niveis de habilidades linguisticas para uma comunicagao eficaz; e (c) a familiaridade com a tarefa

comunicativa, que diz respeito ao nivel de conhecimento prévio e a experiéncia do aluno com as
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situacdes de comunica¢do propostas (Bortoni-Ricardo, 2021).

Esses parametros s2o fundamentais para uma abordagem pedagdgica que considere as par-
ticularidades socioculturais e as necessidades especificas dos aprendizes, promovendo uma apren-
dizagem mais significativa e contextualizada. No caso das pessoas Surdas, a abordagem precisa ir
além da simples adaptacdo dos métodos de ensino, sendo necessario integrar os desafios linguisti-
cos e culturais que caracterizam a comunidade Surda. A Lingua Portuguesa escrita representa, para
muitos Surdos, um segundo idioma, sendo fundamental o reconhecimento de que eles ja possuem
a Libras que possui suas proprias regras e estrutura, distintas da lingua oral. Isso implica a neces-
sidade de uma pedagogia bilingue, que contemple tanto a Libras quanto o Portugués escrito, de
modo que as pessoas Surdas possam transitar entre essas linguas com fluéncia e compreensao.
Nesse sentido, os pardmetros mencionados — grau de dependéncia contextual no evento de fala,
complexidade do tema abordado e familiaridade com a tarefa comunicativa — sao particularmente
importantes. No caso dos Surdos, o grau de dependéncia contextual é crucial, ja que a comunicagido
muitas vezes depende de contextos mais visuais e interativos.

Segundo Augras (1989), 0 nome “tabu”foi atribuido pelo navegante inglés James Cook (1728-
1779) que, em um relato de viagem a Oceania, registrou o comportamento chamado Tapu dos na-
tivos das ilhas Tonga, cuja expressdo era empregada para referir-se ao que era sagrado e proibido,
ao mesmo tempo. A autora ainda assinala que Tapu — que se tornou posteriormente taboo em lingua
inglesa — ndo designava apenas o aspecto sagrado daquilo a que referia, mas, outrossim, aos dispo-
sitivos criados para lidar com esses itens.

O tabu linguistico pode ser considerado um recurso comunicativo, especialmente em con-
textos sociolinguisticos. Embora os tabus sejam frequentemente associados a temas considerados
proibidos ou inapropriados para discuss@o aberta em uma sociedade, eles também desempenham
um papel importante na forma como as comunidades estabelecem normas de comportamento,
identidade e valores. Como recurso comunicativo, os tabus podem ser usados para afirmar ou de-
safiar convencgoes sociais, proteger certas informacdes ou expressar sentimentos e atitudes de ma-
neira indireta.

No contexto da Libras, por exemplo, os tabus linguisticos podem funcionar como uma forma
de delimitar o que é considerado culturalmente aceitavel ou ndo, a0 mesmo tempo que revelam as
relacGes de poder e identidade dentro da comunidade Surda. O uso de sinais que envolvem tabus
pode ajudar a reforcar a coesdo social entre os membros da comunidade, enquanto também pode
ser uma maneira de resistir ou contestar normas culturais dominantes, especialmente quando es-
ses termos tabu sdo utilizados de forma estratégica para marcar pertencimento ou para se posi-
cionar politicamente. Dessa forma, o tabu, longe de ser um simples bloqueio a comunicacéo, é um
mecanismo que pode organizar a interagao e a troca de significados dentro de um determinado
grupo social.

Os tabus linguisticos presentes em Libras, assim como em outras linguas, estdo intrinseca-
mente ligados aos aspectos sociais, culturais e emocionais de uma comunidade. Na interacdo entre

a Lingua Portuguesa e a Libras, é possivel observar como certos temas sensiveis, como sexualidade,
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saude e identidade de género, sdo tratados de maneira distinta nas duas linguas devido a diferentes
normas sociais e valores culturais entre seus falantes.

A Sociolinguistica, ao investigar essas quest0es, permite que compreendamos como os tabus
se manifestam nas duas linguas e influenciam a comunicagio entre as comunidades de ouvintes e
Surdos. Considerando esses aspectos, é possivel promover uma educa¢do mais inclusiva, que valo-
rize a cultura e a lingua da comunidade Surda e enfrente preconceitos e tabus em Libras.

Analisar os tabus linguisticos na Libras oferece uma perspectiva cientifica sobre como ques-
toes de poder, identidade e normas culturais moldam a comunicagao entre Surdos e nao-surdos.
Esta analise ndo apenas revela as dinamicas de poder e as estratégias de enfrentamento adotadas
pelos usuarios da Libras, mas também destaca a necessidade de uma educag@o linguistica critica,
que permita uma discussao mais aberta e inclusiva desses temas.

A abordagem critica da Sociolinguistica (Fairclough, 1989), é essencial para compreender
como esses tabus sdo construidos e perpetuados, e como podem ser desconstruidos para promover
uma comunicag¢do mais eficaz e inclusiva. Essa analise contribui para a formagdo docente e para a
construcdo de praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a diversidade cultural e linguistica
dos Surdos, favorecendo um ambiente educacional mais equitativo e acessivel

Pode-se perceber entdo uma relagdo entre esse fendmeno linguistico e o crescente uso de
unidades lexicais que antes eram consideradas tabus ou proibidas, agora incorporadas em diversos
meios de comunicacao.

O aumento da visibilidade dessas unidades lexicais em diferentes contextos midiaticos e
culturais pode ser interpretado como um reflexo de uma maior abertura para discutir temas que
anteriormente eram marginalizados. Essa evolu¢ao demonstra como a linguagem e seus tabus es-
tao em constante transformacgao, influenciados por mudancas culturais e sociais. O estudo dessas
dindmicas €é crucial para compreender como os tabus linguisticos sdo desafiados e reinterpretados,
e como essas mudangas impactam a comunica¢ao e a interacao social, especialmente no contexto
da Libras e de outras linguas de sinais.

O tabu linguistico é decorrente das sangGes, restricdes e escrupulos sociais; atua na ndo per-
missdo ou na interdicao de se pronunciar ou dizer certos itens lexicais aos quais se atribui algum
poder e que, se violados, poderao trazer perseguicGes e castigos para quem os emprega. E, por estar
em si também o impulso por ultrapassa-los, o homem reverte as imposicoes e usa os palavrdes e
outras construgdes lexicais como forma de expressao de seus sentimentos e meio de subversao das
proibi¢des. De acordo com Vaneigem (2004, p. 32), “a proibicdo incita a transgressdo. O que é recal-
cado suscita o furor da catarse e as astucias do ressentimento”.

O uso desse vocabulario, entretanto, provoca duas reacdes opostas na sociedade: de um lado,
criticas por desafiar os padroes linguisticos estabelecidos e influenciados pela religido; de outro,
desperta curiosidade, pois qualquer transgressdo das normas sociais vigentes costuma gerar sur-
presa.

Por vezes, um preconceito linguistico é projetado nos falantes de Libras. As pessoas possuem

um olhar exotico e romantizado que subestima a capacidade de pessoas Surdas utilizarem em seu
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vocabulario pessoal, palavroes e/ou termos que sdo considerados tabus na Lingua Portuguesa. Mui-
tos sequer imaginam que tais termos ou expressoes equivalentes existam na Libras, o que evidencia
o0 etnocentrismo e as praticas logofonocéntricas' que a sociedade ndo-surda alimenta, ainda que
inconscientemente.

De acordo com Orsi (2011), no universo da comunicagao, tanto as lexias erdtico-obscenas
quanto os palavrdes residem no campo das expressoes tabus, ou seja, termos tidos como inadequa-
dos em algumas situacoes formais. Apesar disso, em contextos informais, como entre amigos ou
familiares, seu uso pode ser estratégico para gerar intimidade ou humor. Tartamella (2006), aborda
que os palavrGes assumem a forma de "projéteis verbais", disparados com forga para causar impacto
no ouvinte (receptor). Essa caracteristica os aproxima das lexias er6tico-obscenas, que também
podem ser utilizadas para insultar, menosprezar ou expressar emogoes intensas.

Assim como ocorre entre falantes do portugués, os sinalizantes de Libras, utilizam lexias es-
pecificas, a fim de produzir os mesmos efeitos discursivos entre seus interlocutores. Esse aspec-
to da linguagem envolve a manifestacio de avaliagGes, emoc¢des, opinides e posturas do individuo
no que se refere ao conteudo do discurso. Por meio da escolha de palavras, estruturas gramaticais,
entonacdo e outros recursos linguisticos, a interpessoalidade linguistica permite que os falantes
expressem seu envolvimento subjetivo com o que estdo comunicando, além de estabelecer relacoes
de poder, a construcao de identidades sociais e o gerenciamento de intera¢des comunicativas.

Apesar do crescente numero de pesquisas sobre a Libras, ainda existem muitas areas que
necessitam de investigacdo, incluindo a Sociolinguistica educacional e as politicas linguisticas que
a envolvem. E fundamental discutir e aprofundar mais essas questdes. Conforme apontam Neigra-
mes e Timbane (2018, p. 142-143), "a Politica Linguistica brasileira ainda tem agido pouco em prol
da expans@o e divulgacdo da Libras". Isso é evidente até mesmo nos programas de pds-graduacio
que se dedicam ao estudo de grupos minoritarios e subalternizados, mas frequentemente negligen-
ciam os Surdos e as linguas de sinais em suas ementas e bibliografias.

Ainterculturalidade, conforme define Candau (2003, p. 5), orienta processos que reconhecem
e respeitam as diferencas culturais, lutando contra todas as formas de discriminagao e desigualda-
de social. Seu propdsito é promover relacoes dialogais e igualitarias entre individuos e grupos de
diferentes contextos culturais, abordando e gerenciando os conflitos que surgem dessas interacoes.

Nesse contexto, os tabus linguisticos muitas vezes, envolvem aspectos sensiveis e temas ta-
bus sdo abordados de maneira distinta na comunicac¢éo Surda, refletindo uma forma especifica de
lidar com questdes que, na comunidade ouvinte, podem ser evitadas ou silenciadas. A discussao
sobre esses tabus € essencial para entender como as dindmicas de poder e as normas culturais mol-

dam a comunicacao e as representacoes culturais na comunidade surda.

1 Quanto a isso, Derrida, em Gramatologia (2004), questiona a tradicdo logofonocéntrica, que remonta a Platdo. Essa
concepgdo toma a fala como presenca (o dentro, o inteligivel, a esséncia e a verdade), e a escritura como algo inferior e
subordinado a fala (o fora, o sensivel, a aparéncia e o falso). Derrida propde uma ruptura do conceito de escritura cen-
trado na perspectiva do som e se opde as concepgdes fonologistas em relacéo a produgao de sentidos, revelando ainda
como Saussure foi obrigado a rever seu conceito de lingua a partir de suas observagdes dos sistemas simbdlicos visuais
e da propria lingua de sinais.
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A LINGUAGEM COMO FERRAMENTA DE EXPRESSAO COMUNICATIVA

A linguagem, em suas diversas formas, é uma ferramenta fundamental para a expressdo hu-
mana, servindo como o principal meio pelo qual articulamos pensamentos, sentimentos e identi-
dades. Ela vai além de um simples conjunto de palavras e regras gramaticais; € um meio poderoso
de comunicacao e construcao de significados, essencial para o desenvolvimento pessoal e social.

No contexto da Libras, a lingua(gem)se expressa por meio de sinais visuais e gestuais, de-
sempenhando o mesmo papel funcional que as linguas faladas. Para as pessoas Surdas, a lingua de
sinais ndo é apenas um meio de comunicacio, mas uma forma essencial de se conectar com o mun-
do ao seu redor. Dessa forma, permite que os individuos expressem suas experiéncias, emogoes e
pensamentos de maneira rica e detalhada, refletindo suas realidades culturais e sociais. Segue dai
que a estrutura de uma sociedade é constituida pelos usos que os falantes fazem da(s) lingua(s) que
implementam suas relagGes sociais. Portanto, a Sociolinguistica concebe a linguagem (e as linguas
empregadas pelos individuos) como base das sociedades. Essa é uma sintese muito feliz da antro-
pologia cognitiva proposta pelo linguista americano Ward Goodenough (1965).

A linguagem ¢é uma ferramenta essencial de expressdo, que molda e é moldada por nossa
experiéncia e percep¢ao do mundo. Seja por meio da fala, da escrita ou da lingua de sinais, ela de-
sempenha um papel crucial na formacao das identidades, na transmissao de ideias e na construcao
de uma sociedade inclusiva e diversificada. O ser humano se distingue pela capacidade de utilizar a
linguagem para articular seus pensamentos e emocdes, criando um rico universo de comunicagao.
No entanto, essa liberdade de expressdo nem sempre ¢ plena, pois enfrenta limites impostos por
preconceitos e tabus, especialmente em temas relacionados a sexualidade.

Como aponta Pereira Junior (2006), o sexo e seus desdobramentos permeiam o discurso co-
tidiano, frequentemente carregados de julgamentos e reflexos das visdes sobre a sexualidade. Essa
censura vocabular cria um campo fértil para a analise da relacdo entre a lingua e o falante (sinali-
zante), permitindo uma exploragd@o socioldgica das complexas nuances da comunicagdo visual-es-
pacial.

Estudar essa linguagem proibida, envolta em tabus, contribui para: compreender como a so-
ciedade constrdi significados em torno da sexualidade, moldando a forma como os surdos sinali-
zam e pensam sobre o tema; desvendar os mecanismos linguisticos que sustentam preconceitos e
discriminagdes, abrindo caminho para a constru¢do de uma comunicagao mais justa e inclusiva;
e iluminar as relacGes de poder presentes na linguagem, revelando como tabus sdo usados para
silenciar e controlar minorias.

Do ponto de vista estritamente linguistico, ndo existem tabus; todas as palavras e expressoes,
independentemente de suas conota¢Ges ou cargas sociais, sdo ferramentas validas para a comu-
nicac¢do. No entanto, a Sociolinguistica, que estuda a relag@o entre lingua e sociedade, reconhece
que certos termos tabu podem refletir informalidade, como ja discutido. Como pesquisadores da
linguagem humana, apoiamos um movimento cultural que enfrenta o medo do desconhecido e o

preconceito, promovendo um uso consciente e apropriado da linguagem em diferentes contextos.
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Tabus linguisticos sdo palavras ou expressdes consideradas socialmente inaceitaveis em de-
terminados contextos, geralmente por razdes morais, religiosas ou culturais. Entre as funcoes dos
tabus, podemos citar: a manutencao da ordem social, ao limitar o discurso e impor normas de com-
portamento; a protecdo de grupos minoritarios, evitando ofensas e discriminagGes; e a expressdo
cultural, que reflete os valores e crencas de uma comunidade.

Por outro lado, a limita¢do do uso desses termos tabu pode levar a estigmatizacio e margi-
nalizacdo de grupos, perpetuar desigualdades, impedir o dialogo aberto sobre temas importantes
e restringir a criatividade linguistica e a capacidade de autoexpressao ao cercear a liberdade de
expressao.

Neste campo tedrico, destaca-se que as tensdes entre grupos culturais distintos ndo podem
ser ignoradas. As relacoes sao marcadas por conflitos, com sentidos complexos que emergem dos
sistemas a que cada individuo esta inserido (Massuti, 2007, p. 160).

A Comunidade Surda é (re)conhecida no Brasil como uma minoria linguistica. Isso nos leva
a explorar desdobramentos epistemoldgicos ao investigarmos os fendmenos histdrico-ideologicos
das praticas discursivas, que se manifestam a partir de uma lingua de modalidade visual-espacial e
sao utilizadas por seus membros em movimentos de luta e reivindicacao.

E nesse movimento, potencializado pela Comunidade Surda, que seus membros, especial-
mente os Surdos, se reconhecem na diferenca, e ndo na deficiéncia. A diferen¢a entre Surdos e ndo-
-surdos surge, entre outros fatores, da comunicacao visual estabelecida pelos surdos por meio de
uma lingua visual-espacial, que é um fator principal na defini¢do da diferenca cultural entre esses
dois grupos.

Nesse contexto, Pereira (2013) destaca que a relagdo entre lingua, identidade e cultura tem
sido estudada ha muito tempo por antropdlogos, linguistas, historiadores e, mais recentemente,
analistas criticos do discurso. Pereira enfatiza a necessidade de refletir sobre as diferencas lexicais
e discutir a alteridade ao abordar esses temas em nossas pesquisas.

Como linguistas, nosso interesse esta em analisar especificamente quais recursos gramati-
cais e sociais sdo empregados em cada projeto para nomear e definir a lingua e, consequentemen-
te, seus usuarios. Além disso, buscamos entender os objetivos das escolhas gramaticais realizadas,
identificando as ideologias por tras de cada projeto e os conflitos de poder envolvidos nesses dis-
cursos (Van Dijk, 2008).

O sujeito € moldado pelo que os contextos discursivos permitem, de modo que sio os dis-
cursos que traduzem os sujeitos a partir do uso social da lingua. O gerenciamento dessas relacoes
sociais e os processos de subjetivacao nos discursos atuam diretamente na producao de sentidos e
nas relagoes de poder, que podem incluir ou excluir os protagonistas desses discursos.

Segundo Fairclough (2001), a mudanga discursiva esta diretamente relacionada a mudanca
social, uma vez que o discurso é tanto um reflexo quanto um agente de transformacdo nas socie-
dades contemporaneas. Por meio da analise das trés dimensdes do discurso, a Analise Critica do
Discurso, segundo a proposta analitica de Fairclough (2001), busca entender como o discurso pode

contribuir para a mudanca social, seja por meio da resisténcia e da contestacdo dos poderes exis-
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tentes ou por meio da reproducao e da legitimacao desses poderes.

Na transmissao da cultura entre geragGes, os preconceitos se infiltram como sementes ador-
mecidas. As ideias passadas de pai para filho, muitas vezes sem espaco para questionamentos ou
reflexGes, se internalizam na mente do individuo, tornando-se parte de sua identidade. Assim,
conjuntos de opiniGes e atitudes se fixam na mente do individuo, moldando sua visdo de mundo
e influenciando suas acdes. S0 os preconceitos, frutos da socializa¢do, que podem aprisionar o

individuo em uma teia de intolerancia e discriminaggo.

PALAVROES, VOCABULARIOS E CULTURA SURDA

PalavrGes, vocabularios e Cultura Surda se articulam de maneira complexa e reveladora. Na
Cultura Surda, assim como em qualquer outra, o léxico inclui uma gama de expressdes que vao
desde termos neutros até palavroes, que podem carregar significados profundos e variados. Esses
palavrGes, quando usados na Libras, muitas vezes refletem a adaptagao cultural e a forma como a
Comunidade Surda lida com questdes de tabu e expressao emocional.

O uso de palavrdes na Libras pode servir como uma forma de resisténcia e afirmacéo cultural,
desafiando estigmas e normas sociais estabelecidas. Além disso, a inclusdo e o uso desses termos
no vocabulario pelo Surdo destacam a dinamica cultural inica dessa comunidade, oferecendo uma
visdo sobre como o poder das palavras é reinterpretado e negociado em contextos visuais e espa-

R A ~ . ~ . . . ’ e ’
ciais. Esse fenomeno nao apenas enriquece a compreensao da diversidade linguistica, mas também
enfatiza a importancia da analise critica das praticas linguisticas no contexto da Cultura Surda.

De acordo com Bona (2008, p. 21), “podemos, entdo, definir como palavrdo um item que ndo é

. ~ . . o e ~ ’ o , . . ’ ” o
aceito pelas convencoes sociais, cuja utilizacdo em publico é socialmente sancionavel”. Para Calvino
«“ . ~ .
(2009, p. 366), “nos discursos que sdo feitos atualmente sobre as palavras obscenas, parece-me que
se esquece de uma coisa: a tradicao de desprezo pelo sexo que expressdes populares carregam, por
isso as denominagGes dos Orgaos sexuais sd3o usados como insulto”

Atualmente, ha um debate presencial, que ocorrem em eventos da area, encontros informais,
entre pesquisadores e estudiosos do ensino de Libras sobre a inclusao ou exclusao de unidades
léxicas de carater erdtico-obsceno, como palavrGes, em dicionarios, glossarios e outros repertorios
terminoldgicos. Desde o primeiro dicionario de Libras no Brasil, "Iconographia dos Signaes dos
Surdos-mudos" (1875), até o mais recente, o DEIT-LIBRAS, produzido por Capovilla em 2017, ndo

: . A
se encontram registros de termos considerados obscenos ou vulgares. Essa auséncia levanta ques-
tOes sobre o tratamento dessas lexias e a relevancia de sua inclusdo em recursos terminologicos
destinados a Comunidade Surda.

Acreditamos que a decisdo de omitir unidades lexicais erotico-obscenas ou relacionadas a
tabus em dicionarios, glossarios ou materiais didaticos de Libras deve estar alinhada com os ob-
jetivos da obra. Em um dicionario descritivo, todas as palavras de uso frequente e amplamente

reconhecido devem ser registradas, mesmo que isso desafie normas sociais ou preconceitos. Essa
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perspectiva nos levou a reconsiderar a exclusdo dessas expressdes em materiais lexicograficos e
didaticos de Libras.

Como pesquisadores da area da Linguistica das Linguas de Sinais, espantamo-nos com po-
sicionamentos que preferem que aprendizes de Libras desconhecam termos e expressoes idioma-
ticas usados por diferentes Comunidades Surdas no Brasil. Essa exclus@o contribui para uma visao
falaciosa e romantizada sobre os Surdos e a Lingua de Sinais, ignorando o fato de que esses termos
existem e sdo utilizados em diversos contextos discursivos e sociolinguistico. Ao ndo encontrar re-
gistros desses termos em materiais de Libras, muitos aprendizes acabam acreditando que eles nao
fazem parte da Cultura Surda e que os Surdos ndo possuem ferramentas lexicais para ofensas, ad-
jetivacao, depreciacao, defesa ou estigmatizacao em seu contexto. Isso contrasta com as unidades
léxicas que os mesmos estudantes encontram frequentemente na lingua portuguesa e que fazem
parte da cultura contemporanea, sem grandes disting¢oes de classe social.

No universo da linguagem obscena, observamos uma relagdo dindmica entre as palavras (ou
sinais) obscenos e seus usuarios. Essas expressOes exigem um certo distanciamento, revelando
uma visao depreciativa que as posiciona em um patamar inferior em relacdo a outras formas de
expressao.

Em muitas sociedades, a sexualidade esta envolta em um manto de proibicdes, criando um
complexo sistema de tabus que delimita e controla a forma como se fala e vive esse aspecto funda-
mental da vida humana. Esses tabus, enraizados em valores morais e crencas culturais, estabelecem
uma dicotomia entre o permitido e o proibido, moldando a maneira como a linguagem relacionada
a sexualidade é empregada.

Observamos que muitos desses tabus lexicais, sao influenciados diretamente por fatores
religiosos. A religido pode ter um papel significativo na formacao de tabus sexuais, moldando as
crencas e valores das pessoas sobre sexualidade, prazer e comportamento moral. No caso da Libras
e das pessoas Surdas, muitos dos acessos a esses termos e expressoes relacionadas a tabus, se da
através de produtos de tradug@o, uma vez de que a maioria dos textos que contém esses termos,
estdo em lingua portuguesa falada ou escrita e nem todos os Surdos tém acesso a eles, sem a inter-
vencao ou apoio de tradutores intérpretes de Libras.

No Brasil, na década de 1980, os primeiros trabalhos de interpretacdo em Lingua de Sinais
surgiram em institui¢Ges religiosas e nas interagoes familiares e de amizade com surdos, conforme
destacado por Santos (2006). Dado o contexto histdrico e a resisténcia contra praticas hegemoni-
cas, a traducdo e interpretacdo do portugués para a Libras teve inicio em espagos religiosos cristaos,
o0 que levanta a questdo sobre a auséncia de registros, ensino e conhecimento desses termos tabus
por parte de todos que se aproximam da Comunidade Surda.

Em Libras, esse fendmeno de transformacio lexical ainda ndo é consolidado, uma vez que
registros lexicograficos (dicionarios, glossarios, material didatico) de termos tabus ndo existem. O
que temos hoje disponivel para aprendizes da lingua se limitam a videos do Youtube, produzidos de
maneira informal, amadora e sem um rigor académico pautado numa educacio lexicografica.

Sabemos que os termos obscenos existem na Libras e sao sinalizados por Surdos em diver-
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sos contextos e interagdes, sejam fisicas ou virtuais. Concordamos que, especialmente no caso da
linguagem proibida, como os itens obscenos, as perspectivas mudaram de forma tdo rapida que,
como pesquisadores e falantes, devemos estar preparados para superar preconceitos e aceitar as
significativas mudancas no prestigio e no uso dessas unidades lexicais na vida contemporanea e
nas zonas de contato entre usuarios de Libras.

Com o tempo, a visao da sociedade sobre a sexualidade tem se expandido, refletindo-se na
maneira como discutimos o tema. Palavras e expressoes antes consideradas tabu estdo ganhando
espaco nas conversas cotidianas e até mesmo na linguagem formal, em parte devido a influéncia
crescente da midia, que utiliza linguagem erdtica em filmes e dialogos informais. O que antes era
marginalizado esta se tornando cada vez mais normal e reconhecido como um recurso expressivo
dalingua.

E importante ressaltar que a aceitacdo da linguagem erética ndo implica na banalizacio da
sexualidade ou na perda de valores morais. Pelo contrario, a abertura para um dialogo franco so-
bre o assunto permite abordar temas como consentimento, respeito e responsabilidade sexual de
maneira mais abrangente e eficaz. A evolucdo da linguagem erdtica reflete a dinamica da lingua e
sua relacdo com as mudancas sociais. A lingua é um organismo vivo que se adapta as necessidades
e valores de cada época, e a aceita¢do da linguagem erotica é um reflexo da crescente abertura da
sociedade em relacdo a sexualidade.

Apesar de os palavroes carregarem um estigma de inaceitabilidade em diversos contextos,
em ambientes intimos como entre amigos, familiares e casais, seu uso assume um papel diferen-
te, marcando intimidade, familiaridade e até mesmo afeto. Entre amigos, o uso de palavrdes pode
funcionar como um codigo proprio, reforcando a cumplicidade e a confianca mutua. No contex-
to familiar a liberdade no uso de palavroes depende das regras e valores estabelecidos pelos pais.
Em alguns casos, o uso moderado pode ser visto como sinal de cumplicidade e afeto, enquanto em
outros, pode ser considerado inaceitavel. O significado dos palavrGes vai além do proprio termo.
A intencdo por tras do uso e o contexto em que sdo proferidos influenciam diretamente na forma
como sdo interpretados. Segundo Tartamella (2006), em ambientes intimos, o uso de palavrdes
nao se configura como insulto, mas sim como um recurso para despertar a atencio do receptor e
intensificar a comunicagao.

E crucial analisar o contexto em que os palavrdes sdo utilizados para compreender sua real
intencdo e significado. A tolerancia e o respeito as diferentes formas de comunicagao sdo essenciais
para uma convivéncia harmoniosa em ambientes sociais. E importante estar atento as reacoes dos
outros ao uso de palavrGes e ajustar a comunicag¢do conforme necessario. Sabemos que os palavrdes
sao utilizados em todo 0o mundo — por homens, mulheres, idosos, jovens, criangas, ricos, pobres, em

russo, japoneés, hebraico, Libras e em todos os idiomas.

PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES INICIAIS
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Para esta pesquisa, foram adotados procedimentos metodoldgicos baseados na abordagem
qualitativo-interpretativista (Magalhdes; Martins; Resende, 2017; Nunes, 2021), seguindo os pro-
cedimentos sugeridos pela Abordagem Socioldgica Comunicacional do Discurso (ASCD) (Pedrosa,
2024; Cunha, 2021). A escolha dessa abordagem metodoldgica se justifica pelo seu potencial em
integrar a Andlise Critica do Discurso (ACD) e a etnografia, visando compreender as praticas dis-
cursivas e sociais dentro de seus contextos historicos e culturais. A partir dessa perspectiva, enten-
de-se que o discurso ndo é apenas uma sequéncia de palavras ou textos, mas sim uma forma de a¢do
social que reflete e constitui as relagGes de poder, ideologia e identidade entre os sujeitos sociais.
Portanto, a analise critica do discurso vai além de uma simples descricdo textual, incorporando os
aspectos extratextuais que influenciam a producao, circulacao e recepcao dos discursos, como con-
textos sociais, culturais e institucionais.

Nesse processo, a etnografia desempenha um papel fundamental, pois permite ao pesquisa-
dor observar e participar ativamente das interagoes comunicativas, coletando dados multimodais
e triangulares que enriquecem a analise. A investiga¢@o qualitativa, com seu foco nas perspectivas
da realidade ndo mensuraveis, busca explorar a dindmica das rela¢Ges sociais, os sentidos atribu-
idos pelos individuos e os valores que orientam suas praticas discursivas. De acordo com Minayo
(2001), a investigag¢do qualitativa é marcada pela ateng@o aos significados, motivos e aspiracdes dos
sujeitos, permitindo uma compreensdo mais profunda das experiéncias e das praticas sociais que,
muitas vezes, escapam as analises quantitativas. Ao integrar a Sociolinguistica e a analise critica
do discurso, a pesquisa propoe uma leitura mais ampla das praticas de comunicagdo, levando em
consideragao as questodes de poder, identidade e inclusdo, fundamentais para o entendimento das
relacGes sociais e linguisticas nas interacoes diarias.

Segundo Flick (2013), a pesquisa qualitativa visa compreender, descrever e explicar fenome-
nos sociais a partir do interior de suas praticas, utilizando diversas formas e métodos. Assim, con-
cluimos que essa abordagem de pesquisa é aplicada por natureza, dependendo de varios fatores
para orientar a investigacdo, uma vez que ndo segue um carater formalista. A analise qualitativa é
influenciada por aspectos como a natureza dos dados coletados, a extensao da amostra, os instru-
mentos de pesquisa e os pressupostos tedricos que orientam a investigacao. Esse processo pode ser
definido como uma sequéncia de atividades que envolve a redu¢do dos dados, sua categorizacio,
interpretacdo e a redagdo do relatério (Prodanov; Freitas, 2013).

Nesta pesquisa, buscamos exclusivamente informantes Surdos adultos, uma vez que acredi-
tamos que os participantes nativos poderiam oferecer contribui¢oes valiosas e precisas sobre a sub-
jetividade Surda em relag@o aos termos tabus discutidos. Dada a natureza potencialmente sensivel
e ofensiva do tema, optamos por evitar possiveis conflitos com pessoas que poderiam discordar do
objeto de estudo ou se sentir desconfortaveis com ele. Todos os informantes tinham idades entre 19
e 44 anos, e participaram da pesquisa 30 Surdos (20 mulheres e 10 homens). Para garantir a éticae o
sigilo das informacgoes, foi assegurada a confidencialidade das respostas, incluindo os nomes/sinais
dos participantes, permitindo que eles se sentissem a vontade para responder com sinceridade e

liberdade. A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario online via Google Forms,
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complementado por consultas feitas via WhatsApp, com o intuito de garantir a acessibilidade e a
participacdo dos informantes de forma confortavel.

No processo de coleta de respostas, os informantes foram apresentados a um video contendo
termos e expressdes em Libras e Lingua Portuguesa, com o objetivo de explorar a variagdo linguis-
tica e os significados associados a esses termos dentro da comunidade Surda. A analise de variaveis
Sociolinguisticas, como género, faixa etaria e pertencimento sociocultural, possibilitou uma com-
preensdo mais aprofundada sobre como esses fatores influenciam a percepcao e o uso dos termos
tabus em Libras. As perguntas subsequentes ao video buscaram captar as respostas dos participan-
tes, levando em consideracdo suas experiéncias linguisticas e identitarias. Dessa forma, a pesquisa
ndo apenas investigou os aspectos linguisticos, mas também os contextos sociais que moldam as
atitudes e rea¢Ges dos Surdos diante dos tabus linguisticos e da variacdo linguistica presente na

comunicacdo diaria.

1Vocé conhece esse termo/expressio em Libras () SIM ou () NAO?
2. E ofensiva () SIM ou () NAO?

Tabela 1 — Lista* de termos e expressoes apresentados.

1.Filh@ da puta 9.Viado/Bicha
2.Foda-se 10.Sapatao
3.Foda 11.Tomarno cu
4 Porra 12.Pauno cu
5.Puxa-saco 13.Cabega-dura
6.Arrombad@ 14.Covarde
7.Corno 15.Safad@

8 Fofoqueir@ 16.Boquete

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a primeira indagac@o, "Vocé conhece esse termo/expressdo em Libras?", todos os 30 par-
ticipantes da pesquisa responderam afirmativamente. Quando foi realizada a segunda pergunta,
"E ofensiva?", todos os 30 informantes optaram pela resposta "depende". Justificaram que a ofen-
sividade de um termo ou expressdo nao esta necessariamente vinculada ao seu significado literal,

”» . ~ : :
mas a fatores pragmaticos e contextuais, bem como a questoes de identidade. De acordo com os
informantes, a avaliacao de uma expressao como ofensiva depende de diversos elementos, incluin-
do o momento e a situacdo de uso, a pessoa que a proferiu, a intenc¢ao do sinalizador, a expressao

ndo-manual e o contexto em que o sinal é utilizado.

2 Para ver estes termos em Libras acesse: https://www.youtube.com/watch?v=vfCErFMR9RQ.
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Os informantes esclareceram que a ofensividade de determinados sinais e expressdes em Li-
bras se concretiza quando estes sdo empregados de maneira pejorativa, especialmente quando ha
uma marcagao explicita do quinto pardmetro fonoldgico da Libras (expressdo ndo-manual), com
a intenc@o de denegrir ou desrespeitar alguém. Como exemplo, mencionaram que os sinais para
"VIADO", "SAPATAQ" e "SAFAD@" podem ser considerados ofensivos em contextos de homofo-
bia ou misoginia. No entanto, destacaram que esses mesmos sinais podem perder a carga ofensiva
quando empregados por individuos pertencentes a grupos historicamente marginalizados, como
pessoas homossexuais ou mulheres, que ressignificam os termos de forma a subverter sua conota-
¢80 pejorativa. Assim, a percepcao de ofensividade esta intimamente ligada a dindmica social e ao
papel desempenhado pelo interlocutor dentro do contexto comunicativo. Ao pensarmos no por-
tugués brasileiro (PB) contemporaneo, como, em principio, € o caso para qualquer lingua natural,
podemos encontrar a presenca de expressoes e estruturas linguisticas que tém a fung¢@o de ofender
ou causar agressao verbal. Estas sao moldadas pelos valores, crencas e normas de uma sociedade,
portanto, a existéncia desses termos sdo um reflexo do estado atual da sociedade brasileira (Basso,
2018; Quadros Gomes, 2022). Um termo ou expressio atualmente ofensivo pode ndo ter tido essa
caracteristica em tempos passados, e pode vir a perdé-la no futuro, assim como termos atualmente
nao ofensivos podem ganhar uma carga ofensiva futuramente.

Embora ndo se defenda o uso indiscriminado da linguagem erética ou obscena, este arti-
go busca contribuir para o campo da linguistica de Lingua de Sinais ao investigar um segmento
lexical, negligenciado e estigmatizado, mas que possui uma riqueza lexical e cultural considera-
vel. Nosso objetivo é desconstruir os preconceitos que envolvem esses termos e abrir espago para
uma compreensdo mais profunda e contextualizada dessa vertente da linguagem, permitindo uma
apreciacdo mais ampla da complexidade e da pluralidade da Libras e de suas implicacdes sociais e
culturais.

Ao explorar a linguagem erdtica e os termos tabus na comunidade Surda, ndo s6 podemos
avangar no campo da Sociolinguistica, mas também incentivar novas investigacoes como a Libras
se desenvolve e se transforma a partir da Lingua Portuguesa. Muitos termos na Libras surgem da
provocacdo da lingua portuguesa, estimulando a criacdo e ampliacdo dos mecanismos lexicais e
linguisticos na comunidade Surda. Esses termos, muitas vezes inspirados por expressoes ou con-
ceitos da lingua portuguesa, sdo reformulados e registrados, enriquecendo o vocabulario e am-
pliando as formas de comunicagao.

Através de um estudo critico e reflexivo, podemos desmistificar preconceitos, promover o
dialogo intercultural e celebrar a diversidade cultural e lexical que essas interagdes linguisticas pro-
porcionam. A linguagem erdtica, frequentemente marginalizada nos estudos linguisticos, revela
um universo lexical complexo que merece uma investigacao aprofundada. O estudo desses sinais
ndo apenas enriquece o vocabulario da Libras, mas também aprimora as habilidades comunicati-
vas, promovendo o respeito a diversidade e o intercdmbio cultural entre diferentes comunidades
linguisticas e culturais.

Buscamos enfatizar a riqueza da Lingua de Sinais, reconhecendo seu valor cultural e linguisti-
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co. No entanto, a utilizac@o de certas lexias, carregadas de simbolismo e potencialmente ofensivas,
gera um debate complexo sobre os limites da liberdade de expressao e a necessidade de protecao
social. A relacdo entre linguagem e censura ¢ intrincada e exige um debate constante e ponderado.
Devemos buscar um equilibrio entre a liberdade de expressao e a protecdo social, reconhecendo a
importancia da linguagem como ferramenta de comunicagdo, mas também como possivel fonte de
ofensa e discriminacao.

No entanto, é fundamental enfatizar a necessidade de pesquisas mais aprofundadas sobre
a pragmatica da Libras e seus diversos contextos de uso. Adotar uma abordagem linguistica mais
descritiva, em vez de prescritiva, € crucial para superar visGes deterministas, preconceituosas e es-
tereotipadas sobre as pessoas surdas e a Libras. Em relacdo ao uso de palavrdes, Preti (1984, p. 43)

afirma que:

Como estudiosos da linguagem, ndo cabe a nos criticar esse fendmeno linguistico, que pos-
sui uma natureza sociocultural e até psicoldgica. Ele esta presente e deve ser registrado,
incluido em nossas pesquisas, investigado em suas origens e acompanhado em seu desen-
volvimento (Preti, 1984, p. 43)-

O ensino de termos tabu na Libras é crucial para uma compreensio mais abrangente e realis-
ta da lingua e da cultura Surda. Incluir esses termos no ensino de Libras ndo ira apenas enriquecer
o vocabulario dos aprendizes, mas também promover uma reflexao critica sobre os tabus e precon-
ceitos que permeiam a sociedade.

Ao abordar esses temas, € possivel desmistificar e normalizar o uso de linguagem considera-
da ofensiva, preparando os alunos para intera¢des mais auténticas e respeitosas com a comunidade
Surda. Além disso, o ensino de tabus em Libras deve ser feito com sensibilidade e contextualizacio,
garantindo que os aprendizes compreendam nao apenas a forma, mas também o uso e o impacto
desses termos em diferentes contextos. Essa abordagem contribui para uma maior inclusao e res-

peito pela diversidade linguistica e cultural, promovendo uma comunicagdo mais eficaz e empatica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as discussdes, observamos que os fatores sociais, discursivos, emocionais e iden-
titarios desempenham um papel fundamental na forma como os sujeitos Surdos utilizam e adap-
tam palavrdes e expressdes ofensivas. A complexidade dessa questdo, aliada a escassez de pesquisas
linguisticas sobre o uso de termos tabus na Libras, destaca a necessidade urgente de investigacoes
mais aprofundadas e especificas que explorem as dinamicas Sociolinguisticas envolvidas. Este es-
tudo propde, assim, um avanco nas discussoes sobre a pragmatica de Libras, sugerindo que a lingua
de sinais seja mapeada de maneira mais abrangente e critica, especialmente no que tange aos ter-
mos tabu e a sua relagdo com o contexto sociocultural da comunidade Surda.

Nesse sentido, a Sociolinguistica tem um papel crucial no estudo dos tabus linguisticos, pois
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permite entender como as variacoes de uso, os contextos sociais e as interacoes discursivas mol-
dam as praticas linguisticas dentro das comunidades Surdas. Além disso, ao observar a evolugido
da Lingua Portuguesa e seus avangos na inclus@o e no respeito a diversidade linguistica, podemos
também ampliar as possibilidades para Libras, especialmente em termos de reconhecimento, re-
gulamentacdo e ensino. Este artigo serve como uma provocagio para que a pragmatica de Libras
seja mais bem compreendida e levada em consideragao em pesquisas futuras, como dissertacoes e
teses, com o objetivo de enriquecer o conhecimento sobre a lingua de sinais e contribuir para uma

visdo mais critica e inclusiva da comunicag@o Surda.
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RESUMO: A escrita de estudantes surdos em lingua portuguesa, no contexto da Educacéo de Jovens e Adul-
tos (EJA), costuma ser avaliada a partir de critérios normativos, o que ignora atravessamentos linguisticos
e identitarios proprios desses sujeitos. Este estudo objetiva analisar tracos de sentido e modos de textuali-
zagao em textos produzidos por um estudante surdo no processo de aprendizagem do portugués como Lz2.
Fundamenta-se nas concep¢des de linguagem como enunciado situado (Bakhtin, 2016), no bilinguismo na
educacdo de surdos (Quadros, 1997; 2017a; 2017b; Gesser, 2009) e nos atravessamentos linguisticos e au-
toria surda (Costa; Vargas; Souza, 2022). A pesquisa, de abordagem qualitativa, configura-se como estudo
de caso, com andlise de trés textos de um aluno do Ensino Médio da EJA em uma escola publica do norte do
pais. Os resultados revelam autoria, coeréncia tematica e estratégias legitimas de significacio, indicando
que a escrita de surdos deve ser reconhecida como pratica discursiva bilingue.

Palavras-chave: Escrita de surdos; Letramento bilingue; Producéo textual em L2; Educacéo de Jovens e
Adultos; Enunciacdo e sentido.

ABSTRACT: The writing of deaf students in Portuguese, in the context of Youth and Adult Education, is
often assessed based on normative standards, disregarding the linguistic and identity-related crossings
inherent to these subjects. This study aims to analyze traces of meaning and textualization strategies in texts
produced by a deaf student during the process of learning Portuguese as an L2. It is grounded in the concept
of language as a situated utterance (Bakhtin, 2016), bilingual education for the deaf (Quadros, 1997; 2017a;
2017b; Gesser, 2009), and linguistic crossings and deaf authorship (Costa; Vargas; Souza, 2022). The resear-
chis qualitative and interpretative, and is characterized as a case study involving three texts written by a high
school student enrolled in EJA at a public school in the north region of Brazil. The results reveal authorship,
thematic coherence, and legitimate strategies of meaning-making, indicating that deaf students’ writing
should be recognized as a bilingual discursive practice.

KEY-WORDS: Deaf writing; Bilingual literacy; Text production in L2; Youth and Adult Education; Enuncia-
tion and meaning.

1INTRODUCAO

A produgdo escrita de estudantes surdos em lingua portuguesa, especificamente no contexto

da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), representa um campo fértil para a analise dos atravessa-
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mentos linguisticos, culturais e identitarios que marcam os sujeitos surdos em sua trajetoria esco-
lar. Apesar do reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio oficial de
comunicagdo e expressdo (Lei n° 10.436/2002; Decreto n° 5.626/2005), persiste, no cenario educa-
cional brasileiro, uma logica ouvinte centrada que impde o portugués escrito como padrio hege-
monico e obrigatorio, sem considerar as especificidades de aprendizagem de estudantes que tém a
Libras como primeira lingua (Quadros, 2017a; 2017b; Karnopp, 2003a, 2003b).

A escola, tradicionalmente moldada para alunos ouvintes, frequentemente desconsidera os
processos singulares de apropriacao da escrita por sujeitos surdos, o que tende a invisibilizar as es-
tratégias de construcdo de sentido utilizadas por esses estudantes (Fernandes, 2007; Gesser, 2009).
Os textos escritos por pessoas surdas sao, nao raro, avaliados a partir de uma perspectiva normati-
va, gramaticalmente prescritiva, em detrimento da compreensao dos sentidos ali produzidos e dos
modos de textualizacdo que expressam identidades, historias de vida e experiéncias de linguagem.

Nesse cenario, este artigo propde uma analise das producdes escritas de um estudante surdo
do Ensino Médio da modalidade EJA, matriculado em uma escola publica na regido norte do pais,
com o intuito de identificar e discutir os tracos de sentido e as estratégias de textualizacdo que
emergem em seus textos. O foco recai sobre a escrita em portugués como segunda lingua (L2), con-
siderando os atravessamentos linguisticos e culturais que permeiam essa produgao.

A escolha metodologica de realizar um recorte centrado em um unico sujeito, Bruno’, per-
mite uma analise mais aprofundada e qualitativa dos mecanismos de configuracdo de sentido em
sua escrita. A analise parte da premissa de que todo texto é um enunciado situado (Bakhtin, 2016),
atravessado por vozes sociais, expectativas de interlocucdo e experiéncias de linguagem, e que, por-
tanto, ndo pode ser interpretado a parte de seu contexto de producio e da trajetoria do sujeito que
0 enuncia.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral analisar os tracos de sentido e as caracteris-
ticas de textualizacdo presentes nos textos escritos por Bruno, estudante surdo da EJA. Como ques-
tao norteadora, propoe-se refletir: De que modo os sentidos sdo configurados nos textos escritos
por um aluno surdo do Ensino Médio, considerando os atravessamentos linguisticos, identitarios e
culturais que marcam sua trajetoria de letramento?

Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa mais ampla desenvolvida em nivel de mes-
trado, da qual foram selecionados, para fins de analise, trés textos produzidos por um estudante
surdo ao longo do processo investigativo. As analises aqui apresentadas decorrem desse corpus
maior e preservam o rigor metodoldgico da pesquisa original, respeitando os procedimentos éti-
cos e o0 anonimato dos participantes. Todos os dados analisados foram previamente autorizados
pelos participantes da pesquisa original por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e encontram-se de posse da coordenagdo do curso juntamente com a disserta¢do defendi-

da.

1 Nome ficticio para referir-me ao participante desta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL E DISCURSIVA

A escrita, mais do que um simples conjunto de regras gramaticais ou ortograficas, é uma pra-
tica social complexa, situada historicamente e atravessada por relacdes de poder (Street, 1984; So-
ares, 2004; Kleiman, 2005). Escrever n2o é apenas dominar um c6digo, mas produzir sentidos que
fazem parte de um processo de interacdo com o outro, com o mundo e com a propria histéria do
sujeito. Assim, a produgao textual de um estudante ndo pode ser desvinculada dos contextos socio-
culturais em que estd inserido.

Marcuschi (2008a, 2008b) contribui com a no¢io de textualidade como uma dimensao que
transcende a correcdo formal e se manifesta nos mecanismos de coeréncia, coesdo, progressao te-
matica e intencionalidade. Nesse sentido, a analise da escrita de estudantes surdos deve considerar
esses tracos, ndo como desvios em relacdo a uma norma-padrdo, mas como marcas de um modo
especifico de significar.

Além disso, Bakhtin (2016 [1952-1953]) oferece uma perspectiva enunciativo-discursiva
fundamental ao se compreender a escrita como um enunciado carregado de vozes, de respostas
a discursos anteriores e de antecipacdes de interlocucoes futuras. Cada texto escrito por um estu-
dante surdo é, portanto, um ponto de encontro entre sua experiéncia de linguagem, sua trajetdria

identitaria e os géneros discursivos a que teve acesso.

Todo enunciado concreto é um elo na cadeia da comunicag¢do discursiva de um determi-
nado campo. Os proprios limites do enunciado sdo determinados pela alternancia dos su-
jeitos do discurso. Os enunciados néo sao indiferentes entre si e nem se bastam cada um
a si mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses re-
flexos mutuos lhes determinam o carater. Todo enunciado é pleno de ecos e ressonancias
de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicagdo
discursiva. Todo enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de determinado campo [...] (Bakhtin, 2016, p. 57).

Nesse sentido, para Bakhtin a natureza da linguagem ¢é dialdgica, pois todo enunciado con-
creto é um elo dentro de uma cadeia comunicativa especifica. Isso implica dizer que nenhum enun-
ciado existe isoladamente, ele sempre surge em resposta a outros enunciados e antecipa novas res-
postas, sendo moldado pelas condicdes e vozes que o circulam em determinada esfera discursiva.
Para o autor, os limites do enunciado s@o definidos pela alternancia entre os sujeitos da comunica-

~ /’ . . . ’ . . .
¢a0, 0 que reforca seu carater interativo e responsivo. Além disso, Bakhtin destaca que os enuncia-
dos carregam “ecos” e “ressonancias” de outros discursos, ou seja, eles sdo atravessados por vozes
sociais multiplas, com as quais mantém relacdes de concordancia, discordancia, ironia ou apro-
priagdo. Assim, o sentido ndo esta no enunciado isolado, mas na rede de relagGes que ele estabelece
com outros discursos no interior de um campo comunicativo. Essa concepcao rompe com visoes

estruturalistas da linguagem e inscreve o sujeito enunciador em um contexto historico, social e ide-
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olégico, marcado pela pluralidade de vozes.

2.2 LETRAMENTO DE SURDOS E BILINGUISMO

No caso de sujeitos surdos, a escrita em lingua portuguesa configura-se como producdo em
L2, uma segunda lingua adquirida geralmente em contexto escolar, a partir de uma L1 visuoespa-
cial: a Libras. A relacdo entre essas duas linguas é assimétrica, sendo o portugués a lingua do poder,
imposta pela legislac@o, pela escola e pelas exigéncias da vida social (Brasil, 2002; 2005).

Quadros (1997, 2004, 2017b) e Gesser (2009) alertam para os desafios da educagio bilingue
no Brasil, enfatizando que a Libras deve ser reconhecida como primeira lingua de instrucdo e me-
diag@o de conteudos, ao passo que o ensino do portugués escrito deve adotar estratégias especifi-
cas, visuais e contextualizadas. Fernandes (2007) e Karnopp (20032, 2003b) reforcam que os textos
escritos por surdos ndo devem ser lidos apenas a luz de uma gramatica normativa, mas sim como

manifesta¢Ges discursivas marcadas por atravessamentos linguisticos e experiéncias subjetivas.

[...] a possibilidade do aprendizado da escrita estd vinculada a forma como esse processo
sera organizado pela escola, considerando a necessidade da adogdo de metodologias espe-
cificas de ensino, com professores especializados para este fim, tal qual ocorre em situaces
de aprendizado de linguas estrangeiras. Essa comparacéo se justifica, tendo em vista que
a crian¢a surda ndo aprendera o portugués como lingua materna, mas como segunda lin-
gua. Ou seja, ndo podemos alfabetizar uma crianca surda, se considerarmos a natureza do
aprendizado envolvida nesse processo (Fernandes, 2007, p. 4).

Fernandes (2007), chama-nos atengdo para a especificidade do processo de alfabetizagdo de
criangas surdas (e aqui abro um paréntese incluindo no s6 criancas surdas, mas também jovens e
adultos com aquisi¢ao tardia da linguagem e/ou defasagem escolar, idade/série), ao afirmar que o
aprendizado da escrita em portugués esta diretamente ligado & forma como a escola organiza esse
ensino. A autora ressalta que, para que seja desenvolvida a competéncia na escrita do portugués, é
fundamental que a escola adote metodologias apropriadas, com a presenca de professores espe-
cializados, capazes de compreender a realidade linguistica desses alunos. Assim como um falante
de outra lingua precisa de estratégias especificas para aprender uma nova lingua, a crianga surda
(jovem e/ou adulto) precisa aprender o portugués como segunda lingua (L2), e ndo como lingua
materna.

A autora rompe com uma visdo homogeneizante da alfabetiza¢ao, que presume que todas as
criancas aprendem da mesma forma, e alerta para o risco de fracasso escolar quando o ensino igno-
ra caracteristicas especificas da escrita de alunos surdos que nio tem a lingua portuguesa como sua
lingua materna e que por muitos anos de escolarizacdo ndo tiveram a oportunidade de ter a Libras
como lingua de instrucdo. Ao afirmar que “ndo podemos alfabetizar uma crianga surda, se conside-

rarmos a natureza do aprendizado envolvida nesse processo” (p. 4), Fernandes (2007) enfatiza que a
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alfabetizacdo deve respeitar o modo como o sujeito surdo se constitui linguisticamente, geralmente
por meio da Libras, que ocupa o lugar de sua primeira lingua. Portanto, o sucesso na apropriag¢do da
lingua portuguesa escrita passa necessariamente pelo reconhecimento da Libras como lingua de
instrucdo e pela estruturacio de praticas pedagogicas bilingues, que valorizem e integrem as duas
linguas em contextos de ensino planejado e mediado adequadamente.

Nesse sentido, reconhecer os surdos como aprendizes legitimos de L2 exige situar a escrita
em portugués no contexto mais amplo de suas experiéncias de acesso, muitas vezes tardio ou li-
mitado, a Libras enquanto primeira lingua (L1). A auséncia ou fragilidade desse acesso inicial re-
percute diretamente no processo de aprendizagem da L2, uma vez que a constituicao de uma base
linguistica solida em L1 é fundamental para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
em outra lingua. Assim, repensar o ensino da escrita para além do erro e da corre¢do implica con-
siderar as condigGes reais de aquisicdo da L1 e valorizar as estratégias que esses sujeitos mobilizam
para construir sentido. Mesmo quando distante da norma culta, a escrita de um aluno surdo pode
revelar mecanismos textuais que comunicam ideias, constroem coeréncia interna e evidenciam in-
tencionalidade discursiva, expressando modos proprios de significag@o relacionados a sua trajetd-

ria linguistica.

2.3 ATRAVESSAMENTOS LINGUISTICOS E IDENTIDADE NA ESCRITA
EM L2

A nogao de atravessamentos linguisticos, entendida como a interpenetra¢do de repertdrios
sociolinguisticos, culturais e subjetivos na producdo de linguagem, é central para compreender
a escrita de estudantes surdos (Costa; Vargas; Souza, 2022). Essa escrita n2o é resultado de uma
transferéncia direta da Libras para o portugués, mas sim de um complexo processo de reconfigura-
¢do de sentidos que emerge da intera¢do entre linguas, historias e contextos.

Esses atravessamentos sdo também identitarios. Hall (2003) argumenta que os sujeitos
constroem suas identidades a partir de vocabularios culturais que lhes sdo disponiveis. A escrita
de estudantes surdos, portanto, ndo apenas reflete dificuldades com a L2, mas também expressa

formas de ser e estar no mundo que muitas vezes escapam as expectativas normativas da escola.

Todos nos nos localizamos em vocabularios culturais e sem eles ndo conseguimos produzir
enunciagdes enquanto sujeitos culturais. Todos nés nos originamos e falamos a partir de
“algum lugar”: somos localizados — e neste sentido até os mais “modernos” carregam tracos
de uma “etnia” (Hall, 2003, p. 83).

Hall ressalta que nenhum sujeito é neutro ou universal, pois todas as nossas formas de ex-
pressdo e entendimento do mundo estdo enraizadas em contextos culturais especificos. Ao dizer
que nos localizamos em “vocabularios culturais’, o autor se refere aos conjuntos de significados, re-

feréncias, valores e modos de ver o mundo que constituem uma cultura e que moldam a forma como
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pensamos, sentimos e nos expressamos. Esses vocabularios ndo sdo apenas recursos linguisticos,
mas também identitarios, eles situam cada sujeito dentro de uma historia, uma experiéncia social
e uma posicao no mundo.

Para Hall, todo sujeito é culturalmente localizado, isto ¢, fala a partir de uma posi¢ao que car-
rega marcas de raca, classe, género, nacionalidade, histdria, etc. Mesmo os sujeitos que se conside-
ram “modernos” ou cosmopolitas, que muitas vezes se imaginam para além de qualquer identidade
particular, carregam, ainda assim, tracos de uma “etnia’, no sentido de que nenhuma identidade é
desprovida de marca cultural. Portanto, percebemos por meio de Hall uma proposta de visao situ-
ada da identidade, em que os sujeitos s@o constituidos pelas praticas culturais, simbdlicas e histo-
ricas as quais estdo ligados. Essa abordagem é fundamental para compreender a identidade como
algo relacional, contingente e atravessado por discursos culturais.

A producio textual de Bruno, objeto deste artigo, sera compreendida, a luz desses autores,
como um espaco de resisténcia, negociacio e significa¢do. Ao analisar seus textos, ndo buscamos
identificar falhas, mas compreender como o sujeito surdo mobiliza recursos discursivos e linguis-

ticos para construir sentidos, mesmo quando estes se desviam das convenc¢oes da escrita escolar.

3 METODOLOGIA

Este estudo inscreve-se no campo da pesquisa qualitativa de cunho interpretativo (Denzin;
Lincoln, 2006), fundamentada nos pressupostos de que o conhecimento é construido a partir da
intera¢@o entre o pesquisador e os sujeitos investigados, em contextos socioculturais especificos.
Trata-se de um estudo de caso (Yin, 2001), delimitado a analise da producdo textual de um estu-
dante surdo do Ensino Médio da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA), identificado neste trabalho

pelo nome ficticio de Bruno.

O estudo de caso é apenas uma das muitas maneiras de se fazer pesquisa em ciéncias so-
ciais. Experimentos, levantamentos, pesquisas histdricas e andlise de informacdes em
arquivos (como em estudos de economia) s2o alguns exemplos de outras maneiras de se
realizar pesquisa. Cada estratégia apresenta vantagens e desvantagens proprias, depen-
dendo basicamente de trés condigdes: a) o tipo de questdo da pesquisa; b) o controle que
o pesquisador possui sobre os eventos comportamentais efetivos; ¢) o foco em fenémenos

histdricos, em oposi¢ao a fendmenos contemporaneos (Yin, 2001, p. 19).

Yin destaca que o estudo de caso é uma entre varias estratégias possiveis na pesquisa em
ciéncias sociais, e que a escolha do método mais adequado depende do tipo de investigacdo que se
pretende realizar. Ele contrapde o estudo de caso a outras abordagens, como experimentos, levan-
tamentos e analises histdricas, enfatizando que ndo existe uma hierarquia entre os métodos, mas
sim uma adequag@o entre a estratégia metodoldgica e os objetivos da pesquisa. Segundo o autor, o

estudo de caso é mais apropriado quando se deseja compreender fendmenos complexos e contex-
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tuais, especialmente contemporaneos, sobre os quais o pesquisador tem pouco ou nenhum con-
trole direto. Assim, essa abordagem se mostra util para investigacGes aprofundadas sobre sujeitos,
grupos, institui¢des ou praticas sociais inseridas em contextos especificos.

Nesse contexto, entdo, a escolha por um unico participante justifica-se pela intencao de rea-
lizar uma analise aprofundada das estratégias linguisticas, discursivas e seméanticas que emergem
nos textos de um sujeito surdo em situacio real de escolarizagdo. Conforme Stake (1995), o estudo
de caso permite compreender a complexidade de um fenomeno em seu contexto, preservando suas

singularidades e multiplas dimensoes.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual em uma capital do norte do pais,
mais especificamente no Centro de Educag@o de Jovens e Adultos (CEJA). A institui¢do atende es-
tudantes em distor¢do idade-série, entre os quais ha sujeitos surdos inseridos em turmas regulares,
com apoio esporadico de profissionais da Sala de Recursos Multifuncional (SRM).

Bruno é um estudante surdo sinalizante, usuario de Libras, e frequentava regularmente as
aulas do Ensino Médio na modalidade EJA. Sua trajetéria escolar foi marcada por lacunas no aces-
so a educacdo bilingue e por processos de exclusdo linguistica recorrentes, caracteristicas comuns
entre estudantes surdos que ingressam tardiamente no sistema escolar (Quadros, 2017a; 2017b;

Gesser, 2009).

3.2 GERACAO E SELECAO DO CORPUS

O corpus deste artigo é composto por trés textos escritos por Bruno ao longo de atividades
dirigidas, mediadas por uma professora bilingue e por uma intérprete de Libras. As tematicas dos
textos foram sugeridas pela pesquisadora com o objetivo de estimular a expressdo de vivéncias pes-
soais, opinides e narrativas cotidianas. As propostas estavam vinculadas aos conteudos curricula-
res de Lingua Portuguesa e elaboradas de forma a respeitar o repertdrio sociocultural do estudante.

A escolha dos textos para analise seguiu os seguintes critérios:

a) Producdo autdbnoma em portugués escrito;

b) Pertinéncia tematica e completude;

c) Presenga de marcas de organizagao textual e intencionalidade discursiva.

As producdes foram digitalizadas, transcritas e organizadas em quadros analiticos com
base nos critérios de textualidade propostos por Beaugrande e Dressler (1981) e Marcuschi (2008,
2008b), bem como nos principios de andlise enunciativo-discursiva de Bakhtin (2016) e nas cate-

gorias de atravessamentos linguisticos propostas por Costa, Vargas e Souza (2022).
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3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A analise foi orientada por trés eixos principais:

1) Coeréncia e coesdo textual: articulacdo entre ideias, progressdo tematica, uso de conecto-
res, sequenciamento logico;

2) Tracos de sentido e autoria: presenca de marcas enunciativas que indicam posicionamen-
to, subjetividade, intencionalidade e estilo;

3) Atravessamentos linguistico-identitarios: interferéncias da Libras, marcas de bilinguis-

mo, construgdes alternativas de sentido, elementos culturais da identidade surda.

A coleta dos textos ocorreu em contexto escolar regular, durante atividades pedagogicas me-
diadas por uma professora bilingue e por uma intérprete de Libras. Os textos foram produzidos
espontaneamente pelo estudante, em situacoes de escrita que faziam parte da rotina da disciplina
de Lingua Portuguesa.

As retextualizacGes foram realizadas em didlogo entre pesquisadora e estudante, preservan-
do-se as escolhas lexicais do aluno e buscando apenas reorganizar elementos necessarios a com-
preensdo do texto, sem descaracterizar sua autoria.

A pesquisa contou com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pelo
participante adulto responsavel por sua propria autorizacdo, e respeitou todos os protocolos éti-
cos previstos na Resolu¢do n° 510/2016. Como o Programa de Pos-Graduag@o onde a pesquisa foi
defendida exigiu apenas a assinatura do TCLE, nao houve necessidade de aprovacao pelo Comité
de Etica em Pesquisa, e ficou assegurado no documento assinado o anonimato dos envolvidos e a

confidencialidade das informacdes.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A presente secdo examina trés textos produzidos por Bruno, estudante surdo do Ensino
Médio na modalidade Educag@o de Jovens e Adultos (EJA), com base em atividades propostas em
contexto escolar. A andlise considera os seguintes eixos: (i) coeréncia e coesdo textual; (ii) tragos
de sentido e autoria; e (iii) atravessamentos linguistico-identitarios. Para além da versgo original
dos textos, apresentamos também suas respectivas retextualiza¢oes, elaboradas em parceria com o
aluno, permitindo observar as negociacdes linguisticas que emergem entre a lingua de sinais (L1)
e o portugués escrito (L2), conforme discutido por Marcuschi (2008a, 2008b) e Guarinello (2007).
Ressalta-se que o procedimento adotado ndo envolveu uma sinalizacio prévia em Libras por parte

do participante e que toda a produgao transcrita a seguir € a reproducao fiel da escrita deste sujeito.
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4.1 TEXTO 1: “HOTEL, PREJUIZO E TRABALHO”

Quadro 1. Texto 1 de Bruno.

Texto original

Retextualizacio

(1)HOTEL VEZ PASSO QUARTO
HOMEM ENTRAR

(2) BOLSA DENTRO COISA MATERIAL
TRABALHAR

(3) HOMEM MEXER TUDO REVIR

(4) HOMEM LEVAR MAQUINA FURAR
PAREDE

(5) NINGUEM VER NAO HOMEM SAIR

(6) PREJUIZAR. TRABATL.HO

(1)HOTEL VEZ PASSADO HOMEM
ENTRAR QUARTO

(2)BOLSA DENTRO MATERIAL
TRABALHO

(3) HOMEM MEXER TUDO BAGUNCA

(4)ELE LEVAR FURADERA

(5) NINGUEM VER NAO HOMEM SATR

(6) TER PREJUIZO TRABALHO

CANCELAR.

ACONTECER NAO.

Fonte: elaboragdo propria.

a) Coeréncia e coesdo textual:

Embora o texto pareca composto por frases isoladas, ha clara progressdo tematica. Bruno
apresenta um episodio com inicio, meio e fim, e faz uso de itens lexicais relacionados a contextos de
trabalho, como “hotel”, “furadeira’, “prejuizo”. As expressoes, ainda que ndo articuladas segundo a
norma padrdo culta da lingua portuguesa, sdo compreensiveis e coerentes. A retextualizacio revela
uma tentativa de reorganizac¢@o do discurso com base em pistas sintaticas da Libras representadas

por meio do portugués escrito.

b) Tragos de sentido e autoria:

Bruno demonstra dominio sobre o campo tematico, selecionando elementos significativos
do episédio. O uso de “PREJUIZAR TRABALHO ACONTECER NAOQ” reforca sua capacidade de
comunicar consequéncia, mesmo com recursos gramaticais limitados. A substitui¢do de “revir” por
“bagunca’ na retextualizacdo aponta para escolhas lexicais mais eficazes no processo de tornar o

texto compreensivel ao interlocutor.

¢) Atravessamentos linguistico-identitdrios:

Observa-se o uso de topicaliza¢Ges e verbos no infinitivo, marcas tipicas da Libras, como
em “HOTELVEZ PASSO HOMEM ENTRAR”. Destaque-se aqui que a auséncia de coesdo gramatical
ndo implica auséncia de sentido, mas revela uma légica de escrita enraizada na experiéncia visual e

gestual do sujeito bilingue.
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4.2 TEXTO 2: “MEU TIME DO CORACAQO”

Quadro 2. Texto 2 de Bruno.

Texto original Retextualizacio

(1) TIME MEU MELHOR MUITO SIM (1) MEU TIME MELHOR. SIM

(2) FLAMENGO TIME MELHOR (2) FLAMENGO TIME MELHOR

MUNDO MUNDO

(3) FUTEBOL AMOR MENGAO YES (3) FUTEBOL MEU AMOR MENGAOQ
YES

(4) ACRE TIME FRACO COITADO (4) ACRE TIME TER FRACO COITADO

EKKEKEK KEEKKEEKK

(5) FLAMENGO FORTE TROUCER (5)FLAMENGO FORTE TROUCER

ALEGRIA VITORIA VENCE ALEGRIA VITORIA VENCE

(6) UMA VEZ FLAMENGO FLAMENGO | (6) UMA VEZ FLAMENGO FLAMENGO
ATE MORRER ATE MORRER

(7) FILHO FILHA MENGO IGUAL PAI (7)FILHO FILHA MENGO IGUAL PAI

(8) FUTEBOL PORTE MELHOR (8) FUTEBOL MELHOR MUNDO.
MUNDO.

Fonte: elaboragdo propria.

a) Coeréncia e coesdo textual:

Apesar da estrutura de frases curtas, a sequéncia expressa um discurso afetivo e identitario.
O texto articula o amor pelo time, o pertencimento familiar e o orgulho de torcer pelo Flamengo. A
coesdo é estabelecida por repeticdo lexical e pelo uso expressivo de onomatopeias (KKKKKK, para

indicar risos) e estrangeirismos (como yes), que refletem praticas textuais comuns em redes sociais.

b) Tragos de sentido e autoria:

A escolha lexical revela Bruno como sujeito enunciador envolvido com seu universo cultu-
ral. Percebemos ainda que Bruno ao escrever esse texto demonstrou bastante entusiasmo e que o
trecho “FLAMENGO ATE MORRER” segue a norma padrao, indicando apropriacéo estilistica do

hino do time.

¢) Atravessamentos linguistico-identitdrios:

O uso de palavras como “yes” e “kkkkkk” mostra transito entre registros linguisticos, refor¢can-
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do a multiplicidade cultural que compde a escrita de Bruno. Nesse sentido, ressalta-se ainda que

essas escolhas demonstram a influéncia dos ambientes digitais e da convivéncia com os ouvintes.

4.3 TEXTO 3 — “BILHETE PARA A FILHA”

Quadro 3. Texto 3 de Bruno.

Texto original

Retextualizacio

(1) BILOETE PARA FILHA

(2) PAPAI DIZER FILHA ESSE BILOETE

(3) GUARDAR CORACAO E PENSAR

(4) PRIMEIRO ESTUDA VOCE PODER
FOCO

(5) SEGUNDA TRABALHO GANHAR
DINHEIRC

(6) PAPAT AMOR VOCE

(7) NENE CRIANCA SEMPRE PEQUENO

(8) ENTENDER VIDA CONTINUA

PASSO

(9) MAS PAPAT CUIDAR PERTO LONGE

(10) DEUS OBRIGADO FAMILA LINDA

(1) BILHETE PARA FILHA

(2) PAPAT ESCREVER ESSE BILHETE

(3) GUARDAR CORAGCAO EPENSAR

(4) VOCE PRIMEIRO ESTUDAR FOCO
ESTUDAR

(5) SEGUNDA TRABALHO GANHAR
DINHEIRO

(6) PAPAT AMOR VOCE

(7)FILHA NENE E CRIANCA SEMPRE
PEQUENO

(8) ENTENDE QUE VIDA CONTINUAR
TUDO MUDAR

(9) PAPAT CUIDAR PERTO OU LONGE

(10) DEUS OBRIGADO FAMILIA LINDA
TER

(11)20

[
[

; (11)2022.

Fonte: elaboragdo propria.

a) Coeréncia e coesdo textual:
O texto mantém coeréncia tematica e progressdo argumentativa. Bruno conhece o género
bilhete, empregando vocativos e instru¢Ges direcionadas a filha. Mesmo com estruturas frasais nao

normativas, ha ordenamento 1dgico entre as ideias.
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b) Tragos de sentido e autoria:
A mensagem é marcada por forte carga afetiva. Bruno expressa cuidado, amor e conselhos
para o futuro de sua filha. E notdrio aqui que ele escreveu o bilhete com o desejo de que a filha o

guardasse no cora¢do, demonstrando compreensao da fung¢o social do género.

¢) Atravessamentos linguistico-identitdrios:

O uso recorrente de formas verbais no infinitivo, como “estudar’, “cuidar” e “pensar’, nao cor-
responde diretamente a estrutura de flexao verbal da Libras, cuja organizacdo é distinta daquela da
Lingua Portuguesa. Em vez disso, tais escolhas refletem processos de atravessamento linguistico
caracteristicos de aprendizes de L2, que tendem a recorrer a formas ndo flexionadas como estra-
tégia de simplificacdo morfossintatica. No caso de estudantes surdos, esse fendmeno também se
relaciona ao predominio da visualidade na estruturacido do enunciado e a auséncia de correspon-
déncia direta entre categorias verbais das duas linguas.

A incorporagao das retextualizacGes e das analises realizadas nesta pesquisa refor¢a a com-
preensdo de que a escrita de Bruno deve ser analisada a partir de uma perspectiva sociolinguistica
critica e bilingue. Suas producdes revelam tragos de textualidade, autoria e intencionalidade, mes-
mo que distantes da norma culta do portugués. O processo de retextualizacdo ndo apenas aproxima
a escrita de Bruno de um modelo mais convencional, mas revela as poténcias e limites da mediagao
pedagdgica na construcdo de sentidos. A escrita de Bruno, tal como aparece nos textos originais e
retextualizados, constitui-se como expressdo legitima de sua identidade surda e de sua trajetdria

educacional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos trés textos produzidos por Bruno, aluno surdo do Ensino Médio na modalidade
EJA, permitiu compreender que sua escrita em lingua portuguesa como segunda lingua (L2) néo
deve ser avaliada a partir de critérios prescritivos, mas, sim, a luz de uma perspectiva enunciativa e
bilingue. Ao observar tanto os textos originais quanto suas retextualizacdes, realizadas em dialogo
com a pesquisadora, foi possivel identificar um conjunto de estratégias linguisticas e discursivas
que demonstram a capacidade de Bruno de construir sentidos de forma coerente, autoral e situada.

As produgdes analisadas, ainda que marcadas por estruturas sintaticas influenciadas pela
Libras, evidenciam dominio tematico, organizacio textual e intencionalidade comunicativa. A es-
crita de Bruno revela ndo apenas a apropria¢do de géneros diversos, como o bilhete, a narrativa e
o texto opinativo, mas também a expressao de afetos, valores e experiéncias, articulando o pessoal
e o coletivo de forma potente. A presenca de elementos culturais e linguisticos proprios da comu-
nidade surda, como a ordem tdpica, o uso de onomatopeias, estrangeirismos e expressoes afetivas,
indica que sua escrita é atravessada por uma vivéncia bilingue concreta e produtiva.

O processo de retextualizacdo, além de permitir o refinamento dos sentidos e o fortalecimen-
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to da coesdo interna dos textos, também atuou como estratégia de media¢ao pedagogica. Ao revisar
suas produg¢bes com apoio da professora, Bruno pode se reapropriar de seus proprios enunciados,
ampliando seu repertorio lexical e reconhecendo possibilidades de organizacio discursiva no por-
tugués escrito. Tal pratica corrobora as contribui¢Ges de autores como Marcuschi (2008a,2008b) e
Guarinello (2007), que defendem a retextualizagdo como ferramenta de aprendizagem e constru-
¢ao da autoria no processo de letramento.

Com base nesses achados, torna-se evidente a necessidade de praticas pedagdgicas que re-
conhecam e legitimem a singularidade da escrita dos sujeitos surdos. Mais do que corrigir desvios
danorma, € preciso compreender a escrita como um espago de negociagio entre linguas, culturas e
subjetividades. A escrita de Bruno nao representa uma transcricao imperfeita da fala, mas sim uma
forma legitima de enunciacdo que articula visualidade, experiéncia e desejo de dizer.

Por fim, esta analise reafirma o potencial da escrita como lugar de agéncia para estudantes
surdos. Ao inscrever-se no texto como sujeito que sonha, que torce, que aconselha, Bruno demons-
tra que a alfabetizacdo e o letramento de pessoas surdas exigem, para além da competéncia técnica,
um olhar ético e politico sobre as condi¢des de produgdo de sentido. Reconhecer e valorizar a auto-
ria de sujeitos bilingues ¢, portanto, um gesto de resisténcia contra logicas educacionais excluden-

tes e um passo fundamental para a construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva.
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RESUMO: Nesta entrevista, a professora Stella Maris Bortoni-Ricardo compartilha sua trajetoria académi-
ca e intelectual, marcada por uma contribui¢ao decisiva a Sociolinguistica e, em especial, a Sociolinguisti-
ca Educacional no Brasil. Ao revisitar seus estudos fundadores, obras centrais e metodologias inovadoras
— como o modelo dos continuos e das redes sociais —, a pesquisadora reflete sobre os impactos de suas
publica¢Ges no ensino de lingua materna, no combate ao preconceito linguistico e na formagao critica de
professores. O dialogo evidencia como sua produgdo articula teoria e pratica, com forte compromisso ético
e politico com a inclus@o social e educacional, constituindo um legado que se projeta no futuro dos estudos
linguisticos e das politicas de ensino no pais.

Palavras-chave: Sociolinguistica; Educacdo linguistica; Variagdo linguistica; Formagdo de professores; Inclusdo.

ABSTRACT: In this interview, Professor Stella Maris Bortoni-Ricardo shares her academic and intellectu-
al journey, marked by decisive contributions to Sociolinguistics, especially Educational Sociolinguistics in
Brazil. Revisiting her foundational studies, key works, and innovative methodologies—such as the model of
continua and social networks—she reflects on the impact of her publications on mother tongue education,
the fight against linguistic prejudice, and the critical training of teachers. The dialogue highlights how her
work articulates theory and practice with a strong ethical and political commitment to social and educatio-
nal inclusion, thus leaving a legacy that shapes the future of linguistic studies and educational policies in the
country.

Keywords: Sociolinguistics; Language education; Language variation; Teacher training; Inclusion.
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Nota biografica da entrevistada

Stella Maris Bortoni-Ricardo é professora titular aposentada da Universidade de Brasilia (UnB), doutora em
Linguistica pela Universidade de Lancaster (1983) e pds-doutora pela Universidade da Pensilvania (1990).
Reconhecida nacional e internacionalmente, é autora de obras de referéncia como The Urbanization of Rural
Dialect Speakers (1985), Educagao em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de Aula (2004), O Profes-
sor Pesquisador (2008) e N6s Cheguemu na Escola, e Agora? (2005). Foi presidente da Anpoll (1992-1994)
e vice-presidente da Abralin (2003-2005). Sua produgdo cientifica centra-se na interface entre linguagem,
sociedade e educacio, com énfase na Sociolinguistica Educacional e na formagao de professores.

A trajetoria da professora Stella Maris Bortoni-Ricardo constitui um dos marcos mais signi-
ficativos da Sociolinguistica brasileira, especialmente no campo da Sociolinguistica Educacional.
Ao longo de mais de cinco décadas de atuacdo, sua produgdo académica articulou teoria e pratica,
explorando as relagOes entre variacdo linguistica, identidade e educacdo, com foco na inclusdo e no
combate ao preconceito linguistico. Reconhecida nacional e internacionalmente por sua contribui-
¢80 pioneira, a professora Stella consolidou referenciais tedricos e metodoldgicos que continuam
a inspirar pesquisas, praticas pedagogicas e politicas publicas. Nesta entrevista, revisitamos sua
formacdo, suas obras fundamentais e o impacto de sua atuacdo no ensino de lingua materna, ao
mesmo tempo em que vislumbramos os caminhos futuros da Sociolinguistica no Brasil e seu lega-
do duradouro para a educacio e para os estudos linguisticos.

Convidamos o leitor a acompanhar este didlogo inspirador, que ilumina ndo apenas a tra-
jetoria académica de uma das maiores referéncias da Sociolinguistica no Brasil, mas também os

caminhos de uma educagao mais justa, inclusiva e transformadora.

1) Joaquim Dolz, Kleber Silva e Paula Cobucci: Como a senhora ingressou na Sociolinguis-
tica? Poderia compartilhar os momentos ou influéncias que a levaram a esse campo e quais obras
ou autores foram mais marcantes em sua formacao?

Stella Maris Bortoni-Ricardo: Minha trajet6ria na Sociolinguistica comegou no mestrado na
Universidade de Brasilia (1975-1977), motivada por uma curiosidade sobre como as variacoes lin-
guisticas refletem dindmicas sociais no Brasil. Fui inspirada pelo professor Ulf Gregor Baranow, que
me apresentou ao campo e recomendou a leitura de William Labov. Os livros labovianos, Sociolin-
guistic Patterns (1972) e Language in the Inner City (1972), foram desafiadores, mas fundamentais
para minha formacdo, mostrando-me como a varia¢do linguistica pode revelar questdes de identi-
dade e estigma social. A ideia de estudar atitudes em relacdo a linguagem ocorreu da observagdo do
uso da concordancia verbal ndo-padrdo no Portugués brasileiro, como em “nés fala” em vez de “nds
falamos’, um trago comum para parcela da populagao.

Meu primeiro estudo, durante o mestrado, investigou atitudes linguisticas em rela¢do a esse
fenomeno, usando a técnica de matched guise (Lambert at alii). Trabalhei com dois grupos — uni-
versitarios e alunos de um curso supletivo — para avaliar como o dialeto padrdo e ndo-padrio era
percebido. Os resultados, analisados por métodos estatisticos, mostraram que universitarios estig-
matizavam mais o uso nao-padrao, enquanto alunos do supletivo eram mais tolerantes, sugerindo

que a escolaridade influencia a percep¢ao linguistica. Esses achados confirmaram hipdteses de au-
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tores como Naro e Lemle (1975) sobre a saliéncia da concordancia verbal. Para detalhes, recomendo
a secdo 8.3 do meu livro Do Campo para a Cidade (Parabola Editorial, 2011).

Além de Labov, autores brasileiros como Silva Neto (1977) e Mattoso Camara (1975) foram
marcantes ao discutirem tragos arcaicos do Portugués brasileiro, como seu ritmo silabico mais len-
to em comparacdo com o Portugués europeu, que tende ao ritmo acentual. Essa perspectiva, com-
plementada pela taxonomia de Kenneth Pike (1945), ajudou-me a entender as diferencas ritmicas
entre linguas e suas implicacdes culturais. Minha tese de doutorado, publicada como The Urbani-
zation of Rural Dialect Speakers (Cambridge University Press, 1985), aprofundou essas questoes,
explorando a transicao de falantes de dialetos rurais para contextos urbanos.

A Sociolinguistica me ensinou a enxergar a lingua como um espelho das relacdes sociais, e
esses autores e estudos moldaram minha carreira, guiando-me para explorar como a linguagem

reflete e constréi identidades no Brasil.

2) Joaquim Dolz, Kleber Silva e Paula Cobucci: A senhora é autora de obras influentes, como
Educagdo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de Aula e Nos Cheguemu na Escola, e Ago-
ra?. Poderia fazer um panorama de suas principais obras e refletir sobre como elas representam
sua trajetoria académica?

Stella Maris Bortoni-Ricardo: Minha trajetoria académica tem sido guiada por um compro-
misso profundo com a educacio, a Sociolinguistica e a formacao de professores, especialmente no
contexto da lingua materna no Brasil. Minhas obras, incluindo The Urbanization of Rural Dialect Spe-
akers (1985), Educagdo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de Aula (2004), O Professor Pesquisa-
dor: Introdugdo a Pesquisa Qualitativa (2008) e Nos Cheguemu na Escola, e Agora? (2005), refletem minha
convicc¢ao de que a Sociolinguistica pode transformar praticas educacionais, promovendo inclusio
e cidadania. A seguir, apresento um panorama das contribuicdes dessas obras e reflito sobre como

elas espelham minha jornada académica.

The Urbanization of Rural Dialect Speakers (1985)

Minha primeira obra mais extensa, publicada em inglés pela Cambridge University Press,
resultou de meu doutorado na Universidade de Lancaster (1983). Esse livro analisa a transi¢do lin-
guistica de falantes de dialetos rurais brasileiros ao se mudarem para centros urbanos, com foco
na interac¢do entre variacdo linguistica e contextos sociais. Utilizei uma abordagem de Sociolin-
guistica Variacionista, inspirada por William Labov, para explorar como migrantes rurais adaptam
seus padroes de fala em ambientes urbanos, enfrentando estigma e buscando integracao social. A
obra destaca a importancia de compreender a variagdo linguistica como um fenémeno dindmico,
influenciado por fatores sociais, como classe, educacao e redes de interacao.

Este trabalho marcou o inicio de minha trajetdria como pesquisadora em Sociolinguistica,
consolidando meu interesse em conectar a teoria linguistica a realidade social brasileira. Ele reflete
minha formacdo internacional, incluindo meu periodo como bolsista Fulbright na Universidade do

Texas em Austin (1978-1979) e meu pds-doutorado na Universidade da Pensilvania (1990), onde
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aprofundei minha compreensio da Sociolinguistica Interacional e da Etnografia. A escolha de pu-
blicar em inglés também sinalizou meu desejo de dialogar com a comunidade académica global,

trazendo a realidade linguistica brasileira para um publico mais amplo.

Educagdo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de Aula (2004)

Publicado pela Parabola Editorial, este livro € um marco em minha carreira, pois representa
uma transicdo consciente da Sociolinguistica tedrica para sua aplica¢do pratica na educacdo. Es-
crito em linguagem acessivel, o livro é voltado para professores do ensino fundamental e médio,
além de estudantes de Letras e Pedagogia. Nele, abordo temas como diversidade linguistica, va-
riacdo linguistica em sala de aula, competéncia comunicativa e o Portugués brasileiro como uma
comunidade de fala plural. Meu objetivo foi oferecer informacoes relevantes para que educadores
compreendam a variacdo linguistica ndo como um obstaculo, mas como uma riqueza que pode ser
integrada ao ensino da lingua materna.

A obra reflete minha experiéncia como docente na Faculdade de Educacdo da UnB e minha
atuacdo como orientadora no doutorado em Linguistica. Inspirada por autores como Dell Hymes e
pela Etnografia da Comunicag@o, busquei mostrar como a Sociolinguistica pode ajudar professores
a lidar com a diversidade linguistica de seus alunos, especialmente em contextos de desigualdade
social. Esse livro também expressa meu compromisso com a reducdo do analfabetismo funcional
no Brasil, um problema que considero um dever de todos os educadores enfrentarem. Ele é um tes-
temunho de minha crencga de que a educacio em lingua materna é essencial para formar cidadios

conscientes.

O Professor Pesquisador: Introdugdo a Pesquisa Qualitativa (2008)

Este livro nasceu de minha convic¢ao de que o professor deve ser um agente ativo na constru-
¢80 do conhecimento, combinando pratica docente com investigacdo. Nele, introduzo conceitos de
pesquisa qualitativa, como a analise de redes sociais e a etnografia, com foco em sua aplicacdo no
contexto educacional. Defendo que o professor pesquisador, ao observar e refletir sobre sua propria
pratica, pode transformar a sala de aula em um espaco de aprendizado significativo.

Este trabalho esta profundamente ligado a minha trajetoria na UnB, onde atuei como pesqui-
sadora e orientadora, incentivando professores a adotarem uma postura investigativa. Influenciada
pelo paradigma interpretativista, que valoriza o contexto sociocultural na pesquisa, busquei ofe-
recer ferramentas praticas para que educadores conduzam pesquisas em suas comunidades esco-
lares. A obra reflete minha experiéncia com metodologias qualitativas, desenvolvidas ao longo de
anos de pesquisa em Sociolinguistica Educacional, e meu desejo de contribuir para a formagao de

professores como agentes de mudanca.
Nos Cheguemu na Escola, e Agora? (2005)

Publicado em 2005 pela Parabola Editorial, N6s Cheguemu na Escola, e Agora? — Sociolin-

guistica & Educac@o é uma obra dedicada a professores. O livro aborda os desafios enfrentados por
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alunos que chegam a escola com repertdrios linguisticos marcados por variedades ndo padrio do
Portugués, muitas vezes influenciadas por contextos rurais, periféricos ou de migracio. Inspirada
em minha pesquisa sobre variag@o linguistica e pela Etnografia da Comunica¢io, proponho uma
abordagem sociolinguistica que valoriza a oralidade dos alunos como ponto de partida para o de-
senvolvimento do letramento, promovendo a transicao para a escrita normativa sem deslegitimar
suas identidades linguisticas.

O titulo, que ecoa a fala de criancas migrantes, simboliza meu compromisso com a inclusio
educacional e com o reconhecimento das vozes de comunidades marginalizadas no ambiente es-
colar. A obra combina fundamentag@o tedrica — com conceitos como competéncia comunicativa,
redes sociais e variacdo linguistica — com estratégias praticas, incluindo atividades de analise de
erros, entrevistas sociolinguisticas e praticas pedagogicas, que integram a oralidade ao ensino da
escrita. O livro também enfatiza a importancia de o professor compreender o contexto sociocul-
tural de seus alunos, utilizando ferramentas como a Etnografia de sala de aula para criar praticas
pedagodgicas mais inclusivas.

Esse trabalho reflete minha longa trajetoria de pesquisa sobre a interacdo entre linguagem
e sociedade, iniciada em The Urbanization of Rural Dialect Speakers, e minha dedicac@o a formagao de
professores, consolidada em projetos de formagdo continuada na UnB. Ele é um convite aos edu-
cadores para que vejam a diversidade linguistica como uma oportunidade de enriquecimento pe-
dagdgico, contribuindo para a reducdo das desigualdades educacionais e para a formacdo de uma

cidadania consciente.

Reflexdes sobre Minha Trajetoria

Minha trajetdria académica, que comegou com uma graduagao em Letras Portugués e Inglés
pela PUC-Goias (1968) e incluiu formacdo internacional em institui¢des como Lancaster no Reino
Unido e Pensilvania nos Estados Unidos, € marcada por um dialogo constante entre teoria e prati-
ca. Minhas obras refletem uma evolucao de interesses: de estudos variacionistas sobre migracao e
linguagem (The Urbanization of Rural Dialect Speakers) a uma abordagem mais aplicada, focada na
formacdo de professores e no ensino da lingua materna.

Minha experiéncia como presidente da Anpoll (1992-1994) e vice-presidente da Abralin
(2003-2005) reforcou minha crenga no impacto da Sociolinguistica na politica educacional. Meus
livros s80 um convite a “critica de dentro para fora’, como mencionei em uma entrevista a revista
Linguagem em (Dis)curso (2022), incentivando professores a questionarem praticas tradicionais e
avalorizarem a diversidade linguistica de seus alunos. Cada obra é um passo em direcdo ao meu ob-
jetivo maior: contribuir para a redugao das desigualdades educacionais no Brasil e formar cidadaos
criticos por meio do letramento.

Quando comecei a ministrar a disciplina “Educa¢do em Lingua Materna” na Faculdade de
Educacdo da UnB, fui ampliando meu interesse por questGes educacionais. Todos os livros que pu-
bliquei representaram oportunidade de autoavaliacao e de reflexao sobre meu trabalho pregresso, o

que permitia ampliar e refinar meus interesses académicos. Ao longo de cinco décadas de trabalho
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na Universidade de Brasilia, publiquei mais de uma dezena de livros, entre os quais ressalto “The
Urbanization of Rural Dialect Speakers”, “Educac¢éo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala
de Aula’, “O Professor Pesquisador” e “N6s Cheguemu na Escola, e Agora?”.

Sdo textos que recobrem as dimensdes micro e macro analises de Sociolinguistica, contem-
plando suas diversas vertentes como a Variacionista, a Interacional e a Etnografica.

Minha principal tarefa durante esse periodo foi a formacdo de pesquisadores, a saber: seis
orientandos de pds-doutorado; 31 orientandos de doutorado; 52 orientandos de mestrado; cinco
orientandos de inicia¢do a pesquisa e 19 orientandos de graduacao.

Cabe observar ainda que participei de 66 bancas de doutorado e 99 bancas de mestrado, além

de bancas de qualificagao.

3) Joaquim Dolz, Kleber Silva e Paula Cobucci: Seu trabalho influenciou significativamente
o0 ensino de Portugués no Brasil. Poderia comentar os impactos mais amplos de suas publicacdes e
projetos, na educacao brasileira?

Stella Maris Bortoni-Ricardo: Minha atua¢do em mais de 230 conferéncias, proferidas a con-
vite de universidades brasileiras e internacionais, foi um canal poderoso para disseminar as ideias
presentes em minhas obras. Essas palestras, realizadas em eventos como congressos da Anpoll (da
qual fui presidente entre 1992 e 1994) e da Abralin (vice-presidente entre 2003 e 2005), alcangaram
professores, pesquisadores e gestores educacionais. Em workshops e cursos de formagao continu-
ada, compartilhei metodologias praticas, como a analise de redes sociais e a Etnografia de sala de
aula, que capacitam professores a compreenderem melhor os contextos socioculturais de seus alu-
nos e a adaptarem suas praticas pedagogicas.

Meus projetos de formacdo de professores, desenvolvidos na Universidade de Brasilia e em
parcerias com secretarias de educacio, tiveram um impacto direto na capacitacdo de educadores
para o ensino de Portugués. Por meio de programas que enfatizavam a Sociolinguistica Interacional
e Variacionista, professores foram incentivados a adotar abordagens que respeitam a diversidade
linguistica, reduzindo o estigma associado a variedades ndo padrdo e promovendo o letramento
como um processo sociocultural. Esses projetos influenciaram politicas educacionais locais, espe-
cialmente em estados com popula¢des migrantes ou marginalizadas, onde a valorizagdo da lingua
materna se tornou uma estratégia para melhorar o desempenho escolar e a autoestima dos alunos.

O impacto de meu trabalho pode ser observado em varios niveis. Primeiro, a ado¢do de mi-
nhas obras em cursos de graduacdo e pos-graduagdo em Letras e Pedagogia, bem como em pro-
gramas de formacdo continuada, evidencia sua influéncia na formacao de professores. Relatos de
educadores, especialmente em regides de alta diversidade linguistica, indicam que as estratégias
propostas em Nés Cheguemu na Escola, e Agora? e Educa¢do em Lingua Materna melhoraram o enga-
jamento dos alunos e reduziram o abandono escolar, ao promoverem um ambiente de sala de aula
mais acolhedor.

Segundo, a minha participacdo em mais de 230 conferéncias ampliou o alcance dessas ideias,

influenciando politicas educacionais em secretarias de educagdo e inspirando a criagdo de mate-
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riais didaticos que incorporam a Sociolinguistica. Terceiro, a disseminacdo de metodologias como
os continuos dialetais e a analise de redes sociais em pesquisas académicas no Brasil fortaleceu
o campo da Sociolinguistica Educacional, com reflexos em teses e dissertacdes que continuam a
explorar esses temas.

Por fim, meu trabalho contribuiu para um debate mais amplo sobre a inclusdo linguistica
na educacao brasileira, desafiando preconceitos contra variedades nao padrao e promovendo o le-
tramento como uma ferramenta de cidadania. A integracdo de conceitos da Sociolinguistica nor-
te-americana ao contexto brasileiro criou uma abordagem unica, que combina rigor tedrico com
aplicacgdo pratica, deixando um legado de maior sensibilidade a diversidade linguistica e cultural
no ensino de Portugués.

Minha trajetoria, moldada por minha origem em S3o Lourenco, Minas Gerais, e pela influ-
éncia de minha mae, professora de Portugués e Latim, reflete um compromisso ético com a trans-
formacdo da educag@o. Meus livros, projetos e conferéncias sdo manifestagdes desse compromisso,
que busca ndo apenas ensinar a lingua materna, mas também empoderar alunos e professores para

construirem uma sociedade mais justa e inclusiva.

4) Joaquim Dolz, Kleber Silva e Paula Cobucci: Como a senhora enxerga o futuro da Socio-
linguistica Educacional?

Stella Maris Bortoni-Ricardo: A Sociolinguistica tem um compromisso com a Educa¢io
desde sua criacdo nos Estados Unidos e na Europa. No Brasil, a disciplina fez e faz contribuicoes a
diversas areas, especialmente no campo da educac¢io. De fato, a Sociolinguistica Educacional traz
subsidios para o trabalho pedagogico, particularmente nas séries iniciais e na formacéo de profes-
sores. Considerando os altos indices de analfabetismo no Brasil, inclusive o analfabetismo funcio-
nal e problemas centenarios na quantidade e qualidade da escolariza¢@o oferecida aos brasileiros, a
Sociolinguistica é uma das areas com maior contribui¢do a dar na superagao dessa chaga nacional.
E uma 4rea que tem contribuido para desconstruir preconceitos linguisticos, promover uma edu-
cacdo mais inclusiva e fomentar praticas pedagogicas que reconhecem e valorizam os falares dos
alunos, especialmente em contextos de variag@o e contato linguistico.

Nos proximos anos, acredito que a Sociolinguistica Educacional continuara avan¢ando em
trés frentes principais: a) na formagao critica de professores; b) na elaboragdo de materiais didati-
cos mais sensiveis a diversidade linguistica e c) na articula¢do entre pesquisa académica e politicas
publicas. Ainda ha desafios significativos, como o enfrentamento do preconceito linguistico insti-
tucionalizado e a resisténcia de certos setores a uma abordagem mais plural da lingua. No entanto,
com o fortalecimento de redes de pesquisa e o dialogo interdisciplinar, a tendéncia € que a area

ganhe ainda mais espaco e impacto dentro da educacao brasileira.
5) Joaquim Dolz, Kleber Silva e Paula Cobucci: Ao celebrarmos suas contribuicGes neste peri-

6dico comemorativo, qual € o legado que a senhora espera deixar no campo da Sociolinguistica e da

educacdo no Brasil? Ao olhar para tras, ha algum momento, projeto ou publicacdo em sua carreira
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de que a senhora se orgulha particularmente, e por qué?

Stella Maris Bortoni-Ricardo: O meu livro mais recente — Sociolinguistica Educacional — revi-
sita minha trajetoria na area, ao tempo em que resume minhas principais contribuicdes, em parti-
cular a proposta dos continuos e das redes sociais para o estudo do repertério linguistico dos brasi-
leiros ou mesmo de outros paises lusofonos.

No livro, explico que a consolidaggo paulatina das linguas nacionais esteve acompanhada
por um empenho sistematico na promogao do ensino dessas linguas em cada pais onde eram uti-
lizadas. Assim, foi sendo formado um sistema educacional paralelo, que também atravessava um
processo de organizacao e consolidacao.

O trabalho pedagdgico com a lingua nacional nas institui¢es de ensino exigia a adogdo de
critérios normativos, ou seja, a diferenciacdo entre formas linguisticas consideradas adequadas e
inadequadas. Essa exigéncia sempre teve (e ainda tem) forte presenca no contexto escolar brasi-
leiro. A chegada dos estudos linguisticos ao Brasil, especialmente no século XX, com nomes como
Mattoso Camara Jr. (1941), trouxe uma visdo mais critica e flexivel dessa oposicao rigida, embora
ela continue sendo motivo de muitas incertezas e questionamentos.

Com o intuito de evitar uma abordagem do Portugués brasileiro pautada em juizos norma-
tivos ou prescritivistas, iniciei a elabora¢do de uma metodologia baseada em continuos, propondo,
inicialmente, uma linha hipotética que se estende desde comunidades rurais isoladas até centros
urbanos metropolitanos.

Na minha tese de doutorado, defendida em 1983, e com mais énfase a partir de 1985, propus
que o Portugués brasileiro fosse analisado como um continuo dialetal, cujos extremos seriam, de
um lado, os falares rurais isolados e, de outro, a variedade urbana de maior prestigio social. Entre
essas pontas, situam-se as variedades denominadas “rurbanas’, que mesclam tracos do campo e da
cidade.

A esse modelo de continuo, adicionei posteriormente outros dois: um relativo aos niveis de
oralidade e letramento, e outro referente a monitoracdo estilistica. Em pesquisas mais recentes,
o modelo foi ampliado para incluir também um continuo relacionado ao acesso a internet (Bor-
toni-Ricardo, 2021, “Portugués brasileiro, a lingua que falamos” p. 49 e seguintes), resultando no
esquema que apresentarei a seguir:

1. Continuo de urbanizagio;

2. Continuo de oralidade e letramento;

3. Continuo de monitoragao estilistica;

4. Continuo de acesso a Internet.

Enquanto o primeiro e o segundo sdo estruturais, dependendo do local de nascimento e edu-
cacdo, o terceiro é funcional, enquanto o ultimo e mais recente depende dos recursos tecnoldgicos.

Espero que meu legado na Sociolinguistica e na educagao, no Brasil, seja marcado pela pro-
posta dos continuos e das redes sociais como ferramentas para compreender a riqueza e a diversi-
dade do repertorio linguistico brasileiro, promovendo uma visdo menos normativa e mais inclusiva

do Portugués brasileiro. Essa abordagem, consolidada em meu livro Sociolinguistica Educacional, bus-
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ca superar dicotomias rigidas entre “certo” e “errado’, reconhecendo a complexidade das varieda-
des linguisticas em contextos rurais, urbanos, orais, letrados e digitais. Tenho particular orgulho da
minha tese de doutorado de 1983, que lancou as bases para o modelo do continuo dialetal, poste-
riormente ampliado com os continuos de oralidade-letramento, monitoragdo estilistica e acesso a
internet. Esse trabalho, que evoluiu ao longo de décadas, reflete meu compromisso com uma lin-
guistica que dialogue com a realidade social e educacional do Brasil, valorizando a pluralidade de

vozes e contextos que compdem nossa identidade linguistica.

Consideragoes finais Joaquim Dolz, Kleber Silva e Paula Cobucci: Ao encerrarmos esta en-
trevista para nosso periodico comemorativo, expressamos nossa profunda gratiddo a professora
Stella, por compartilhar sua trajetdria inspiradora e suas contribuicdes transformadoras para a So-
ciolinguistica e a educacdo no Brasil. Sua visdo inovadora, especialmente a proposta dos continuos
e das redes sociais para analise do repertdrio linguistico, ndo apenas enriqueceu o campo académi-
co, mas também abriu caminhos para uma compreenséo mais inclusiva e dindmica da Lingua Por-
tuguesa em suas multiplas facetas. Este dialogo reforca a relevancia de seu legado, que continuara a
orientar futuras geracoes de pesquisadores, educadores e estudantes na valorizacao da diversidade

linguistica e cultural que define nossa identidade brasileira.
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RESUMO: O interesse pela fluéncia de leitura intensificou-se apds o relatdrio do National Reading Panel
(2000), com repercussdes na investiga¢do e nas politicas educativas de muitos paises. Na primeira parte
deste artigo, é efetuada uma analise das componentes do Modelo Simples de Leitura, sendo apresentada
uma breve sintese da investigac¢do sobre o contributo da fluéncia para o desempenho em leitura. Na segunda
parte, sdo descritas praticas pedagégicas eficazes, dando exemplos para a sua operacionaliza¢do em sala de
aula, no contexto da lingua portuguesa. Defende-se que esta operacionalizacio seja feita por infusdo cur-
ricular, atendendo a um conjunto de premissas: a) ser efetuada de forma sistematica; b) ser implementada
de modo a evitar a0 maximo a exposi¢ao publica de leitores ainda muito pouco fluentes; c) recorrer a textos
com potencial motivador e adequados ao nivel de proficiéncia que vai sendo sucessivamente atingido pelos
alunos. A proposta articula teoria e pratica numa perspetiva didatica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Ensino da Leitura; Fluéncia de Leitura

ABSTRACT: Interest in reading fluency intensified after the National Reading Panel report (2000), which
had repercussions on research and educational policies in many countries. The first part of this article analy-
ses the components of the Simple View of Reading and presents a summary of research on the contribution
of fluency to reading performance. The second part describes effective teaching practices, giving examples
of how they can be implemented in the classroom in the context of the Portuguese language. It is defended
that this operationalization should be done by curricular infusion, meeting a set of premises: a) to be carried
out systematically; b) to be implemented in such a way as to avoid the public exposure of readers who are
still very low fluent; c) to use texts with motivating potential and appropriate to the level of proficiency that
is successively reached by the students.

Keywords: Literacy; Teaching Reading Strategies; Reading Fluency
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1.INTRODUCAO

A leitura é definida como o “processo de, simultaneamente, extrair e construir significa-
dos através da interacdo e do envolvimento com a linguagem escrita” (RAND-READING STUDY
GROUBP, 2002, p. 11). Todavia, para que tal seja possivel, é necessario que o reconhecimento das
palavras escritas — competéncia especifica da leitura — atinja o nivel da automatizacéo, permitindo
uma leitura fluente e libertando recursos cognitivos para a compreensao.

Neste artigo, ap6s uma revisdo sobre os dois principais nucleos de variaveis que contribuem
para a compreensao da leitura — reconhecimento de palavras e compreensao da linguagem oral —,
cuja inter-relac@o se encontra espelhada no Modelo Simples de Leitura, proposto por Gough e Tun-
mer (1986), serd analisado o papel da fluéncia na compreens@o da leitura, e revistas as estratégias
que a investigacdo tem mostrado serem eficazes na sua promocao, nomeadamente a modelagem de
leitura, leituras repetidas e a leitura de atuacao.

Por fim, serdo apresentadas sequéncias didaticas que integram dois modelos pedagogicos

que visam a operacionalizacdo de estratégias de pratica sistematica ao nivel da fluéncia.

2.0 MODELO SIMPLES DE LEITURA

Na década de 80 do século passado, o Modelo Simples de Leitura (MSL) (GOUGH; TUN-
MER, 1986; HOOVER; GOUGH, 1990) contribuiu de modo decisivo para a perce¢do do papel da
linguagem oral na compreensao da leitura. De acordo com este modelo e com base na equacao
R=DxL, a compreensdo da leitura (R) é o produto da interacdo de dois processos, o reconhecimento
das palavras escritas (D) e a compreensdo da linguagem oral (L).

A utilizacdo da letra D para a referéncia ao reconhecimento de palavras nao foi uma opcao
feliz, conduzindo a uma associacdo direta e redutora (que se generalizou) com a identificagdo de
palavras escritas, e ndo com o reconhecimento de palavras. Obter a forma fonoldgica de uma pala-
vra (identificar) ndo é equivalente ao seu reconhecimento, uma vez que se (re)conhece o que ja se
conhece. A conotacao generalizada do processo inicialmente designado como D com a decodifica-
¢do fonoldgica conduziu a reformulacdo do modelo (Figura 1), que passou a explicitar as habilida-
des que integram a compreensdo da linguagem oral e o reconhecimento de palavras (HOOVER;
TUNMER, 2020).

Caletroscépio, Mariana, v. 13, 1. 2, p. 170 a 186, jul. /dez., 2025 171



caletroscopio

Figura 1 — Estrutura das fundacdes cognitivas

COMPREENSAO DA LEITURA

Compreensao da linguagem oral Reconhecimento de palavras
Conhecimento linguistico Habilidades de decodificacao alfabética
Conhecimentos
prévios
o Conhecimento do principio alfabético
habilidades .
inferenciais Conhecimento | Conhecimento | Conhecimento Conceitos sobre
fonoldgico sintatico semantico a escrita
Conhecimento de Consciéncia

letras fonémica

Fonte: Traduzido de Hoover e Tunmer (2020, p. 86)

Esta estrutura hierarquica ndo pressupde um desenvolvimento em série das diferentes ha-
bilidades, prevendo, todavia, a necessidade de determinadas habilidades situadas nos niveis infe-
riores atingirem alguma mestria para que outras possam ser aprendidas. O modelo também sugere
que os diferentes elementos que compdem a estrutura sejam abordados de modo integrado, o que
pressupde que os leitores aprendizes possam ter diversas oportunidades para praticar e receber
feedback a medida que vao aplicando as habilidades adquiridas, ao mesmo tempo que se envolvem
em processos cognitivos mais avancados.

S3o inimeros os estudos que suportam empiricamente o MSL (e.g. KIM, 2017; LERVAG;
HULME; MELBY—LERVAG, 2017; LRRC; CHUI, 2018; RIPOLL et al., 2014). Nos anos iniciais da
alfabetizag@o, o reconhecimento de palavras explica uma grande parte da variancia encontrada nos
desempenhos em compreensdo da leitura, mas, a medida que este reconhecimento é consolidado e

automatizado, é a compreensao da linguagem oral que passa a ser determinante.

3.A AUTOMATIZACAO DO RECONHECIMENTO DE PALAVRAS

A compreensao da leitura exige que as palavras sejam corretamente lidas e que o seu signi-
ficado seja conhecido (ou inferido). Por sua vez, o reconhecimento de palavras exige habilidades
de codificacdo alfabética, ou, utilizando as palavras dos professores, que a «técnica da leitura» ou a
«associag¢ao grafema-fonema» seja dominada. Contudo, identificar uma palavra escrita, fazendo a
correta conversdo grafema/fonema, ndo € suficiente. Por exemplo, o leitor pode «ler» (no sentido
de aceder a sua forma fonoldgica) a palavra telomero, mas se esta ndo integrar o seu léxico mental,

ou se o contexto nao fornecer pistas para que o seu significado possa ser inferido, a compreensao
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pode ficar comprometida. A palavra é identificada, mas néo é reconhecida. Este simples exemplo
mostra o contributo da linguagem oral para a leitura. No entanto, quando se convoca a importancia
da linguagem oral, mais propriamente a compreensao da linguagem oral para a compreensio da
leitura, ela ndo se limita ao vocabulario. Ela inclui conhecimento lexical, mas também conhecimen-
to fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico.

Pode acontecer também que as palavras sejam reconhecidas, mas s6 apds um custoso traba-
lho de associacdo entre grafemas e fonemas por parte do leitor, para o qual convoca todos os seus
recursos atencionais. Em linguas com ortografia de transparéncia intermédia como o Portugués
Europeu’, a utilizacdo das regras de conversao grafema/fonema permite a identificagao da maior
parte das palavras, sejam elas familiares ou desconhecidas. Todavia, se a leitura € lenta, ardua e he-
sitante, mostrando o esfor¢o do leitor em fazer a associa¢do grafema-fonema e a fusdo fonémica?,
ele pode, por fim, pronunciar corretamente, por exemplo, as palavras sapato e elefante, mas o tempo
gasto neste processo sobrecarrega a memoria de trabalho, perturba a compreensao e hipoteca o
prazer da leitura. Dai que no seja ainda suficiente que as palavras sejam reconhecidas, uma vez que
este reconhecimento tem de ser automatico, para que os recursos cognitivos e atencionais sejam

direcionados para a compreensao, conduzindo a uma leitura fluente.

4. FLUENCIA E COMPREENSAO DA LEITURA

A fluéncia de leitura é definida como “a capacidade de um individuo para ler um texto de
forma rapida, precisa e com expressividade” (NRP, 2000, p. 3-5). O reconhecimento das palavras
escritas tem de ser efetuado de forma automatica (vocabulo que preferimos, em substituicdo de
rapida), para que os recursos cognitivos sejam alocados as tarefas de extra¢do e de construgdo de
significados. Preciso, velocidade e prosodia sdo as variaveis que definem a fluéncia de leitura.

A precisdo diz respeito a capacidade para identificar corretamente as palavras escritas, con-
vertendo sinais graficos (grafemas) em sinais sonoros (fonemas). Uma leitura pouco precisa tem,
obviamente, repercussdes negativas na compreensao do texto. Estas repercussdes serdo tanto
maiores quanto maior for o nimero de palavras em que as imprecisdes ocorrem e quanto maior for
0 «desvio» em relagdo a palavra original (DEENEY, 2010). Autores como Johns (2008) consideram
um limiar de 10% de palavras que podem eventualmente ser lidas de forma imprecisa num texto
para que a extracao de sentido ndo fique comprometida. A percentagem pode ser menor, mas in-
cluir palavras-chave para a compreensao, limitando-a de forma dramatica.

A velocidade na leitura refere-se a rapidez com que a mesma ¢é efetuada, sendo calculada

1 Algumas diferencas entre as convengdes ortograficas da variante brasileira e da variante europeia concorrem para uma maior
transparéncia da primeira (SUCENA; CASTRO; SEYMOUR, 2009).

2 Por exemplo, ao ler a palavra dado, o aluno pode verbalizar: «Estaletraé o dé de dedo? déea... da... Dée 6 d6... dadé...». E pode fi-
car por aqui, ndo conseguindo obter a forma fonoldgica da palavra que daria acesso ao seu significado, ndo convocando a regra even-
tualmente ensinada de que a vogal O em final de palavra se pronuncia sempre com o valor /u/, nem convocando o seu conhecimento
lexical para encontrar a forma fonolégica da palavra. Pode acontecer também que apenas consiga identificar as letras constituintes
da palavra, mas ndo faga a fusdo fonémica, isto é, ndo fundindo os sons /d/ e /a/ ou /d/ e /u/ para obter a palavras dado.
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através do numero de palavras corretamente lidas por minuto (JOHNS; BERGLUND, 2010). A velo-
cidade é um bom indicador da automaticidade, e esta, por sua vez, é indicadora de que a leitura esta
a ser efetuada sem custos cognitivos.

Em linguas como o Portugués, o leitor pode conseguir, apds um laborioso trabalho, ser pre-
ciso na identifica¢do de palavras. Por conseguinte, embora se possa dizer que tecnicamente ja sabe
ler, é ainda necessario que o leitor automatize este processo. Quando o leitor consegue identificar
as palavras de uma forma rapida e automatica, € sinal de que conseguiu ultrapassar o lento processo
de aprendizagem da decodificacao.

O termo prosddia é usado para descrever os aspetos tonicos e ritmicos do discurso, como a
expressividade, a inflexdo, o ritmo, as pausas e o fraseamento (BOGAN; BELL, 2015). Ao introduzir
prosodia na leitura, o leitor esta a dar sentido ao texto, identificando nele os seus elementos sinta-
ticos e semanticos, sendo capaz de emprestar ao texto a expressividade e entoagao corretas.

S3o inumeros os estudos que demonstram a importancia da fluéncia para a compreensio da
leitura (e.g. CUNHA; MARTINS; CAPELINNI, 2017; HICKMANN; BRAZ; GUIMARAES,
2021; PADELIADU; ANTONIOU, 2014; PETSCHER; KIM; WAGNER, 2015; PRICE et al., 2015;
PULIEZZI; MALUF, 2014; VEENENDAAL; GROEN; VERHOEVEN, 2015). A relacdo entre a
fluéncia e a compreensdo da leitura varia ao longo do percurso escolar. Na fase inicial, quando a
decodificacdo é o principal foco do ensino e da aprendizagem da leitura, a identifica¢@o e o reco-
nhecimento rapidos das palavras escritas sdo os fatores mais importantes para a compreensdo da
leitura. Quando estas habilidades estao adquiridas, a compreensao da linguagem oral passa a ser
responsavel por grande parte da variancia encontrada ao nivel da compreensao da leitura (KIM;
WAGNER, 2015). No entanto, no caso dos alunos com dificuldades ao nivel da identificagdo de
palavras (decodificag@o), a correlacdo elevada entre fluéncia e compreensido permanece parald dos
anos iniciais (PADELIADU; ANTONIOU, 2014). Também quanto mais transparente é a ortografia,
mais cedo é evidente o contributo da compreensao da linguagem oral para a compreensio da leitu-
ra, em detrimento do reconhecimento de palavras (DOLEAN, 2021).

Atendendo a que quem faz uma leitura com esfor¢o tem muito menos probabilidades de obter
prazer da leitura e, consequentemente, tende a pratica-la menos, cria-se um circulo vicioso dificil
de ser quebrado. Para fomentar a pratica é importante melhorar a leitura, e para melhorar a leitura
é preciso treino. O treino implica repeticdo até se atingir proficiéncia, pelo que, por vezes, é preciso
também que seja previamente treinada (i.e., repetida) a leitura das palavras que, num determinado

texto, se antecipam como aportando dificuldades.

5. ESTRATEGIAS PARA PROMOVER A FLUENCIA DE LEITURA

Neste ponto, serdo revistas as principais estratégias que tém sido utilizadas para a promog¢ao
da fluéncia de leitura. A leitura fluente, conforme salientado, exige treino e pratica. Por sua vez, o treino

exige repeticao. Aprender a ler é obrigatdrio, mas néo tem e ndo deve, de todo, ser penoso, bem pelo contra-
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rio. Como conseguir que a repeticdo seja prazerosa e ndo conduza a desmotivacdo? Em primeiro lugar, é pre-
ciso que os alunos compreendam a necessidade do treino, como os desportistas a entendem — «sem treino,
nao progrido». Em segundo lugar, é preciso dar-lhe sentido. Em terceiro lugar, se a promogao da fluéncia é
dirigida a criancas, ha que incluir uma vertente ludica.

Atendendo ao papel da fluéncia para a compreensio da leitura, tém sido desenvolvidos varios
programas de intervengdo (e.g. BORGES; VIANA, 2020; FENTY; MULCAHY; WASHBURN, 2015;
MONTGOMERIE; LITTLE; AKIN-LITTLE, 2014; ROBSON; BLAMPIED; WALKER, 2015). De
seguida, serdo descritas, de forma sucinta, as principais estratégias que vém sendo utilizadas nestes
programas. A sua operacionalizagao na sala de aula pode ocorrer assumindo diferentes variantes
que resultam, essencialmente, de opgGes relativas ao modo de aplicagdo (individual, a pares, em
pequeno grupo ou em grande grupo). Sdo apresentados dois exemplos de operacionaliza¢io: o pri-
meiro retirado do programa «Ouvintes Sortudos?» desenvolvido num formato tipo «papel e lapis»;
o segundo, inspirado no mesmo programa, mas integrado no recurso digital «Ensinar e Aprender

Portugués‘» (https://lusoinfo.com/website/ensinar-e-aprender-portugues).

5.1 MODELAGEM DA LEITURA

De acordo com a teoria da aprendizagem social (BANDURA, 1977), aprendemos observando
a pratica alheia. Embora ndo se aprenda a ler ouvindo ler, é preciso ouvir bons modelos de leitura
para que os alunos compreendam o que € uma leitura fluente. A observagao de bons modelos ajuda
os alunos a perceberem como a pontuacao, a leitura por unidades de sentido, as pausas, a entoagao
ou a expressividade sdo portadores de sentido(s) e/ou ajudam a construi-los (LEE; YOON, 2017;
RASINSKI; PADAK, 2008).

A modelagem de leitura pode consistir apenas na observagao de um modelo proficiente, ou
pode convocar a participacdo ativa dos alunos, dependendo do nivel ja atingido. Este modelo pode
ser o professor, mas podem também usar-se pecas de noticiarios, excertos de videos ou recitais de
poesia, entre outros recursos (FERREIRA; RIBEIRO; VIANA, 2012; MONTEIRO; VIANA, 2021).
Uma variante a esta estratégia consiste na observacido de um modelo fluente e de um modelo nio
fluente, a fim de ajudar os alunos a compreender a importancia da fluéncia para a compreensao,

visando uma escuta prazerosa (RASINSKI, 2009).

5.2 LEITURAS REPETIDAS

3 O programa Ouvintes Sortudos pode ser consultado em https://pnpse.min-educ.pt/estudos.
4 Este link dd acesso a uma brochura informativa.
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Asleituras repetidas s3o uma estratégia amplamente reconhecida como potenciadora do de-
senvolvimento da fluéncia (NRP, 2000; RASINKI et al., 2011) e da compreensdo da leitura, quer
para os leitores aprendizes quer para os alunos com dificuldades de leitura (STEVENS; WALKER;
VAUGHN, 2017). Quando o leitor repete a leitura, os erros de reconhecimento de palavras dimi-
nuem, a velocidade de leitura aumenta, e a expressividade na leitura também melhora, contribuin-
do para a retencdo da informacao essencial do texto lido.

Através das varias leituras de um mesmo texto, os alunos reconhecerdo mais facilmente os
padrdes ortograficos das palavras, libertando recursos cognitivos e atencionais para a compreensio
das frases e do texto e para a apreensdo da organizac¢ao textual. Para que as leituras repetidas nao
gerem desinteresse, devem ser tracados objetivos de forma a torna-las mais apelativas e motiva-
doras, como, por exemplo, o exercicio de leitura de atua¢do para uma audiéncia. Em alguns casos, a
memorizagao é inevitavel. Todavia, ela ndo constitui um «efeito secundario», bem pelo contrario,
pois ajuda o aluno a sentir-se seguro e confiante, da-lhe féedback do seu desempenho como leitor e,
acima de tudo, mostra que o esforco compensa.

A repeticao da leitura pode ser feita a partir de um mesmo texto, que é lido varias vezes, ou
pode assumir uma modalidade em que ha um conjunto de palavras e estruturas sintaticas que se re-
petem em varios textos. Apesar de ser uma estratégia eficaz (KUHN; RASINSKI; YOUNG, 2018), é
mais dificil de implementar, dado exigir textos em que as mesmas palavras e estruturas se repitam,
o que limita a selecdo de textos reais, nomeadamente extraidos de literatura para a infancia.

Asleituras repetidas — quer de um mesmo texto, quer de textos diferentes em que ha um con-
junto de palavras e de estruturas sintaticas que se repetem — tém impacto na fluéncia e na compre-
ensdo, verificando-se um efeito de transferéncia para a leitura de textos novos (THERRIEN, 2004).
Em suma, quanto mais lemos, melhores leitores nos tornamos, pelo que um processamento do tex-
to escrito mais rapido e eficiente resultara, provavelmente, em mais leituras ao longo do tempo.

No sentido de minimizar o risco de as leituras repetidas se tornarem mondtonas e sem sen-

tido, tém sido utilizadas as seguintes estratégias de leituras repetidas:

5.3 LEITURA ASSISTIDA

Esta estratégia consiste na audi¢do de um texto, sendo esta, paralelamente, acompanhada
pelo leitor (em siléncio ou em voz alta) e apoiada pelo modelo, que orienta, explica e demonstra.
Nas suas diferentes variantes, ele permite criar uma relagao de empatia e seguranca com o leitor
mais proficiente (seja um professor, os pais ou mesmo um colega leitor fluente), relacdo que € es-
sencial para o leitor menos proficiente ganhar confianga em si mesmo e no seu desempenho, man-
tendo niveis elevados de motivagdo e ndo desistindo em face das dificuldades. A leitura assistida
pode ser também uma poderosa forma de criar sentimentos de pertenca e de solidariedade entre
os elementos de um grupo, evitando situacdes constrangedoras para os leitores com dificuldades

ou iniciantes.
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A leitura em pares é uma variante da leitura assistida. Um aluno 1€ um excerto e o par segue
essa leitura, em siléncio, e reage a mesma, fornecendo apoio sempre que necessario. Um dos ele-
mentos do par pode ter o papel de tutor e, neste caso, os leitores mais fluentes podem ser empa-
relhados com leitores menos fluentes, ou podem ainda ser emparelhados com leitores do mesmo
nivel. Esta estratégia deve ser usada com muito cuidado, nomeadamente quando apenas um dos
elementos assume o papel de tutor, dado que, se por um lado, pode promover a cooperacao, por
outro lado, pode fragilizar o aluno com mais dificuldades. O ideal é que os membros dos pares tro-

quem de posicao, por exemplo, no final de cada paragrafo ou de cada pagina (Figura 2).

Figura 2 — Leitura em pares
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no rio Nilo,
apareceu-me um crocodilo

com o rabo a rabear

e dentes muito afiados para me trincar.
."\L'i‘ilf,(‘. €ra Inesperaao.

Eu nunca sonhara achar-me

sozinho no rio Nilo

diante de um crocodilo

Q
Sa

Claro que sei, meu rapaz
~ disse o crocodil

tranquilo

Violeta Figuelredo, Crocadilo, in Fala Bicho, p.8. Lisboa: Editorial Caminho (Grupo Leya), 1999.

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 2.° ano

5.4 LEITURA SOMBRA

A leitura sombra é idéntica a leitura assistida, ndo usufruindo, todavia, de qualquer assis-
téncia. O texto é pré-gravado, na totalidade ou por excertos, e os alunos procedem a sua audi¢do
ao mesmo tempo que acompanham a leitura, podendo proceder as repeti¢des que desejarem até
atingirem uma leitura proficiente.

A leitura em coro, juntamente com o professor, ou por grupos de alunos, pode ser conside-
rada uma variante da leitura sombra. Com esta estratégia, os alunos que normalmente se sentem
desconfortaveis ou inseguros tém oportunidade de praticar a leitura de um texto antes de serem

convidados a ler de forma auténoma.

5.5 LEITURA EM ECO
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Para os leitores iniciais ou pouco fluentes, a simples apresentagao de um texto que seja por
eles avaliado como extenso, pode espoletar, de imediato, rejeicdo. Assim sendo, ap6s a modelagem
inicial, o texto pode ser dividido em excertos menores. Isto é, apds a modelagem inicial, que permite
aapreensdo do sentido global do texto, o leitor-modelo procede a (re)leitura dos excertos, um a um,
e os alunos repetem esta leitura (dai o nome leitura em eco). Cada excerto pode ser lido o nimero
de vezes necessario até que seja atingido um nivel de fluéncia considerado aceitavel.

Para ajudar os alunos na leitura por unidades de sentido, pode recorrer-se a sua demarca-
¢do através de barras obliquas ou de um sinal grafico. No exemplo abaixo, e porque é frequente os
alunos dos anos iniciais fazerem pausas no final de cada verso, mesmo que as unidades de sentido

englobem varios versos e/ou terminem no meio deles, foi usado este apoio.

Figura 3 — Leitura por unidades de sentido

‘6 Qué de cdo

> ®

Qué de cdo

Atencao / muita atengao /
E preciso ter cuidado com o cao! /

Ter cuidado com o qué / com o qué / com o qué? /
Ter cuidado com o qué de céo! /

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 3.° ano
5.6 LEITURA DE ATUACAO

As estratégias descritas anteriormente permitem que os alunos desenvolvam, progressiva-
mente, critérios de analise da sua propria leitura e das dimensdes a que devem dar mais énfase, ao
mesmo tempo que os apoiam na tomada de consciéncia de que a melhoria do seu desempenho de-
pende do seu investimento no treino. No entanto, solicitar a um aluno a releitura de um texto duas,
trés, quatro vezes..., apos este lhe ter sido lido, apenas com o objetivo de aumentar o nivel de leitura,
ndo parece uma atividade muito auténtica nem muito motivadora. Nao sendo uma estratégia em si
propria, a leitura de atuacdo pretende dar sentido as leituras repetidas, isto é, ao «treino» a partir
de um mesmo texto.

A leitura de atuag@o (para os funcionarios da escola, para os colegas da turma, para outras
turmas, para ouvintes voluntarios como os pais ou avds, ou para mimar um declamador ou um lo-
cutor de televisdo) tem um enorme potencial motivador e torna a repeti¢do das leituras um meio
para alcancar um fim e ndo um fim em si mesmo. Pode ser preparada em grupos de alunos ou in-
dividualmente, mas sempre com o objetivo de a apresentar para um publico. Preparar uma leitura

de atuacdo leva os alunos a empenharem-se na sua performance, tornando a atividade agradavel e
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promovendo a compreensdo de leitura (BORGES; VIANA, 2020).

As novas tecnologias de informagdo permitem introduzir elementos mais dinamicos em to-
das as estratégias, de modo a torna-las mais motivadoras (ex: a utilizagdo de karaoke). Subjacente
a todas elas estao algumas premissas: a sistematicidade do trabalho, e nao medidas avulsas; a ne-
cessidade de evitar ao maximo a exposicao de leitores muito pouco fluentes em frente a uma classe;
a selecdo de textos com potencial motivador e adequados ao nivel de proficiéncia que for sendo

sucessivamente atingido pelos alunos.

Figura 4 — Leio e avalio a minha leitura

© LEIO E AVALIO A MINHA LEITURA Leitura e N
Na minha janela anterior ¢

Na minha janela
Um pombo poisou Olhou para mim '
a beira da janela com muita atengao
do meu quarto. ede repente '
abriu as asas
Tinha pescogo cinzento e foi embora
papo azul
uma asa branca — Naéo fujas! - gritei, \
e outra amarela. sem perceber
que atras de mim
Bateu com o bico 0 meu gato F
no vidro da janela também estava a ver
primeiro, devagarinho aquele pombo
depois muito depressa de pescogo cinzento
- Entra! - segredei. de papo azul
com uma asa branca
- Entra! - segredei. e outra amarela
E ele parou de bater poisado a beira
no vidro da janela da minha janela

Antonio Mota, Na minha jonela, in La de cima, ca de balxo, 1.* Ed., pp. 16-17. V.N. Gaia: Gailivro, 2008.

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 3.° ano

6. DA TEORIA A PRATICA PEDAGOGICA

Neste ponto, serdo apresentadas sequéncias didaticas extraidas de dois modelos de promo-
¢do da fluéncia de leitura, por meio de um trabalho sistematico. Este trabalho requer, no entanto,
que o mecanismo da decodificagdo ja esteja minimamente dominado, ou seja, a partir do 2.° ano
de escolaridade (SPEAR-SWERLING; STERNBERG, 2001). A primeira (Fig. 5) foi utilizada no progra-
ma denominado Ouvintes Sortudos A segunda proposta didatica (Figuras 6 a 9) integra o programa Ensinar e

Aprender Portugués’.

Figura 5 — Proposta didatica do Programa Ouvintes Sortudos

5 O programa Ensinar e Aprender Portugués pode ser acedido em https://eap.lusoinfo.com/. A utiliza¢do deste recurso nao
é livre.
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Sequéncia 6

1.°dia

i) Modelagem de leitura, efetuada pelo professor. Acompanhamento em siléncio,
por parte dos alunos, da leitura realizada pelo professor (percorrendo as palavras
com o dedo, se necessario);

ii) Identificacdo do vocabulario eventualmente desconhecido e fornecimento dos
respetivos significados;

iii) Produgdo oral de novas frases que integrem as palavras cujo significado era
desconhecido;

iv) Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral). Exemplos de algumas
perguntas:

1. Quem sera este menino de que nos fala o texto? No texto s4 hd uma pista — onde
ele nasceu. Onde foi?

2. Sera que o titulo da histdria de onde foi extraido este texto nos ajuda a descobrir?
3. Quantas cordas tem a guitarra?
v) Repeticdo da modelagem de leitura efetuada pelo professor;

vi) Distribui¢@o da grelha de registo «Vou ser locutor(a)».

2.°dia

i) Explicacdo do objetivo da leitura: gravar o texto que servira de narracdo aumvideo
com musica de Carlos Paredes;

ii) Leitura em coro (professor e alunos);

iii) Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral). Exemplos de algumas
perguntas:

1. O narrador diz-nos que a guitarra pela qual o menino se apaixonou era
«bisneta» de uma outra, que tinha vindo de Inglaterra. Sera que as guitarras
tém filhos e netos? Ou é uma maneira de dizer que era muito parecida com a
que tinha vindo de Inglaterra?

2.0 narrador também diz que a guitarra de Carlos Paredes ndo tinha «sotaque
estrangeiro». O que querera ele dizer com esta expressdao?

iv) Resposta, por escrito, a algumas das perguntas efetuadas (e respondidas
oralmente) nesta sessdo e/ou na sessdo anterior;

v) Repeticdo da modelagem de leitura (apenas alunos);

vi) Distribui¢@o da grelha de registo «Ouvintes sortudos».

3.°dia

i) Leitura a pares. Um dos elementos do par 1€ o 1° paragrafo e o outro 1€ o segundo.
Cada um dos elementos do par sugere as melhorias que poderao ser introduzidas;

ii) Leitura, por parte do professor, da breve biografia de Carlos Paredes que esta
incluida na obra de onde foi retirado o excerto, de preferéncia com musica de fundo
do autor e musico. Sugere-se «A¢ao» disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=9nT]QToodYo

iii) Repeticdo da leitura a pares, nos mesmos moldes da efetuada inicialmente, mas

com troca de paragrafos entre os elementos do par.
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Sequéncia 6

Fim de
semana

«Ouvintes sortudos»

i) Monitorizagao do numero de leituras registadas na tarefa «Ouvintes sortudos»;
ii) Leitura em grupo (3/4 alunos), com musica de fundo de Carlos Paredes.
4°dia | Sugere-se «VariagGes sobre o Mondego-1», disponivel em:

https://play.google.com/music/preview/Tchjjenfuhe7sgs3fnlmehumiey?play=1

Nota: Poderao ler apenas alguns grupos de alunos ou alunos que se voluntariem.

i) Leitura de atuacdo: gravagao da leitura em formato dudio ou video, tendo como
musica de fundo «Acdo», isto é, a mesma que foi utilizada na leitura da nota

5.2 dia biografica. Cada aluno 1é um paragrafo.
Nota: A leitura poderd ser efetuada sobre outras musicas de Carlos Paredes, d escolha do professor (ou alunos).
No caso de haver alunos que ndo procedam ainda a uma leitura autonoma, pode usar-se a leitura em grupos de 4

- alunos, Sugere-se a andlise posterior da gravagdo, a fim de serem analisados os aspetos que podiam ser melhorado
Materiais necessarios:

1) Texto; 2) Folha com as perguntas selecionadas para serem respondidas, por escrito, no segundo
dia da sequéncia didatica; 3) Grelha de registo «Ouvintes Sortudos»; 3) Grelha de registo «Vou
ser locutor(a)»; 4) Telemovel ou computador com possibilidade de registo audio ou video e
acesso a Internet.

Fonte: Ouvintes Sortudos (pp.45-47)

Beatriz Angelo.
A primeira mulher
a votar.

Beatriz Angelo. A primeira mulher a votar @

1911 era ano de eleigGes, e a lei dizia que s6 podiam votar cidaddos maiores
de 21 anos, que soubessem ler e escrever e fossem chefes de familia. Trata-
va-se de uma lei feita a pensar nos homens, claro, mas Beatriz era esperta e
encontrou ali uma maneira de ir votar.

O plural «cidaddos» nédo inclufa também as mulheres? Pois bem: ela era
maior de idade, era médica e, sendo vitva, com uma filha a seu cargo,
também era chefe de familia. Contra tudo e contra todos, o juiz deu-lhe razao
e foi a inica mulher a votar nesse ano! Beatriz esteve sempre a frente do seu
tempo: além de ter um consultério e fazer cirurgias, lutou até a morte pelos
direitos das mulheres. A sua vida foi um exemplo para todas as outras

()
Depois da sua morte - e para evitar que outras mulheres reclamassem o seu

direito de voto -, a lei passou a contemplar apenas os «cidaddos do sexo
masculino». Por isso, s0 em 1931 as mulheres puderam votar.

Maria do Roséria Pedreira, Beatriz A

elo. A primeira mulher a votar, in Portuguesas extraordinarias.
Mulheres de coragem a frente do s 3

tempo, pp. 34-35. Amadora: Booksmile (20| 20 Editora), 2019

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 3.° ano
Figura 7 — Leitura em eco
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Beatriz Angelo.

A primeira mulher
a votar.

Beatriz Angelo. A primeira mulher a votar

1911 era ano de eleigbes, e a lei dizia que s6 podiam votar cidadaos maiores
de 21 anos, que soubessem ler e escrever e fossem chefes de familia. Trata-
va-se de uma lei feita a pensar nos homens, claro, mas Beatriz era esperta e
encontrou ali uma maneira de ir votar..

O plural «cidadaos» nédo incluia também as mulheres? Pois bem: ela era
maior de idade, era médica e, sendo viiva, com uma filha a seu cargo,
também era chefe de familia. Contra tudo e contra todos, o juiz deu-lhe razéo
e foi a inica mulher a votar nesse ano!

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 3.° ano

Figura 8 — Leitura sombra

% Beatriz Angelo.

A primeira mulher
ERVLIET

Beatriz Angelo. A primeira mulher a votar

1911 era ano de eleigdes, e a lei dizia que s6 podiam votar cidadaos maiores
de 21 anos, que soubessem ler e escrever e fossem chefes de familia. Trata-
va-se de uma lei feita a pensar nos homens, claro, mas Beatriz era esperta e
encontrou ali uma maneira de ir votar...

0O plural «cidada@os» nao incluia também as mulheres? Pois bem: ela era
maior de idade, era médica e, sendo vitva, com uma filha a seu cargo,
também era chefe de familia, Contra tudo e contra todos, o juiz deu-lhe razao
e foi a inica mulher a votar nesse ano! Beatriz esteve sempre a frente do seu
tempo: além de ter um consultdrio e fazer cirurgias, lutou até a morte pelos
direitos das mulheres. A sua vida foi um exemplo para todas as outras.

()

Depois da sua morte - e para evitar que outras mulheres reclamassem o seu
direito de voto -, a lei passou a contemplar apenas os «cidadaos do sexo
masculino». Por isso, s0 em 1931 as mulheres puderam votar.

Maria do Rosdrio Pedreira, Beutriz Angelo. A primeira mulher a votar, in Portuguesas extraordindrias.
Mulheres de coragem 4 frente do seu tempo, pp. 34-35. Amadora: Booksmile (20|20 Editora), 2018,

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 3.° ano

Figura 9 — Ouvintes sortudos
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OUV' NTES A N =) BEATRIZ ANGELO. A PRIMEIRA MULHER A VOTAR
SORTUDOS “ '
NOME : DATA :
@U) Lé este texto para os ouvintes sortudos.
D Agora, 0s ouvintes sortudos vao dizer-te como foi a tua lejtura. Faz o registo na tabela.
DATA OUVINTE SORTUDO AVALIACAO
Beatriz Angelo. A primeira mulher a votar B e 6
] ¥ B
1911 era ano de eleigdes, e a lei dizia que s6 podiam votar cidadaos maiores
de 21 anos, que soubessem ler e escrever e fossem chefes de familia. Trata- ® 6 6
va-se de uma lei feita a pensar nos homens, claro, mas Beatriz era esperta e L R
encontrou ali uma maneira de i votar
0 plural «cidadoss nio incluia também as mulheres? Pois bem: ela era ® 0 6
. N [5] ] ]
maior de idade, era médica e, sendo viiva, com uma filha a seu cargo,
também era chefe de familia. Contra tudo e contra todos, o juiz deu-lhe razéo
e foi a tinica mulher a votar nesse ano! Beatriz esteve sempre & frente do seu e e 6
tempo: além de ter um consultério e fazer cirurgias, lutou até 2 morte pelos = =
direitos das mulheres. A sua vida foi um exemplo para todas as outras
(- 7y
QL@
Depois da sua morte - e para evitar que outras mulheres reclamassem o seu
direito de voto -, a lei passou a contemplar apenas os «cidadios do sexo
masculinos. Por isso, s6 em 1931 as mulheres puderam votar =Tens de. leitura T it =7 tua leitura foi boa.
@ lusoinfo |egitora TREINO A LEITURA 3
@ lusoino |ediors TREINO A LEITURA 3

Fonte: Ensinar e Aprender Portugués — 3.° ano

7.CONCLUSAO

Embora a investigacdo tenha vindo a demonstrar a importancia da fluéncia para a compreensio da
leitura, o trabalho sistematico para a sua promogéo ndo é ainda uma realidade na maior parte das salas de
aula, nas quais ainda se recorre, maioritariamente, a estratégia que Rasinski (2010) denomina como «leitura
oral de carreirinha®», isto é, a efetuacio, por parte dos alunos (um de cada vez) de uma leitura em voz alta de

- ~
pequenos trechos de um texto, que € lido numa aula, mas, geralmente, ndo retomado na aula subsequente.

A semelhanca de outras atividades, como jogar futebol ou praticar ballet, também a leitura precisa de
treino. No entanto, jogar futebol ou praticar ballet ndo sdo atividades obrigatdrias, pelo que os seus pratican-
tes ja fizeram opgoOes baseadas nas motivagoes pessoais. Ora no que respeita a aprendizagem da leitura, ela

~ . . . L e
ndo ¢ apresentada como opcional, ela decorre da obrigatoriedade da escolarizacdo, o que ndo implica que a
mesma se torne angustiante. As diferentes estratégias de leitura revistas e os modelos de operacionaliza¢do
apresentados contribuem para um treino de leitura prazeroso, favorecem a autorregulacdo da aprendizagem,
evitam a exposic¢do publica (em frente dos colegas) dos alunos que ainda procedem a uma leitura muito
pouco fluente, e contribuem para um incremento da fluéncia assente em textos e atividades motivadores que

conduzem ao envolvimento efetivo dos alunos nas diferentes atividades de leitura.
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UMA ABORDAGEM LUDICA PARA O ENSINO DA
ESTRUTURA DA ORACAO EM LINGUA PORTUGUESA

A PLAYFUL APPROACH TO TEACHING SENTENCE STRUCTURE IN
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RESUMO: Este artigo apresenta uma proposta para o ensino de gramatica da Lingua Portuguesa baseada
nos pressupostos da Educa¢éo Ludica mediada por Recursos Visuais Analdgicos (Costa, 2018) e associada as
metodologias do Laborat6rio Gramatical (Duarte, 2008), Aprendizagem Ativa (Pilati, 2017) e Aprendizagem
Significativa (Ausubel, 2003). O trabalho destaca a relevincia da aprendizagem da gramadtica para melhor
compreensdo dos textos, abarcando aspectos relacionados ao desenvolvimento da consciéncia linguistica.
Apresenta-se uma sequéncia didatica para o ensino da estrutura basica da oragdo em lingua portuguesa
(constituida pela formagdo SVC: Sujeito — Verbo — Complemento). Abordando o tema a partir de textos
previamente selecionados, a sequéncia culmina com a aplicagdo do jogo didatico Trio Sintatico, elaborado
com materiais analdgicos — fichas cartonadas e painéis verticais de papeldo - cujo objetivo instrucional é a
formacao de frases gramaticalmente corretas com sujeito, verbo e complemento, reforcando os conceitos
basicos de concordancia e regéncia verbal. Espera-se que os alunos adquiram um conhecimento explicito
acerca dos conteudos abordados, de modo a utiliza-los corretamente em outras situagdes, na escola e fora
dela.

Palavras-chave: Educacdo Ludica; Ensino de sintaxe; Material didatico.

ABSTRACT: This article presents a proposal for teaching grammar Portuguese Language based on the as-
sumptions of Playful Education mediated by Analog Visual Resources (Costa, 2018) and associated with the
methodologies of the Grammatical Laboratory (Duarte, 2008), Active Learning (Pilati, 2017) and Meanin-
gful Learning (Ausubel, 2003). The work highlights the relevance of learning grammar for better unders-
tanding of texts, covering aspects related to the development of linguistic awareness. A didactic sequence
is presented for the teaching of the basic structure of the sentence in Portuguese (constituted by the SVC
formation: Subject — Verb — Complement). Approaching the theme from previously selected texts, the se-
quence culminates with the application of the didactic game Trio Sintactico, elaborated with analog ma-
terials - cardboard tokens and vertical cardboard panels - whose instructional objective is the formation
of grammatically correct sentences with subject, verb and complement, reinforcing the basic concepts of
agreement and verbal regency. It is expected that students to acquire explicit knowledge about the contents
covered, so that they can use them correctly in other situations, at school and outside it.

Keywords: Playful Education; Teaching syntax; Teacher training.
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INTRODUCAO

As linguas sdo fascinantes. Com elas, contamos histérias, construimos
civilizagoes. Estudar as linguas naturais, no mundo de hoje, é
transcender a divisdo cldssica entre as dreas do conhecimento humano.

Oliveira; Quarezemin, 2020, p. 8.

Estudar uma lingua e seu funcionamento pode ser uma atividade extremamente gratificante,
como atestam as palavras em epigrafe. Infelizmente, esta fascina¢do ndo se estende a grande parte
dos estudantes brasileiros, que veem as aulas de Lingua Portuguesa, frequentemente, como perda
de tempo, chatas ou improdutivas. Os professores, por outro lado, queixam-se da dificuldade em
lidar com a falta de motivacao demonstrada pelos estudantes, que ndo se empenham em aprender.
Este € o retrato de uma situacdo lamentavel que resulta em crescente numero de pessoas despre-
paradas para compreender e produzir textos diversos, uma vez que a linguagem verbal é o principal
meio para o ser humano se relacionar com seus semelhantes e consigo mesmo.

O ensino tradicional, baseado em classifica¢oes gramaticais e estudo de frases descontextu-
alizadas, ndo consegue atender as necessidades dos alunos, envolvidos na multiplicidade textual e
semiotica dos dias atuais. Em vista disso, torna-se oportuno pensar em uma forma de despertar o
fascinio que pode ser exercido pelo conhecimento da lingua materna, o que tornaria o aprendizado
agradavel e significativo. Tal objetivo pode ser alcancado com o uso de estratégias diversificadas
que contemplem o elemento ludico como fator preponderante para o refinamento da competéncia
comunicativa dos educandos.

Nesta perspectiva, o presente artigo apresenta uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa
embasada nos pressupostos da Educagdo Ludica mediada por Recursos Visuais Analdgicos (Costa,
2018) associada as teorias do Laboratdrio Gramatical (Duarte, 2008), Aprendizagem Ativa (Pila-
ti, 2017) e Aprendizagem Significativa (Ausubel, 2003). O objetivo é apresentar uma forma ludica
de abordar o tema da estrutura basica da oracdo em lingua portuguesa, a comecar pela escolha de
textos com potencial ludico, selecdo de atividades voltadas para a descoberta e fixacao da aprendi-
zagem por meio de jogos didaticos.

O artigo principia com destaque para a relevancia da aprendizagem da gramatica para me-
lhor compreensao dos textos, abordando aspectos relacionados ao desenvolvimento da consciéncia
linguistica por meio da metodologia do Laboratdrio Gramatical. Em seguida, discute os conceitos
de aprendizagem ativa e significativa, destacando a importancia da ludicidade para a concretizagdo
de uma aprendizagem duradoura dos aspectos gramaticais da lingua. Finaliza com uma proposta de
sequéncia didatica (Zabala, 1998) para ensino da estrutura basica da oragdo em lingua portuguesa
(constituida pela formagdo SVC: Sujeito—Verbo — Complemento), a qual culmina com a aplicagdo
do jogo didatico Trio Sintdtico, elaborado com materiais concretos — fichas cartonadas e painéis ver-
ticais de papelao - cujo objetivo instrucional é a formagao de frases gramaticalmente corretas com

sujeito, verbo e complemento, reforcando os conceitos basicos de concordancia e regéncia verbal.
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1 APRENDER GRAMATICA DE FORMA CONTEXTUALIZADA

Minhas Férias, pula uma linha, pardgrafo: este é o titulo do livro de Christiane Gribel, publicado
em 1999, que conta as aventuras de um garoto em torno de sua redagdo sobre as férias. O protago-
nista afirma que a professora ndo queria saber de verdade como foram as férias dos alunos, queria
apenas saber se eles tinham jeito para redacao e se escreviam corretamente. Assim, para os alunos,
as férias trasnformavam-se em 30 linhas de preocupacdes com acentos, virgulas, paragrafos e letra
legivel. Fica implicito que o conteudo ndo era o mais importante, apenas a forma contava. A histd-
ria traz, nas entrelinhas, uma critica a determinado modo de ensinar a Lingua Portuguesa, comum
até a década de 1980, o qual passou a ser considerado inadequado a partir do desenvolvimento
dos estudos linguisticos que propiciaram uma mudanca significativa nas concepgoes de ensino e
aprendizagem. Dentre os aspectos relevantes nesta mudanca, cita-se o olhar diferenciado para a
linguagem como fato social, que se concretiza na interacdo verbal entre os sujeitos (Bakhtin, 1992).
Um livro que marcou este periodo foi O texto na sala de aula (1984), organizado por Jodo Wanderley
Geraldi, cujo foco principal é destacar a importancia de organizar os estudos da lingua em torno do
texto, e ndo apenas em palavras e frases descontextualizadas. O autor aponta a artificialidade das
producdes escolares como dificultador de um aprendizado significativo, passivel de solucdo com a
introdugdo do estudo de textos reais e de géneros variados. Aponta, ainda, como unidades basicas
do ensino de portugués, a leitura e produgao de textos e atividades de analise linguistica. Esta pro-
posta influenciou a formula¢do dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1992) e continua
presente na BNCC - Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), atual documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes no de-
correr da educac¢do basica.

A centralidade do texto como objeto de ensino, conforme apregoada na BNCC, nao exclui o
ensino da gramatica, mas requer um tratamento contextualizado dos conteudos gramaticais. Para
tanto, deve-se levar em considera¢ao o objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos
estudantes para que eles possam atuar satisfatoriamente nas atividades de leitura e escrita reque-
ridas pelas diversas esferas de participacao na sociedade.

De acordo com Irandé Antunes, a gramatica é sempre contextualizada, pois nada do que se
fala, oralmente ou por escrito, acontece fora de uma situagdo concreta de interagdo: “Existe sem-
pre um contexto, uma situacao social qualquer, onde o que dizemos pode assumir um determina-
do sentido e cumprir uma determinada fungdo comunicativa” (Antunes, 2014, p. 39, grifos da autora).
Antunes reitera que, nas acdes verbais, ndo € possivel separar os elementos fonoldgicos, lexicais,
morfoldgicos, sintaticos, semanticos ou pragmaticos, porque seus limites encontram-se interliga-
dos. A separacio so é feita para que se possa analisar e identificar o que é proprio de cada parte, ndo
sendo produtivo estudar os topicos separadamente sem aplicar este estudo ao texto. Para a autora,
ainda que se pretenda estudar determinado fato gramatical, “é preciso ndo perder de vista o todo
do texto, seu eixo tematico, seu(s) propdsito(s) comunicativo(s), suas especificidades de género;

os locutores previstos, o suporte em que vai circular, etc” (Antunes, 2014, p. 47). Considerando que
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todos os textos sdo compostos pela gramatica associada a outros fatores, verifica-se a possibilidade
de explorar fatos gramaticais em todos os textos. Entretanto, ha necessidade de definir quais itens
gramaticais serao objeto de estudo e selecionar textos em que estes itens sejam encontrados de

modo significativo.

Nao basta dar a definicdo de preposicao ou apresentar a lista das preposi¢oes mais comuns,
por exemplo. Vincular cada uma das classes ou categorias gramaticais a producéo de senti-
dos, numa situacdo de interaco, é que, de fato, configura explorar a gramatica como um dos
componentes (apenas um) da atividade da linguagem (Antunes, 2014, p. 50).

A selecdo dos itens deve ser feita com base nas necessidades ou interesses dos alunos, levan-
do-se em considerag@o os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa na escola. Em relacdo a este
aspecto, Sirio Possenti (1996) afirma que nao faz sentido ensinar aquilo que os alunos ja sabem. O
autor afirma que as criancas aprendem a falar falando, e ndo fazendo exercicios de formar frases
negativas, interrogativas ou quaisquer outras. Ressalta, entretanto, a importancia de utilizar o co-
nhecimento ja adquirido para prosseguir no aprendizado da norma escrita padrao. Nessa mesma
perspectiva, diversos autores (Antunes, 2014; Pilati, 2017; Xavier, 2012) asseveram que o primeiro
objetivo da escola é ensinar os alunos a ler e escrever, de modo a dominar o dialeto padrdo. Para
Inéz Duarte (1992, 2008), este objetivo é alcangado com o desenvolvimento da Consciéncia Lin-
guistica dos educandos. Em outras palavras, é preciso conscientizar o aluno de que ele ja sabe uma
gramatica (conhecimento implicito), a seguir, leva-lo a reconhecer o que ele sabe da gramatica
(conhecimento explicito). Além disso, deve-se ampliar este conhecimento, por meio de atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, para que ele possa utiliza-lo em outras situacoes
para além do momento da aprendizagem, conforme o conceito de extrapolacdo oriundo da teoria
da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (Feurstein, 1980).

Antunes (2014), assim como outros autores (Perini 2010; Possenti, 1996) afirma que o estudo
da gramatica isolada ndo torna um aluno mais fluente na sua lingua, nem o ajuda, automatica-
mente, a escrever melhor. Entretanto, estes mesmos autores ressaltam que isto ndo é argumento
suficiente para se abandonar o estudo da gramatica, uma vez que este tem um papel importante na
formag@o cultural dos alunos. Nesta perspectiva, Perini (2010) demonstra a aplica¢do do conheci-
mento gramatical em trés componentes. O primeiro é o componente da aplicacdo imediata, rela-
cionando-se a conhecimentos que podem ser utilizados na vida profissional ou cotidiana. Neste
aspecto, a busca, no dicionario, por uma palavra da classe dos verbos sera facilitada se o consulente
souber que os verbos encontram-se inseridos a partir da forma do infinitivo e ndo das formas con-
jugadas. O segundo componente € o cultural, que engloba conhecimentos sem aplica¢do imediata
na vida pratica, mas considerados pela sociedade como essenciais a formacao do cidaddo. Entre
estes conhecimentos podem citar-se a historia de formagao dos paises ou nogdes de biologia, por
exemplo. No que concerne a gramatica, verifica-se que o conhecimento da estrutura linguistica
permite entrever a formacao da identidade nacional, o que justifica estudar a lingua falada e escrita

nos seus aspectos gramaticais em conjunto com as nuances dialetoldgicas, historicas e sociais. O
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terceiro é o componente da formagdo de habilidades, que objetiva desenvolver nos educandos o
habito de observacio e raciocinio, para que consigam fazer observagdes, tirar conclusdes e pensar
por si mesmos. Segundo Perini, o estudo gramatical pode transformar a aula de lingua portuguesa

em um momento de pesquisa:

[...] pode dar a oportunidade de formular e testar hipdteses; e pode levar a descoberta de
fatias dessa admiravel e complexa estrutura que é uma lingua natural. O aluno pode sentir
que esta participando desse ato de descoberta, através de sua contribuicdo a discussdo, ao
argumento, a procura de novos exemplos e contra-exemplos cruciais para a testagem de
uma hipdtese dada. Nesse sentido a gramatica tem imensas potencialidades como instru-
mento de formacdo intelectual (Perini, 2005, p. 32).

Os postulados de Perini (2005) encontram-se em consonancia 8 metodologia do Laboratdrio
Gramatical, proposta que procura transformar o aluno em um cientista que observa, cria e testa
hipdteses, elabora e aplica regras (Duarte, 1992). Para essa pesquisadora, é de crucial importancia
propiciar aos estudantes um “trabalho laboratorial’, promovendo reflexdes sobre a estrutura e o
funcionamento da lingua. Esta concep¢io de ensino, que comecou a ser delineada em 1992, com
o titulo de oficina gramatical, passou a ser chamada de Laboratorio Gramatical por assentar-se
sobre os principios do método cientifico de investiga¢@o e analise de dados, os quais, segundo seus
defensores, sdo adequados para desenvolver a consciéncia linguistica e o conhecimento explicito
dalingua por meio de um trabalho reflexivo e sistematico, partindo do conhecimento intuitivo dos

alunos.

Quer umas quer outras (actividades que exigem ou ndo o recurso & metalinguagem grama-
tical) ganham em ser inscritas numa perspectiva mais geral de um laboratério gramatical
que proporcione as criangas oportunidades para adquirirem, exercitarem e desenvolverem
um “olhar de cientista”: por outras palavras, que as iniciem na forma de interrogar a reali-
dade (neste caso, a lingua e os seus usos) e sobre ela reflectir [0] que caracteriza o pensa-
mento cientifico” (Duarte, 2008: 18).

Este é um processo de ensino-aprendizagem indutivo, organizado pelas seguintes etapas:
apresentacdo de dados, observacdo e descri¢do dos dados, realizacdo de exercicios e avaliacdo da
aprendizagem realizada. Na etapa da observacdo dos dados, ocorre a formulagdo de hipéteses, in-
feréncia de regras, formulacdo de generalizacGes e testagem com novos dados. Tal metodologia
favorece o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos estudantes, o que é colocado por Du-
arte (2008) como fator primordial para o sucesso escolar como um todo, considerando que, para
se atingir um nivel elevado nas competéncias de leitura e escrita, é necessario conhecimento das
estruturas linguisticas e habilidade de interpretacdo das pistas estruturais contidas no texto, fato-

res importantes no estudo de qualquer disciplina.
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2 APRENDIZAGEM ATIVA, SIGNIFICATIVA E LUDICA

A metodologia do Laboratdrio Gramatical é defendida por diversos autores em paises distin-
tos, como Lola Geraldes Xavier (2012) em Portugal, Suzanne Chartrand (1996) no Canada e Eloisa
Pilati (2017) no Brasil. Todos estes autores enfatizam a importancia do método para uma apren-
dizagem ativa, que coloca o aluno como centro do processo de estudo. Destacando a necessidade
de se colocar mais énfase na compreensao dos fenomenos do que na memorizag¢ao de conceitos, a
proposta de Pilati (2017) assenta-se sobre os seguintes requisitos: 1: levar em consideracio o co-
nhecimento prévio do aluno, 2- desenvolver o conhecimento profundo dos fendmenos estudados
e 3- promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades metacognitivas
(Pilati, 2017, p. 101-104).

Segundo Pilati (2017), em rela¢do ao primeiro principio, convém lembrar que, ao iniciar o
processo de escolarizaggo, os alunos ja possuem consideravel volume de conhecimento gramatical
que perpassa aspectos fonoldgicos, morfossintaticos e pragmaticos. Este conhecimento é incons-
ciente, adquirido naturalmente pela convivéncia no meio social, gracas a capacidade inata que, em
condi¢Oes normais, todo ser humano possui. Por outro lado, a escrita ndo é uma habilidade inata, é
uma convencdo que precisa ser aprendida mediante processos de alfabetizacdo, letramento e pra-
ticas de escrita. Cabe a escola promover atividades que levem o aluno a refletir para identificar o
que ele ja sabe e o que ele ndo sabe em relagdo as estruturas linguisticas da norma padrao, tanto na
modalidade escrita quanto falada. O professor deve procurar identificar possiveis entendimentos
equivocados ou interpretacdes mal elaboradas, conduzindo os estudantes aos conceitos adequa-
dos. Para isso, é necessario apresentar o funcionamento da lingua em diferentes perspectivas, a
fim de que os estudantes cheguem a compreenséo do objeto de estudo e dos objetivos das aulas de
Lingua Portuguesa.

O segundo principio requer atividades que exponham os estudantes a diversas ocorréncias
do mesmo fendomeno em estudo, para que eles consigam identificar padroes e delimitar possibili-
dades de uso, aprofundando o conhecimento adquirido. Este aprofundamento requer um aprendi-
zado ativo, com entendimento, propiciado por atividades praticas que conduzam a criagdo de sen-

tido, autoavaliacdo e reflexao sobre o que funciona e o que precisa ser melhorado.

Em outras palavras, os alunos devem experienciar, nas aulas de gramatica, as diferentes
formas de expressdo da modalidade escrita da lingua para que possam testar seus conhe-
cimentos, analisar formas gramaticais, reconhecer novas formas linguisticas e desenvolver
suas habilidades. Somente de forma ativa, poderdo ter consciéncia dos conhecimentos que
ja possuem sobre formas linguisticas tipicas da escrita ou sobre variedades linguisticas.
Além disso, poderdo, por meio da pratica e da reflexdo, compreender em quais aspectos
estdo tendo dificuldade, como melhorar tais aspectos etc (Pilati, 2014, p. 11).

Quanto ao terceiro principio — desenvolvimento das habilidades metacognitivas — implica

proporcionar aos estudantes o conhecimento dos processos envolvidos nas a¢des linguisticas. Tal
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conhecimento requer uma base consistente de conhecimento dos fatos gramaticais, entendimento
destes fatos dentro do arcabouco conceitual e organizacdo do conhecimento de modo a facilitar sua
recuperacao e aplicacao em outros contextos.

As metodologias de aprendizagem ativa desenvolvem-se sobre o importante conceito de
aprendizagem significativa, em oposicao ao que se convencionou chamar de aprendizagem me-
morativa, que decorre de uma aprendizagem em que ao aluno cabe uma atuacao passiva, sem re-
flex@o sobre o contetido ou o processo de ensino em que esta inserido. Para David Ausubel (2003),
esta aprendizagem memorativa nao estabelece uma ligacao relevante com a estrutura cognitiva do
estudante, razdo pela qual torna-se temporaria. Por outro lado, para que a aprendizagem seja signi-
ficativa e, portanto, duradoura, é necessario que se estabeleca uma sélida ligacdo entre os conheci-
mentos prévios e os dados novos, o que resulta em altera¢@o tanto das informagGes que estdo sendo
adquiridas quanto dos conhecimentos prévios aos quais elas estdo ligadas. Ausubel (2003) afirma
que as novas informacdes adquirem significado quando estao ligadas a conceitos ou proposi¢oes

especificos e relevantes na estrutura cognitiva do individuo.

De forma a indicar que a aprendizagem significativa envolve uma interacc¢ao selectiva entre
o0 novo material de aprendizagem e as ideias preexistentes na estrutura cognitiva, iremos
empregar o termo ancoragem para sugerir a ligacdo com as ideias preexistentes ao longo do
tempo. Por exemplo, no processo de subsungao, as ideias subordinantes preexistentes for-

necem ancoragem a aprendizagem significativa de novas informag¢des (Ausubel, 2003, p. 3).

Conforme a teoria de Ausubel, os subsuncores ou ideias-ancora tém um papel preponde-
rante na compreensao e atribuicao de significado aos fatos novos. Segundo o autor, as tarefas de
aprendizagem por memorizacdo podem relacionar-se com a estrutura cognitiva, mas apenas de
uma forma arbitraria e literal que ndo resulta na aquisicdo de novos significados, além de sofrer
interferéncia de dados semelhantes aprendidos anteriormente, o que pode prejudicar a reten¢ao do
conhecimento. Por outro lado, na aprendizagem significativa, a relagdo entre conhecimentos pré-
vios e dados novos ocorre a partir de uma relacdo nao literal e ndo arbitraria com elementos cogni-
tivos apropriados e relevantes, ocasionando a aquisi¢ao de novos significados a partir do material
de aprendizagem apresentado.

Ausubel (2003) ressalta a importancia dos fatores de desenvolvimento, pratica e motivacdo
como determinantes da aprendizagem significativa, enfatizando que, além de fatores externos, a
propria estrutura cognitiva varia de individuo para individuo, o que pode ocasionar niveis dife-
rentes de aprendizado. Corroborando este pressuposto, Pilati (2017) destaca a necessidade de se
abordar a reflexdo sobre os conteudos gramaticais em niveis crescentes de complexidade (tal como
aponta a BNCC), recomendando a realiza¢do de oficinas de estudo gramatical levadas a efeito com
a utiliza¢@o de recursos didaticos concretos elaborados a partir de materiais reciclaveis (caixas de

leite, bandejas de isopor etc) para visualizagdo dos topicos em estudo.

Nos primeiros niveis de contato com as estruturas gramaticais, é interessante utilizar ma-

teriais concretos para que os alunos possam manipular os conceitos basicos, entender o
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funcionamento da lingua portuguesa, ter contato com as propriedades linguisticas rele-
vantes etc. O material concreto promove a compreensdo dos fendmenos gramaticais e a
aprendizagem ativa, despertando a consciéncia acerca da estrutura sintatica dalingua e dos
fendmenos gramaticais. Além disso, auxilia na identificagdo dos aspectos em que ha difi-
culdade de compreensdo (Pilati, 2017, p. 109).

Ainda que a sugestdo seja voltada para as séries em que se iniciam os contatos com as estru-
turas gramaticais, o principio subjacente — aprendizagem ativa mediante interacdo com os recursos
didaticos e conteudos visualizados — estende-se aos demais niveis de ensino. Deste modo, verifi-
ca-se que a aprendizagem ativa se tornara ainda mais significativa com a inser¢do da ludicidade
oriunda dos recursos visuais analégicos, que podem ser definidos como materiais utilizados para
auxilio no processo ensino-aprendizagem como forma de estimular o aluno por meio da visuali-
zagdo de conteudos. Trata-se de recursos didaticos compostos, geralmente, por bases de papelido,
usados para apresentacdo de conteudo ou jogos didaticos. Segundo Schmidt e Pazin Filho (2007),
0s recursos visuais s30 materiais uteis para expor a sequéncia do tema apresentado e também para
ilustra-lo, constituindo-se em importantes pontos de apoio numa apresentagao, tanto para a audi-
éncia quanto para o apresentador.

De acordo do Edgard Dale (1946), 0 ensino verbalista proporciona um aprendizado mecanico,
que quase sempre é esquecido. Por outro lado, se o aluno tiver acesso a experiéncias educacionais
mais ricas de sentido, a aprendizado se realizara de maneira mais efetiva e duradoura. Para o autor,
experiéncias educacionais ricas acontecem se o aluno conseguir perceber a razdo do conteudo es-
tudado e qual a importancia dele para sua vida. Dale afirma que os recursos visuais levam o mundo
para a sala de aula e seu uso adequado propicia as seguintes contribui¢Ges: despertam o interesse
dos alunos e estimulam sua autoatividade; fornecem uma base concreta para o pensamento con-
ceitual; desenvolvem continuidade de pensamento; contribuem para o crescimento do significado
e desenvolvimento do vocabulario. Por tudo isso, os visuais contribuem para a eficiéncia, profundi-
dade e variedade do aprendizado, tornando-o mais permanente (Dale, 1946, p. 65). O valor ludico
inerente 2 utilizacdo destes materiais reside, inicialmente, no fato de se constituirem como uma
forma alternativa de abordagem das disciplinas, afastando-se do usual quadro branco e do projetor
multimidia. Para além disto, a utiliza¢do dos diversos materiais podera apresentar um grau maior
ou menor de ludicidade a depender do modo como os materiais forem inseridos nas aulas, diver-
sificando-se os recursos e os tipos de atividades, que podem incluir situa¢Ges de interatividade no
decorrer da apresentac¢do de aulas expositivas bem como jogos didaticos especificos para ensino,
diagnostico ou revisdo de contetudo.

Cipriano Luckesi (2000, p. 97) identifica a ludicidade a “atividades que propiciam experién-
cia de plenitude e envolvimento por inteiro, dentro de padrdes flexiveis e saudaveis”. De acordo com
este autor, a educagdo ludica esta fundamentada na concep¢do de que “o ser humano é um ser em
movimento, permanentemente construtivo de si mesmo” e que ele, “através de sua atividade e con-
sequente compreensdo da mesma, constroi-se a cada momento, na perspectiva de tornar-se mais

senhor de si mesmo, de forma flexivel e saudavel” (Luckesi, 2000, p. 42). Segundo Grando (2004),

Caletroscépio, Mariana, v. 13, n. 2, p. 187 a 200, jul. /dez., 2025

194



Il caletroscopio

atividades ludicas sdo caracteristicas inerentes ao ser humano, necessarias em qualquer fase da
vida, e configuram-se em ac¢Oes cujo objetivo € o prazer oriundo da propria atividade, como ouvir
musica, caminhar, brincar com um animal de estimagado. De acordo com Santos (2001), a educacio
ludica é uma metodologia eficaz para a construg¢do do conhecimento, independentemente da idade
cronologica do aluno, uma vez que as atividades ludicas levam os estudantes a se apropriarem dos
conhecimentos de uma forma mais prazerosa, propiciando descobertas e enriquecendo a perso-
nalidade. Além disso, as atividades ludicas também possibilitam uma avaliagdo que transcende as
tradicionais provas classificatérias (Santos, 2001).

Dentre as diversas formas de tratamento ludico do ensino da linguagem, podem ser citados
os jogos de logica, as palavras cruzadas, historias com final aberto, recriacdo de histérias conhe-
cidas, trava-linguas, “traducdo” de ditados populares em linguagem culta. E possivel, a partir de
um assunto do momento em comparac¢do com um texto literario, musica, filme ou novela, suscitar
um debate ou promover um juri simulado, estimulando os alunos a formacio e manifestacdo de
diferentes pontos de vista. Todos os géneros textuais podem ser trabalhados com este tipo de abor-
dagem, proporcionando aos alunos uma aventura no mundo da linguagem, em sua utilizacdo real,
seja na oralidade ou na escrita. Os géneros literarios também podem ser contemplados, transfor-
mando-se um género em outro, como um texto poético em cronica e vice-versa. Estas estratégias
servem como ponto de partida para definir os topicos gramaticais que serdo tratados, identifican-
do-se, nos textos, os fatos linguisticos e seus efeitos de sentido.

Com base nestes pressupostos, a educagao ludica pode ser definida como uma metodologia
de ensino que busca alcancar melhores resultados por meio de estratégias de ensino que estimulem
o aluno a curiosidade, a descoberta, ao desejo de aprender. Nestes termos, a insercdo de praticas
ludopedagdgicas no processo educacional associa-se a perspectiva de aprendizagem ativa e signi-

ficativa e pode ser utilizada com muito proveito no ensino da gramatica.

3 APRENDER SINTAXE COM LUDICIDADE

Conforme visto anteriormente, a metodologia do Laboratdrio Gramatical, fundamentada no
conceito de aprendizagem ativa e significativa, tem por meta desenvolver a consciéncia linguisti-
ca dos estudantes por meio de atividades de reflexdo sobre a lingua e sistematiza¢do dos conhe-
cimentos. Levando-se em conta os aspectos relacionados ao ensino gramatical contextualizado,
mencionados no primeiro topico deste artigo, verifica-se a importancia de apresentar aos alunos o
fendmeno gramatical inserido em textos (tanto orais como escritos) que permitam verificar o fun-
cionamento e a utilidade do conhecimento a ser adquirido. Nessa perspectiva, a introdugao do tema
é feita a partir da leitura e explora¢do de textos com observacdo dos efeitos alcangados pelo uso do
elemento gramatical a ser estudado. Segue-se uma explicacao detalhada do fato gramatical media-
da pelo uso de recursos visuais analdgicos. A fase seguinte é dedicada ao exercicio de descoberta de

semelhancas e diferencas em outros textos e exemplos, seguida da aplicacdo de um jogo didatico
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para fixac@o do aprendizado. Por fim, ha um momento de sistematizacdo das descobertas, quando
os estudantes, em conjunto com o professor, discutem todo o processo, verificam as regularidades
encontradas e refletem sobre os termos proprios para os dados levantados (metalinguagem).

Apresenta-se, a seguir, uma sequéncia didatica fundamentada nos passos mencionados aci-
ma, a qual é voltada para o ensino da estrutura basica da ora¢@o na lingua portuguesa, constituida
por Sujeito, Verbo e Complemento - SVC. Direciona-se a alunos do sétimo ano de ensino funda-
mental, em atendimento a habilidade “EFo7LPo7 — Identificar, em textos lidos ou de produgao pro-
pria, a estrutura basica da oragdo — Sujeito, predicado — verbo e complementos — (objetos direto e
indireto)”, conforme preconiza a BNCC (Brasil, 2018, p. 169).

Na fase introdutdria, apresenta-se o poema As Tias, de Elias José (1986), formado por uma
série de versos em que se verifica a estrutura basica da oracdo: A tia Catarina cata a linha; A tia Tereza
bota a mesa. Convém fazer uma primeira leitura expressiva sem que os alunos tenham em maos a
copia do poema. Este expediente tem o papel de exercitar a habilidade de ouvir. No momento se-
guinte, entregam-se copias do texto aos estudantes, fazendo-se nova leitura, seguida da exploragdo
semantica do conteudo, observando os efeitos de sentido pelo uso do tempo presente do modo in-
dicativo. E importante estimular a participacdo dos alunos para que externem suas opinides. Dire-
ciona-se a atencdo dos alunos para os versos que contém o padrao SVC. Utiliza-se o recurso didati-
co Painel Triplice para destacar as caracteristicas de concordancia entre o verbo e seus argumentos.
Esse recurso é formado por trés painéis de papeldo com encaixes que sdo utilizados para acondicio-
nar fichas e gravuras. Para ilustrar a estrutura basica da orag@o, utiliza-se um painel para colocar os
sujeitos, outro para os verbos, e o terceiro para os complementos. Coloca-se nos respectivos painéis
as fichas com as partes das oragdes do poema em estudo (conf. fig. 1). Pode-se tecer consideraces
acerca da concordancia, apresentando oralmente possibilidades de altera¢do, como, por exemplo,

um sujeito plural, para que os alunos percebam a necessidade de conjugar corretamente o verbo.

Fig. 1: Painel Triplice — Estrutura basica da oragdo com poema de Elias José

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Em seguida, apresenta-se o poema As meninas, de Cecilia Meirelles. Explora-se o contetdo
literario do texto e leva-se os alunos a observarem semelhancas e diferencas entre os textos, des-
tacando os efeitos se sentido ocasionados pelo uso do tempo verbal no passado no segundo texto.
O proximo passo é colocar, nos painéis, exemplos dos dois poemas trabalhados, levando-se os es-
tudantes a visualizarem as oragGes em sua formacao SVC, bem como as diferengas do tempo verbal
passado e presente. Como o material permite intera¢do, é possivel solicitar aos alunos a inversdo
dos termos para verificacdo de mudanca ou manutencao do significado. Distribuem-se algumas
fichas em branco para que os alunos elaborem alguns exemplos e os coloquem nos painéis, verifi-
cando a concordancia adequada.

Para a segunda fase, usa-se o poema O Pato, de Vinicius de Moraes. Convém comentar que
trata-se da letra de uma musica conhecida das criangas. Apds divertir-se com as aventuras do pato,
os alunos deverdo identificar frases com os verbos e seus respectivos complementos. O trabalho
pode ser feito em grupos, para que os alunos coloquem em pratica o método da descoberta. Ana-
lisando todo o poema, eles devem procurar quais as frases que se enquadram na estrutura basica
SVC. O professor deve incentivar os alunos a elaborarem hipdteses e compararem suas colocacoes
com as dos colegas. Eles dever@o concluir que a estrutura basica se encontra a partir do verso O pato
pateta pintou o caneco, sendo que o sujeito € mencionado apenas uma vez, mas é 0 mesmo para as
frases seguintes, com verbos e complementos diferentes, que retratam todas as a¢oes do pato. Este
exercicio pode ser feito no caderno como forma de gravar melhor o aprendizado. Convém explorar
também o conceito de objeto direto e indireto, verificando-se a questdo da presenca ou auséncia de
preposicao.

A proxima fase é a aplicagdo do Jogo didatico Trio Sintdtico, elaborado com fichas cartonadas e
realizado com 0 mesmo recurso didatico, Painel Triplice. O objetivo instrucional do jogo é a forma-
¢ao de frases gramaticalmente corretas com sujeito, verbo e complemento, reforcando os concei-
tos basicos de concordancia e regéncia verbal. O professor prepara uma série de fichas com verbos

extraidos dos textos trabalhados e acrescenta outros, conjugados em tempos e pessoas diferentes.

Fig. 2: Jogo didatico Trio Sintatico

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Para jogar, os alunos participam em grupos, que podem ser os mesmos formados para o exer-
cicio de descoberta. Os grupos receberdo fichas em branco, as quais deverdo ser utilizadas para
escrever os termos solicitados pelo professor. Coloca-se no painel uma ficha com um verbo. Cada
grupo, na sua vez de jogar, devera completar corretamente os espacos em branco no painel, colo-
cando um sujeito e um complemento que concordem com o verbo exposto. Completada a frase cor-
retamente, o grupo recebe as fichas como pontos. Em caso de erro, o professor abre a possibilida-
de para que outro grupo explique a formagao adequada, complementando a explicagao, caso reste
alguma duvida. Prosseguindo, o professor coloca no Painel outro verbo, para que o proximo grupo
complete com sujeito e complemento adequados. O jogo termina quando se encerrarem os verbos e
apossibilidade de formagao de frases. O grupo vencedor sera aquele que tiver obtido maior nimero
de pontos. Na ultima fase, da sistematizacdo, faz-se uma roda de conversa para que os estudantes
manifestem suas observacdes acerca da experiéncia e do aprendizado, tanto em referéncia ao jogo

como no decorrer de toda a sequéncia didatica.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentou-se, no presente artigo, uma proposta para ensino de Lingua Portuguesa cujo
proposito é fornecer aos estudantes a oportunidade de refletir sobre conteidos gramaticais de
modo a entender os fatos linguisticos para poder utiliza-los com mais eficiéncia. A sequéncia di-
datica apresentada foca na estrutura basica da ora¢do, demonstrando, a partir dos textos estuda-
dos, aspectos praticos do estudo e utilizacdo do conteudo em tela. Desse modo, serve de alicerce
para abordagem de outros temas interligados, como complementos verbais e adjuntos adverbiais.
A abordagem ludica, com inser¢do de atividades diversificadas e jogos didaticos, tem por objetivo
adicionar leveza as aulas, no intuito de propiciar aos educandos atividades agradaveis que resultem
em aprendizagens significativas e duradouras.

Convém ressaltar que a proposta em tela foi utilizada em simulacio de aula para orientagdo
de alunos do Curso de Letras Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Para (Altamira), sendo
depois replicada por alguns desses alunos em suas atividades de Estagio de Regéncia. De acordo
com relatos dos estagiarios, houve boa aceita¢do e envolvimento das turmas participantes, verifi-

cando-se melhora na compreensao e uso dos termos estudados.
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RESUMO: Apesar do interesse em aprender uma lingua estrangeira por grande parte da populagdo, ha im-
pedimentos para alcancar a proficiéncia, que perpassam pela ma qualidade de ensino de linguas nas escolas,
falta de acesso a cursos privados, mau uso das TDICs (Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio),
bem como, ndo ter estratégias adequadas para estudar de forma autodidata. Assim sendo, propomos, neste
trabalho, analisar o fendmeno autodidata através de uma pesquisa qualitativa com estudo de casos de trés
pessoas que alcancaram a competéncia comunicativa na lingua inglesa. Assim sendo, foram conduzidas en-
trevistas com trés egressas de cursos de Letras Inglés de universidades brasileiras. Neste documento, apre-
sentamos um recorte focado em itens relacionados as habilidades de comunicagdo e compreensdo, além do
uso de recursos tecnoldgicos no processo de aprendizagem de linguas. Para discussdo das tematicas, basea-
mo-nos em referenciais tedricos sobre aprendizagem de linguas (Hymes, 1979; Paiva, 2009; 2010; 2012), uso
de tecnologias na aprendizagem (Monico, 2017; Moura; Moura, 2024) e autodidatismo (Tavares, 2015). Os
relatos apresentados por cada participante mostraram que no estudo autonomo de linguas, com persisténcia
e através de estratégias de aprendizagem, é possivel obter resultados satisfatorios na busca da proficiéncia.

Palavras-chave: Autodidata; Tecnologias digitais da informago e comunicagdo; Lingua inglesa; Estratégias.

ABSTRACT: Despite the interest in learning a foreign language by a large part of the population, there are
impediments to achieving proficiency, which include the poor quality of language teaching at schools, lack of
access to private courses, misuse of DICT (Digital Information and Communication Technologies), as well as
not having adequate strategies to self-education. Therefore, we aim to analyze the self-taught phenomenon
through qualitative research based on case studies of three people who achieved communicative competen-
ce in English. Therefore, interviews were conducted with three graduates from English Language and Lite-
rature program at Brazilian universities. This document presents a selection focused on communication and
comprehension skills, and the use of technological resources in the language learning process. To develop
the discussion, we bring theoretical references on language learning (Hymes, 1979; Paiva, 2009; 2010; 2012),
use of technologies in learning (Monico, 2017; Moura; Moura, 2024) and self-education (Tavares, 2015). The
reports presented by each participant showed that in independent study of languages, it is possible to obtain
satisfactory results in the search for proficiency with persistence and through learning strategies.
Keywords: Self-education; Digital information and communication technologies; English language; Stra-
tegies.
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INTRODUCAO

A demanda e desejo pelo aprendizado de linguas, principalmente a lingua inglesa, na era da
informac@o e comunicag¢do é um fato. O inglés é a lingua da globaliza¢do, mercado financeiro, tec-
nologias, negocia¢Ges, musica, artes, ciéncias. Logo, a oferta de cursos e métodos inovadores para
aprendizagem tem inundado a internet, as propagandas na TV e nas redes sociais, assim como tem
se ampliado a oferta de escolas bilingues em nosso pais (Megale, 2019).

Contudo, grande parte de nossa populag¢do, ndo tem acesso a aprendizagem de inglés, visto
que a maioria das escolas publicas s6 oferece a disciplina a partir do Ensino Fundamental 2; e mui-
tas s30 as criticas quanto a sua eficiéncia. A exemplo, Santos Filho, Couto e Vifial Junior (2021), de-
nunciam que na escola publica a aprendizagem de lingua estrangeira “continua trancafiada dentro
de quatro paredes, com pseudo inovagdes que em pouco ou quase nada mudam” (p. 218) a realidade
de estudantes pobres do nosso Brasil que se mantém sem acesso a uma educacao de qualidade.
Concordamos com os autores ao afirmarem que a aprendizagem precisa estar mais proxima da re-
alidade dos alunos tanto através das suas metodologias de ensino como dos seus materiais dida-
ticos, que infelizmente ndo atraem o interesse dos educandos e nao possibilitam a proficiéncia. Os
estudantes precisam ser ouvidos e ter maior participa¢ao e autonomia no processo educacional.

Estudar de forma autodidata pode ser uma solucdo para minimizar as dificuldades. Nessa
perspectiva, a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDICs) trouxe-
ram a possibilidade de acessar conteudos variados, interagir com pessoas falantes ou em aprendi-
zagem da lingua alvo, jogar, produzir conteudos, enfim, aprender de forma mais eficaz, interativa e
personalizada.

Embora a internet ainda ndo esteja acessivel a 100% da populagéo brasileira, a maioria ja esta
conectada. Segundo o IBGE (2024), 94,1% dos habitantes da zona urbana e 81% da zona rural pos-
suem acesso em seus domicilios. Monico (2017) destaca que grande parte da populagao utiliza fer-
ramentas uteis para a aprendizagem de linguas, como YouTube, Duolingo, filmes, séries, musicas,
QuizUp, blogs, ambientes virtuais, Lyrics Training, Google Tradutor, British Council, Dictionary.
com e HelloTalk.

Além disso, destaca-se o uso de inteligéncias artificiais, como ChatGPT, e jogos ou sites que
possibilitam a pratica da lingua alvo por meio da leitura, escrita, audicdo e fala, com interagdo glo-
bal. Bueno e Silva (2024) também ressaltam o potencial do metaverso no ensino de inglés, men-
cionando o Roblox, uma plataforma de criacdo de jogos onde o inglés é essencial para interacdo e
execucao das atividades.

As interag¢Oes online podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunica-
tiva de quem aprende uma lingua. Segundo Silva (2004), a competéncia comunicativa envolve o
conhecimento e a habilidade de usar a lingua de forma eficaz em diversos contextos sociais. Isso
inclui dominio gramatical e de vocabulario, compreens@o de regras sociolinguisticas, producdo
e interpretacg@o de discursos coerentes, além de estratégias para superar barreiras na interagdo e

adaptar-se aos interlocutores.
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Contudo, € necessario saber quais seriam as técnicas e estratégias utilizadas por esses indi-
viduos para desenvolver a competéncia comunicativa na lingua inglesa, investigar se as tecnologias
foram realmente eficazes no desenvolvimento dessa competéncia e compreender quais as dificul-
dades presentes no percurso. Portanto, este trabalho tem por objetivo investigar essas técnicas, es-
tratégias e dificuldades na aprendizagem, através de entrevistas a trés participantes que estudaram

inglés de forma autodidata.

1. AUTODIDATISMO PARA A APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Os individuos que tém a capacidade de aprender algo sozinho sobre determinado assunto ou
de adquirir determinada habilidade por conta propria, sem precisar frequentar aulas ou por inter-

meédio de professores ou instrutores sdo intitulados autodidatas. Sdo, segundo Tavares (2015):

aqueles que fogem do método tradicional, ou seja, o préprio individuo, com seu esforco,
intui, busca e pesquisa o material necessario para sua aprendizagem. Neste sentido é que
este individuo ndo necessitara de um ser superior que lhe dé as coordenadas, na medida em
que ele proprio tem a capacidade de descobrir o seu caminho e iluminacdo através de seu
autodidatismo (Tavares, 2015, p. 72).

O processo de aprendizagem autodidata inclui uma pesquisa profunda acerca do assunto ou
habilidade que deseja dominar, além da pratica continua a partir da técnica da tentativa e erro até
chegar ao “acerto”. As pessoas autodidatas sao movidas e reconhecidas por sua forca de vontade e
persisténcia em relagao a um determinado aprendizado. Mesmo enfrentando dificuldade no come-
¢o do processo, elas se mantém motivadas pela interag@o cultural, social e linguistica. A curiosida-
de é agucada por novos conhecimentos, enquanto a percep¢do do progresso na proficiéncia serve
como impulso adicional para seguir em frente.

O autodidata precisa de modelos para imitar e entender o contexto por meio de sua propria
analise. Ao aprender inglés, pode usar livros didaticos, sites, filmes, musicas e interagir com falan-
tes da lingua, seja presencialmente ou online. A aprendizagem autodidata tem se tornado mais co-
mum com a expansdo da internet, que facilitou e diversificou os métodos de estudo individual. Se-
gundo Tavares (2015), devido ao advento das tecnologias, “deve-se estar aberto a possibilidade de
uma emergente evolucdo e surgimento de um novo sujeito que é autodidata, fruto de uma interface
cibernética que se mostra a cada dia mais real e propiciada pelas tecnologias” (Tavares, 2015, p. 67).

Outros frutos contribuintes que a internet apresenta sdo os cursos a distancia ou semipre-
senciais, podcasts, videos, féruns e tutoriais nos mais diversos moldes, em sua maioria gratuitos ou
com gratuidade no estagio inicial que ja auxilia bastante na aprendizagem da lingua (Monico; 2017;
Bueno; Silva, 2024). Podendo proporcionar, aos estudantes, uma maior exposi¢ao a diversas cultu-
ras de usudrios de uma determinada lingua no mundo e acesso a variedades de sotaques e estilos de

fala, assim como, a oportunidade de aprender em diversos contextos.
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A procura por materiais, aplicativos, pessoas para interagir, bem como desenvolvimento
de estratégias, desperta autoconfianca na habilidade de estudar, gerenciar, programar e, acima de
tudo, comecar a pensar por si mesmo, promovendo a criatividade nas mais diversas formas e de-
sempenhando atividades por prazer.

O desenvolvimento do autodidatismo ocorre em etapas. Segundo Hellmann (2024), esses
passos acontecem na seguinte ordem: a) memorizagao, pois ela é um fator de importancia na cons-
tru¢do de uma base solida de conhecimento atraveés da fixa¢do de fatos, acontecimentos e informa-
¢Oes observadas pelo individuo; b) conexdo de ideias e entendimento de que um fato leva a outro, s4
sendo possivel desenvolvé-la com plenitude quando ja temos um grande acervo de conhecimento;
c) reconhecer que a autoconfianga é um principio essencial para o desenvolvimento autodidata e
que seu crescimento desenvolve no individuo o habito da investigacgo.

Nesse sentido, consideramos que, para aprender algo de forma autodidata, € necessario criar
o habito pelo estudo e pesquisa de determinado tema, organizar horarios de estudar ou, a0 menos,
expor-se 0 maximo possivel ao aprendizado, e estabelecer pequenas metas para, ao perceber sua
evolucdo, estimular-se ainda mais. Um outro ponto importante é ser curioso, ir a busca do conhe-

cimento.

1.1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Ao comecarmos a estudar/aprender outra lingua, é comum ndo termos uma base de como
podemos dominar as regras, vocabulario, prontncia e fluéncia de tal maneira que torne o apren-
dizado mais eficaz. Para que ndo ocorra estagnac¢@o ou desisténcia, devem ser utilizadas estraté-
gias, ou seja, “ac¢Oes, geralmente conscientes, que o aprendiz utiliza para ampliar sua aprendizagem”

(Paiva, 2010, p.13). Para tanto, as estratégias se apresentam de duas formas:

ao aprender uma lingua usamos estratégias INDIRETAS que séo aquelas que estdo relacio-
nadas ao planejamento de nossa aprendizagem e estratégias DIRETAS que estdo intima-

mente associadas a propria aprendizagem (Paiva, 2010, p. 18).

Segundo a autora, as estratégias diretas se dividem em estratégias de memoria, cognitivas e
de compensagdo. As primeiras estdo relacionadas as agoes que s@o utilizadas pelo individuo para
armazenar e lembrar-se de informagoes novas (Paiva, 2010). Como exemplo disso, tentar estabele-
cer relagGes entre 0 que ja sabemos e os novos aprendizados da lingua: escrever cards com os nomes
de objetos; escrever e falar sentengas com novos vocabularios para memoriza-los.

As estratégias cognitivas dizem respeito as agdes que sdo realizadas pelo individuo para uma
melhor compreensdo e produgdo de novas sentencas (Paiva, 2010). Um dos meios para essa estra-
tégia é o contato frequente com pessoas mais proficientes, ter a iniciativa de se comunicar usando
a lingua alvo, fazer anotacGes, produzir textos ou videos, tentar encontrar padrdes (modelos) na

lingua alvo para se organizar previamente durante uma comunicagao, simular dialogos mesmo es-
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tando sozinho olhando para um espelho.

As estratégias de compensa¢do mostram que, mesmo sem saber tudo, é possivel compreen-
der e usar a lingua com determinada estratégias para superar dificuldades (Paiva, 2010). Por exem-
plo, ao encontrar palavras desconhecidas, podemos adivinhar seus significados, criar novas pala-
vras ou usar palavras semelhantes, além de tentar entender vocabulario novo pelo contexto, sem
recorrer a dicionarios ou aplicativos.

De acordo com Paiva (2010), as estratégias indiretas estdo ligadas a organiza¢do da apren-
dizagem, suas emog0es e a interagdo com outros individuos que fazem uso da lingua alvo, e sdo
utilizadas para planejar, avaliar e controlar a aprendizagem. A exemplo, tentar criar o maximo de
oportunidades para usar a lingua, ter autonomia para observar os proprios erros e saber usar isso
para favorecer o aprendizado, ter aten¢do quando alguém dialoga, planejar o tempo para fazer o
estudo e procurar pessoas (quer seja presencial ou virtualmente) com quem possa se comunicar.

As estratégias afetivas estdo associadas as emogdes, atitudes, valores e motivagdao (Paiva,
2010). Nas questoes afetivas, compreendemos que tentar controlar o medo e encarar a aprendiza-
gem sem se envergonhar pelos erros é o ideal para o sucesso ao falar uma lingua estrangeira, pois,
0s erros sao passos para a construcao do aprendizado.

E, por ultimo, temos as estratégias sociais que estdo voltadas a aprendizagem da interacdo e
cooperagdo com outros individuos fazendo uso da lingua (Paiva, 2010; Caroni, 2014; Pucci, 2017).
Como exemplo, no momento da comunicagao é interessante que o individuo peca ajuda a pessoas
proficientes na lingua, interagir na lingua alvo, tentar aprender sobre a cultura dos falantes de lin-
gua estrangeira e falar de sua propria cultura, pois, assim, o individuo ira se situar e contextualizar
melhor as informac¢des no momento da interagao.

Portanto, levando em considerag@o todos os exemplos sobre os tipos de estratégias, conclui-
mos que é necessario saber se programar para adquirir conhecimento a respeito do novo idioma de
forma clara e eficiente, acelerando seu aprendizado e aperfeicoando o uso da lingua em diferentes

contextos, para tornar-se mais seguro em situacoes reais.

2 TDICs COMO SUPORTE PARA APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Dentro das diversas esferas de atividades cotidianas, as TDICs estao cada vez mais agregadas
a vida das pessoas. Videos como Tiktok ou do site TED (Tecnologia, Entretenimento e Design) tor-
naram-se populares e tém sido bastante procurados e utilizados para aprimorar as habilidades de
aprendizagem de linguas, podendo assim acionar a capacidade cognitiva do individuo e deixa-lo
mais proximo dos valores e cultura do outro. Além disso, o publico que quer aprender uma lingua
pode fazé-lo em sites e aplicativos de bate-papo, que funcionam inclusive com corre¢Ges de pro-
nuncia e escrita, propiciando também o contato com pessoas de varios lugares do mundo. Existem
também aplicativos que trazem textos com audio na lingua alvo com diferentes tipos e géneros

textuais.
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O acesso a videos, filmes e séries se ampliou com as plataformas de streaming como Netflix,
YouTube e Prime video. Monico (2017) afirma que esses recursos facilitam o contato com a lingua-
-alvo, auxiliam na aprendizagem e reduzem duvidas de vocabulario, pois filmes, musicas e séries
apresentam novos léxicos de forma contextualizada e naturalizada (Monico, 2017, p. 49).

Essa intera¢do com as TDICs na aprendizagem de linguas gera uma consolida¢do gramatical
e semantica da lingua-alvo, através do compartilhamento dos comportamentos, sentimentos e as
necessidades presentes nos videos, musicas, memes, podcasts, vlogs etc. As proje¢bes/identificacoes
propostas desses recursos que retratam a realidade, naturalizam o aprendizado do individuo e o
conduz para um nivel de compreensio além dos aspectos estruturais da lingua.

Com isso, partindo das premissas destes mesmos conceitos tecnoldgicos, as intituladas redes
sociais como Facebook, YouTube, Instagram, Whatsapp,.X, Tik Tok e Reddit passaram de simples meios de
comunicacao e entretenimento para ferramentas de colaboracdo para um aprendizado significativo
de lingua e amplificagao do Input. Em seus usos, Monico (2017) destaca sua importancia como par-
ticipac@o e contato com grupos relacionados a fendmenos precisos da lingua, o compartilhamento
de arquivos/materiais, sendo um boa opg¢ao por permitir a comunicagao com pessoas de outros
paises, assim como esclarecer duvidas.

Paiva (2012, p. 168) comenta que o YouTube é uma valiosa fonte de materiais na aprendizagens
de linguas, visto que podemos encontrar “desde aulas sobre temas diversos até trechos de filmes,
pecas teatrais, cancOes de todas as épocas, reportagens, programas de televisdo, etc.”. Destacamos
aqui o Reddit como um interessante espago de discussdes em foruns, com temas variados na lingua
inglesa. Oliveira Neto (2024) reafirma a ampliagao de uso de tais ferramentas para a educagio prin-

cipalmente apds o a pandemia de COVID-19.

3. METODOLOGIA

Essa pesquisa de carater qualitativo, trata-se de um estudo de casos que “se desenvolve numa
situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada” (Ludke; André, 2012, p. 4). Por conseguinte, para o desen-
volvimento da pesquisa, foram-nos indicados, por professores universitarios, alguns egressos de
cursos de Letras Inglés, considerados proficientes na lingua com base em suas interacdes e provas
de nivelamento. Encontramos cinco individuos que diziam ser autoditadas, porém, foram identifi-

A . . .
cadas apenas trés pessoas que aprenderam de forma independente e que se adequaram ao principal
fundamento deste trabalho que é o autodidatismo. Dois dentre os cinco participantes na entrevista

. ~ . . A
apresentaram relevantes informacodes pessoais sobre como ocorreu o aprendizado de inglés. No
entanto, ambos ja haviam frequentado cursos de idiomas anteriormente e, por essa razio, foram
excluidos do estudo com base nos critérios de sele¢do estabelecidos.

Assim, apresentamos as trés participantes autodidatas de nossa pesquisa: com nomes ficti-

cios para ndo expor suas identidades, Grécia é residente da cidade de Salvador (BA) e tem quarenta
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e trés anos, Italia é da cidade de Gandu (BA), e Canada é da cidade de Feira de Santana (BA), ambas
com vinte e trés anos de idade. Uma informag¢do em comum entre as entrevistadas é que as trés
sdo proficientes em lingua inglesa e tiveram essa lingua como disciplina na escola basica, porém,
ndo foi neste periodo em que se deu o aprendizado, pois, na escola, segundo Grécia, Canada e Italia
(2021) havia uma maior preocupag¢do com assuntos gramaticais em detrimento das habilidades
linguisticas, principalmente, de falar e ouvir.

O instrumento utilizado para a coleta de dados das participantes foi a entrevista semi-es-
truturada, realizada de forma online, no ano de 2021, organizada em um conjunto de perguntas di-
vididas em seis etapas: motivacao; habilidade de comunicacao; habilidade de compreensao; habi-
lidade escrita; habilidade de leitura e interpretacdo; e recursos tecnologicos. Contudo, neste texto,
destacamos apenas trés blocos tematicos que sdo: a) habilidade de comunicac¢do; b) habilidade de

compreensdo; e ¢) recursos tecnolégicos.

4. ANALISE DE DADOS
4.1 HABILIDADE DE COMUNICACAO

De acordo com a entrevista, Italia é falante da lingua inglesa ha aproximadamente seis anos.
Ela considera o seu nivel de comunicag@o intermediario e para o desenvolvimento da competén-
cia comunicativa, ela disse: “Eu costumava acessar chats online na internet, ouvir musicas na lingua
inglesa e repetir a letra das musicas cantando num karaoké” (Italia, 2021). Souza (2022, p. 295) pon-
dera que “a musica pode atuar como ferramenta de redugao do filtro afetivo, favorecendo a criacdo
de vinculos com a lingua estrangeira, ao passo que cria uma atmosfera de aprendizagem mais des-
contraida e cativante”. Além disso, a musica incorpora diversos aspectos da nog¢ao de textualidade
(bem como de intertextualidade e interdiscursividade) ligados a quest@o cultural. Itdlia afirmou
que ndo estabelecia horas ou minutos para o estudo do inglés com relacdo a nenhuma das habili-
dades, a musica a auxiliava no aprendizado como um todo. Logo, a aprendizagem através do uso de
cangOes esta ligada as estratégias indireta, direta e sociais definidas por Paiva (2010) que se referem
a memoaria, cognicdo, emogdes e interacao.

A respeito do uso de musicas para a aprendizagem, Paiva (2009, p. 38) pondera: “arrisco-me
a dizer que os alunos se beneficiariam muito mais se, ano apos ano, cantassem as musicas de sua
preferéncia e interpretassem suas letras ou até mesmo tentassem traduzi-las”. Portanto, a musica
€ uma ferramenta que auxilia na comunicacao e, mais precisamente, na prontncia e conhecimento
cultural. Além da musica, Italia mencionou participacdo em chats online e outras ferramentas de
conversacao na internet que a ajudaram na competéncia comunicativa.

Grécia relatou aspectos um pouco diferentes quanto ao desenvolvimento da lingua inglesa,
ela iniciou os estudos aos onze anos, mas so se considerou uma falante fluente quando alcangou
os vinte anos. Disse que considera seu nivel de comunicag¢ao avancado e consegue entender e ser

entendida na lingua inglesa com facilidade. Durante o aprendizado da lingua, ela informa que: “ndo
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tinha ninguém em minha rua ou no meu circulo familiar que falasse ou estudasse inglés” (Grécia, 2021), exigin-
do uma estratégia indireta de compensac¢io (Paiva, 2010). Desse modo, costumava criar dialogos e
“encena-los”. Eram dialogos relacionados a a¢Ges do dia a dia. Por exemplo: “Se eu fosse comprar algo,

0 que eu precisaria saber falar ou ouvir?” (Grécia, 2021). Em situacdes desse tipo,

no cenario proposto por principios da abordagem comunicativa, as atividades gramaticais
sdo voltadas para a comunicac¢do. Os exercicios fundados na memorizagdo e repeti¢do de
estruturas sdo substituidos por aqueles que simulam situages reais de comunicagio e pro-
piciam maior interatividade (Cestaro, 1999, apud Pucci; Cruz, 2017, p. 3).

Um pouco semelhante com Italia, Grécia nunca se preocupou em determinar uma certa
quantidade de horas para o estudo do inglés. Estudar inglés para ela era considerado um passa-
tempo. Entdo, todo tempo livre que tinha era destinado a aprender mais sobre a lingua inglesa do
que em outras atividades, até mesmo nas férias. Portanto, passava longas horas estudando. Quanto
a questdo do tempo de estudo, Hellmann (2024) enfatiza que, no inicio da pratica, é necessario
estabelecer horarios e uma duracdo minima, podendo comegar com apenas 20 minutos diarios e
aumentar gradualmente. No caso de Italia e Grécia, que ja possuem um ritmo consolidado de es-
tudos, nao sentem mais a necessidade de delimitar esse tempo, pois o aprendizado se tornou uma
atividade prazerosa e integrada as suas rotinas.

Com relag@o a dificuldade para a competéncia comunicativa, Grécia mencionou que enquan-
to estudava individualmente, dos onze aos dezenove anos, nao sentia tais dificuldades. Ela so sentiu
que tinha lacunas na comunicacio quando foi exposta nas aulas de inglés, na faculdade de Letras,
pois as aulas eram todas em inglés avan¢ado com assuntos diversos. No entanto, ela tinha algumas
falhas no vocabulario (expressdes e palavras que faltavam ou eram usadas equivocadamente), po-
rém considerava ter uma boa pronuncia, assim todo o processo fluia tranquilamente e conduzia a
aprendizagem dos novos vocabulos conforme fez durante sua aprendizagem autodidata. Sobre isto,
Santos (2009) nos diz que é importante fazer uso da lingua estrangeira em situa¢ées de necessi-
dade, desenvolvendo sua habilidade e construindo seu proprio aprendizado a partir de situacoes
reais de interacdo. Para superac@o das dificuldades na comunicacdo, Grécia revelou que a ajuda dos
colegas e amigos foi muito importante, até daqueles que ndo falavam inglés, impulsionando-a a
seguir em frente.

Essa interac@o utilizada por Grécia esta relacionada as estratégias sociais definidas por *Pai-
va (2010). O uso de estratégias de aprendizagem, segundo Grécia, a auxiliou a ser proficiente na
lingua, sendo que em 2013 realizou um teste de proficiéncia internacional e foi aprovada para fazer
um intercambio para um pais angléfono.

Assim como Grécia, Canada ressalta a necessidade de sempre se aperfeicoar, visto que a lin-
gua € algo dinamico, neologismos so criados, a cultura de outros paises também é algo que muda
ao longo do tempo. Canada considera-se proficiente, tendo iniciado os estudos de inglés aos oito
anos de forma mais instrumental. Apenas nos ultimos anos, Canada passou a praticar a fala mesmo

ainda considerando que precisa aprimorar mais essa habilidade. Ela afirmou: “Como ndo participei de
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cursos, a melhor forma que encontrei e sempre utilizei foi a leitura de textos, didlogos em voz alta e, ainda mais que
isso, cantar muitas musicas em inglés” (Canadd, 2021). Sobre a leitura de musicas, Caroni (2014) ressalta

que

[...] 0 uso do género textual musica pode fazer com que a apropriacdo do conhecimento
aconteca de forma mais real para o aluno, oportunizando o desenvolvimento de habilidades
de leitura, oralidade e escrita e consequentemente a ampliacdo de vocabulario e conheci-
mentos linguisticos (Caroni, 2014, p. 4).

De acordo com Canada, ela também ndo estabelecia dias ou horarios exatos para estudar
a lingua inglesa. O aprendizado do inglés para ela sempre foi algo muito pessoal, “uma curiosida-
de, sonho, vontade” (Canada, 2021), sempre procurava estar em contato com a o inglés. Entretanto,
ela afirmou sentir dificuldades para desenvolver a competéncia comunicativa, acreditando que a
comunicac¢do na lingua se daria de forma muito mais eficaz e rapida se tivesse outras pessoas que
pudessem estar constantemente dialogando com ela no idioma. Para superar a dificuldade nessa
habilidade, “ndo passava mais que sequndos lembrando das dificuldades e focava no que tinha em mdos e no que
poderia ser feito naquele momento” (Canadd, 2021).

Hymes (1972, apud Savignon, 2018) pondera que um sociolinguista usou o termo "compe-
téncia comunicativa" para ampliar a visdo sobre o0 uso da lingua, destacando a importancia de
compreender tanto as estruturas gramaticais quanto as normas de uso em contextos sociais.
O autor usa o termo ‘competéncia comunicativa’ para se referir ndo apenas ao conhecimento, mas
também, a habilidade de usar esse conhecimento. Nessa perspectiva, a competéncia comunicati-
va do falante esta composta por um conhecimento particular, que o individuo sabe consciente e
inconscientemente a sua capacidade para uso. Italia e Canada durante a pratica da comunicagdo
utilizaram em comum a musica como uma ferramenta de contribuicdo na conversacio e, conse-
quentemente, na pronuncia e aquisi¢do de vocabularios. As trés participantes também fizeram uso
de estratégias diretas, indiretas e sociais (Paiva, 2010) para desenvolver sua habilidade de comuni-

cacao.

4.2 HABILIDADE DE COMPREENSAO

Para o desenvolvimento e aperfeicoamento da habilidade de compreensao, as trés partici-
pantes da pesquisa, discorrem sobre o uso de estratérias diretas de aprendizagem (Paiva, 2010) para
aprimorac¢do de memoria, cogni¢do e compensagao.

Ao ser questionada sobre sua habilidade de compreensao, Italia relatou que considera seu

4 ~ . o/ . ’ . ’ .
nivel de compreensao intermediario e que compreende bem musicas sendo cantadas na lingua in-

glesa. Para o aprimoramento dessa habilidade ela informou:

decidi parar de ver filmes e séries dublados, e comecei a ver tudo em inglés, no inicio foi complicado, mas

acredito que foi a ajuda principal, porque nas séries e filmes eu acompanhava uma dindmica diferente,
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eu tinha que pegar o ritmo em que o0s nativos do inglés falam, e a rapidez também, e, principalmente, eu

acabei expandindo o meu vocabuldrio (Italia, 2021).

Quanto aos obstaculos para dominar essa habilidade, Italia disse ndo enxergar muito as "difi-
culdades", pois ndo era como se ela houvesse estabelecido metas e nem algo similar, porém, era tudo
por diversao e vontade de aprender mais sobre a lingua, e se ndo compreendia algo, apenas seguia
em frente. O seguir em frente é uma estratégia direta de compensagao (Paiva, 2010) Apesar da fala
de Italia de que ndo haviam metas, ela propria afirma sua vontade de aprender a lingua, portanto,
se expunha 0 maximo que podia para interagir com a lingua alvo. Monico (2017) esclarece que para
aprender linguas com eficacia é necessario organizar-se com uma estrutura de regras definidas.

Ja Grécia relatou que considera a sua compreensido muito boa, melhor do que a sua fala. Para

o desenvolvimento da compreensdo, Grécia narra:

Eu contava com as miisicas que ouvia no rddio e gravava em fitas cassete. Conseguia as letras das muisicas
com amigos, e com revistas de cifras para violdo que eu comprava nas bancas de jornal. Tentava sintoni-
zar as frequéncias AM de rddios internacionais. Quando consequia, ficava atenta aos locutores. Também
costumava aguardar até a madrugada para assistir aos filmes legendados na TV aberta (ndo havia TV
a cabo com facilidade como hoje). Era o unico hordrio que passavam filmes e séries legendadas, como
“Seinfeld’, por exemplo (Grécia, 2021).

Na década de 1990 era dificil o acesso a tecnologias para aprender linguas, todavia, Grécia
utilizava o que tinha a mao como radio e fita cassete, além de pesquisar horarios que fosse possi-
vel assistir programas em lingua inglesa na TV, portanto, as tecnologias foram suas aliadas para o
desenvolvimento de sua habilidade de comunicagao. As produgoes audiovisuais legendadas pro-
movem uma compreensao mais significativa da lingua-alvo e oferecem pratica oral auténtica, ao
apresentar amostras de linguagem reais e ndo exclusivamente didaticas (Gomes, 2016).

Com relac¢@o as musicas, Grécia costumava ouvi-las sem as letras e tentava entender o maxi-
mo que pudesse, depois usava as letras como corre¢ao. Em seguida, segundo ela, escutava sem letra.
“Sentia as diferengas de proniincia, ritmo da fala, unido de palavras e outros aspectos da dindmica da lingua”
(Grécia, 2021). Diferente das possibilidades que temos no uso de plataformas de streams atualmen-
te, no periodo em que Grécia estudava, como ndo tinha como repetir os filmes ou gravar, assistia
ouvindo os dialogos e comparando-os com as legendas para certificar-se do que havia compreen-
dido.

Portanto, relata que, no inicio, teve bastante complica¢des para o dominio da compreensao,
pois nao havia muito material para se trabalhar essa habilidade. “Era inicio dos anos go: seminternet,
sem computador, sem aplicativos de celular (0 que era celular?), como hoje em dia. Nem videocassete havia em mi-
nha casa” (Grécia, 2021). Nesse sentido, para superar as dificuldades de compreensio, ela teve como
base a mesma forma como fez com a fala: muita exposicdo a lingua, em todas as oportunidades
possiveis. E, na compreensao auditiva, Grécia afirmou que foi muito mais facil de resolver, pois “a
exposi¢do auditiva € uma agdo passiva que requer maior atengdo e sensibilidade ao que o individuo estd ouvindo”

(Grécia, 2021).
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McDonough e Shaw (2003, apud Vandergrift, 1999) trazem uma concepg¢do um pouco dife-
rente do que relatou Grécia, quanto a habilidade de compreensdo em linguas. Para os autores, a
habilidade de compreensdo ndo é passiva, ela é complexa, um processo ativo que passa pela discri-
. - , . . -
minacao de sons, compreensao de vocabularios e estruturas, bem como, interpretacao dos contex-
tos linguisticos e socioculturais
Ja Canada, considera-se com alto nivel de compreensdo, podendo assistir filmes, séries, vide-

0s e escutar musicas com tranquilidade. Ela afirmou:

No comego, escutava as miisicas com 0 mdximo de atengdo possivel, tentando captar o mdximo de pa-
lavras conhecidas. Aquelas que eu ndo conhecia, buscava no diciondrio, e mesmo quando errava alguma
coisa na ortografia, era um bom recurso para aumentar o vocabuldrio, jd que eu nunca ficava satisféita
apenas com a palavra que estava procurando (Canada, 2021).

Canada assistia 0 mesmo filme “vdrias e vdrias vezes, com legendas em portugués, inglés e sem le-
genda” (Canada, 2021). De acordo com ela, variava nessas op¢des, mesmo que inicialmente fosse
dificil de entender. A exposi¢ao de Canada a filmes traria como vantagens a aquisicdo de novos
vocabularios, pratica de compreensao de diferentes pronuncias e sotaques, bem como, a intera¢ao
socio-cultural propiciada pelo acesso a diversos contextos mundiais.

Conforme Canada, o aprendizado sempre se seguiu com musica, alguns filmes e, anos mais
tarde, algumas séries de TV. No entanto, no inicio do desenvolvimento dessa habilidade, quando
nao compreendia uma palavra ou musica, ndo enxergava como uma dificuldade. Para ela, era sem-
pre “um desafio para consequir dar mais um passo adiante” (Canada, 2021). A superacio de suas dificul-
dades, segundo Canada, era atingida com a correcdo de perspectiva sobre aquilo que ela ainda nio
conseguia fazer ou compreender.

Percebemos, nos blocos sobre habilidades de comunica¢do e compreensdo, a importancia e
uso de recursos tecnoldgicos na aprendizagem autoditada de linguas, e até mesmo a luta por acesso
a essas tecnologias para aprendizagem. Portanto, no préximo bloco, trataremos sobre esses recur-

sos e a influéncia das TDICs na aprendizagem de linguas.

4.3 RECURSOS TECNOLOGICOS

As ferramentas tecnologicas eficazes para o aprendizado da lingua inglesa e para a compe-
téncia comunicativa, segundo Italia, foram: “sites como o YouTube, sites de muisicas, o meu prprio aparelho
de celular que me permitiu efetuar leitura de materiais digitais, junto a um diciondrio” (Italia, 2021), além do
uso da internet na busca de video aulas. Italia relatou que ndo sentiu dificuldades para encontrar
ferramentas tecnoldgicas para o estudo do inglés, pois as ferramentas sempre estavam todas ao seu
alcance para o esclarecimento das duvidas e aprimoramento da lingua inglesa. Além disso, profes-
sores de inglés que lhe ensinavam no periodo escolar, mais precisamente no ensino medio, e outras

pessoas conhecidas que reconheciam o seu interesse em aprender a lingua, cediam para ela alguns
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materiais de estudo, como livros de gramatica da lingua inglesa e outros materiais de suporte como
livros de fonética.

Italia disse que costumava praticar a conversa¢do na lingua inglesa com algumas amigas
através da plataforma digital Whatsapp ou se reunia com algumas para um contato direto, aprimo-
rando a sua competéncia comunicativa. O e-mail, conforme Italia, também foi uma das ferramentas
utilizadas para a pratica da lingua, assim como alguns recursos de mensagens de voz e chamadas de
video. Dessa forma, Italia considera que ndo ha pontos negativos na insercdo das tecnologias para
o aprendizado da lingua inglesa, pois para ela esses recursos atuam como suporte no processo de
aprendizagem, foram as TDICs que a fizeram “aperfeicoar alguns aspectos da lingua gradativamente” (Ita-
lia, 2021). Esse posicionamento de Italia é corroborado pela pesquisa de Oliveira Neto (2024) que
reafirma o uso do whatsapp para desenvolvimento da habilidade oral na aprendizagem de linguas.

Diferente de Italia, Grécia ndo tinha tantos recursos tecnoldgicos a sua disposicao. Para se-
guir com o aprendizado, as tecnologias utilizadas por Grécia foram, em sua maioria, recursos que
fazem parte de geragGes anteriores, como ela mesma exemplifica: “fitas cassete, videocassete, ra-
dio”, utilizou também programas de TV e filmes legendados. Nao dispunha, na época, de compu-
tador, smartphone ou internet para tal, “nos anos 90, ndo eram ferramentas acessiveis (nem conhecidas) pela
populagdo” (Grécia, 2021). A entrevistada disse que houve bastante dificuldade em encontrar ferra-
mentas tecnoldgicas para o seu estudo, porque os equipamentos que haviam na época tinham um
custo muito alto, e seus pais nado tinham condi¢Ges de pagar. Devido ao avanco das tecnologias,
Grécia relatou que hoje faz uso de ferramentas digitais, redes sociais e aplicativos de comunicacio
no smartphone. Através do uso de tecnologias, ela tem como costume comunicar-se em inglés com
brasileiros e pessoas de varias partes do mundo.

As TDICs fazem parte das experiéncias sociais das pessoas, quer seja nos contextos de traba-

lho, educacao, diversao ou na vida familiar. Portanto, o uso de tecnologias pode desenvolver:

no individuo uma capacidade de debater, de negociar, de intervir, de fazer escolhas cons-
cientes em relacdo ao bem estar coletivo em busca de uma sociedade democratica que pro-
mova praticas participativas e dialdgicas, tornando o meio em que se vive mais habitavel

para si e para os outros (Moura; Moura, 2024, p. 82).

Grécia declara ndo perceber nenhum ponto negativo na insercéo das tecnologias no apren-

dizado do inglés:

acredito que as novas tecnologias s6 vieram agregar mais no processo de aprendizagem, pois encurtam
distancias, com comunicagdes online, facilitam buscas de vocabuldrio e maior acesso ao banco de dados
do sistema linguistico, além de expor facilmente o aprendiz da lingua a um vasto material de leitura,

dudio e video, 0 que enriquece o aprendizado (Grécia, 2021).

Ja Canada mencionou que durante o aprendizado da lingua inglesa, nenhuma tecnologia foi
fundamental para o desenvolvimento da sua habilidade de comunicag@o. Apenas nos ultimos qua-

tro anos, “utilizei tablet e notebook para auxiliar na leitura e produgdo de textos” (Canada, 2021). Ela afirma
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que ndo teve dificuldades tentando encontrar ferramentas tecnoldgicas para o estudo da lingua,
porque nunca pensou na tecnologia como um ponto de partida para comecar a aprender, visto que,
no periodo, ela tinha apenas oito anos de idade e s6 passou a ter acesso constante a internet e outras
tecnologias, além do celular, quatro anos depois daquele periodo quando ja estava acostumada a
aprender a lingua sem o suporte dessas ferramentas. Portanto, assim como Grécia, Canada néo teve
muito acesso as tecnologias no inicio do seu aprendizado por ndo estarem tdo disponiveis como
acontece agora.

Contudo, pela propria fala de Canada, percebemos que as tecnologias poderiam ter facilita-
do sua comunicacdo oral e compreensgo. Ela pratica a comunicacdo usando algumas das midias
digitais, porém, apenas se comunica através da escrita. O autodidatismo, conforme Monico (2017),
exige iniciativa e esfor¢o individual. Logo, o individuo deve estar atento para ndo incorrer na aco-
modacdo de aprender apenas a habilidade linguistica que seja mais facil para si, como destaca a

participante:

acredito que por conta da maneira como eu aprendi, penso que o maior ponto negativo é o comodismo.
De certa forma, atualmente, com as tecnologias o aprendizado é muito (e pode colocar um destaque nessa

palavra) facilitado, se tem muitas coisas nas mdos em questdo de segundos (Canada, 2021).

Paiva (2012, p. 37) considera que a “autonomia pode ser entendida como o controle que cada
um exerce sobre sua aprendizagem ou como a capacidade de aprender a aprender e de escolher suas
proprias estratégias de aprendizagem”. Com base na autora e nas entrevistas, concluimos que, com
a autonomia, cria-se a independéncia e a autossuficiéncia, dando liberdade ao individuo de gerir
livremente o seu aprendizado.

No ponto de vista de Canada, o autodidatismo é facilitado por meio da internet e a inclusdo
das TDICs. Canada ressalta: “hd inimeras video aulas de inumeros professores no YouTube, € s6 escolher o
seu” (Canada, 2021). Ela disse enxergar o lado bom disso tudo, mas ainda assim ndo dispensa um
excelente dicionario e um bom livro.

Por conseguinte, a presenca reiterada das tecnologias tem recebido destaque nao somente
nas praticas sociais e/ou como veiculos de comunicag¢do, mas também como meio para o desenvol-
vimento profissional e educacional. Toda e qualquer ferramenta digital quando bem aproveitada
é de grande valia para se obter informacGes e aprimorar o conhecimento, contudo, nio deve ser o
unico meio para a aprendizagem. Para aprender uma lingua o individuo pode recorrer a interacdo
social, participar de eventos culturais e intercimbios, técnicas e estratégias de estudo como car-
toes de memorizagdo, anotagoes, didrios, gravagoes, autoavaliagOes, leituras, assistir filmes e séries,
participar de féruns, entre tantas outras atividades de acordo com os interesses pessoais. Desta
maneira, o aprendizado de uma lingua, utilizando técnicas e estratégias de aprendizagem, unido a
eficientes acervos digitais, proporcionara ao individuo uma acentuada evolugdo, revolucionando

seu aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

AsrelacOes interpessoais e as novas possibilidades produzidas na participagao e exercicio da
sociedade como um todo, tem criado motivagao pelo jeito como a informa¢ao movimenta-se e na
difus@o dela através de novos aparatos tecnoldgicos, juntamente com a clareza e iminéncia na uti-
lidade de se aprender uma nova lingua, dentre elas a lingua inglesa. Essa interatividade no &mbito
sociocultural exerce fun¢Ges importantes na construcdo da postura e identidade que incita e torna
concreta a busca da autonomia de um sujeito, bem como, na aquisi¢ao da competéncia comunica-
tiva.

Com esses recursos, somos capazes de criar sentidos, agir e reagir instantaneamente, segun-
do novas matrizes de construcao do saber. Levando em consideracdo as experiéncias e argumentos
apresentados pelas participantes, e o objetivo formulado neste trabalho de descrever técnicas e es-
tratégias de aprendizagem que foram utilizadas na aprendizagem autodidata de linguas, foi possivel
realizar uma breve descri¢@o analitica de possibilidades da aprendizagem autodidata.

Por fim, vale ressaltar que todo o acervo de informacGes reunido até aqui nos ensinou a en-
frentar os desafios e superar obstaculos no caminho do aprendizado autonomo, através de propd-
sitos pré-estabelecidos, impulsionados por estimulos internos e enriquecido por atividades au-
torreflexivas. Tudo isso nos leva a crer que, com dedicag@o, € possivel alcancar a proficiéncia em
uma lingua. Para esse fim é essencial fazer uso eficaz das TDICs, adotar técnicas e estratégias de
aprendizagem, buscar materias didaticos para suas necessidades e promover a intera¢do na lingua

alvo, além de buscar incentivo e oportunidades de desenvolvimento continuo.
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RESUMO: O sistema educativo portugués enfrenta desafios significativos devido a crescente diversidade
linguistica e cultural, tendo aumentado em 160% o niimero de alunos estrangeiros matriculados no Ensi-
no Basico e Secundario nos ultimos cinco anos. Parte expressiva destes alunos faz uso do Portugués como
Lingua Nao Materna (PLNM) e o seu sucesso educativo depende tanto da sua familiaridade com os usos
escolares da lingua portuguesa, como da capacidade dos professores para atuar eficazmente em contextos
multilingues. Neste estudo, analisam-se as necessidades formativas docentes, a partir de um inquérito rea-
lizado em dois agrupamentos escolares cujos resultados evidenciam uma lacuna formativa critica, com ape-
nas 2% dos inquiridos a possuirem formacéo prévia em PLNM, aliada a escassez de recursos pedagdgicos e a
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necessidade de maior apoio institucional. Como possivel resposta, descreve-se um programa de capacitagdo
implementado nos referidos agrupamentos, centrado em estratégias integradas de ensino de conteudo e de
lingua, discutindo-se a sua estrutura, os seus pressupostos tedrico-metodolégicos e o trabalho realizado
pelos formandos.

Palavras-chave: Capacita¢do docente; Praticas pedagégicas inclusivas; Portugués Lingua Nao Materna; Di-
versidade linguistica

ABSTRACT: The Portuguese education system faces significant challenges due to increasing linguistic and
cultural diversity, with the number of foreign students enrolled in Basic and Secondary Education having ri-
sen by 160% over the past five years. A substantial proportion of these students use Portuguese as a Non-Na-
tive Language (PLNM), and their academic success depends both on their familiarity with the school-based
uses of the Portuguese language and on teachers’ ability to respond effectively in multilingual contexts. This
study analyses teacher training needs based on a survey conducted in two school clusters, whose results re-
veal a critical training gap: only 2% of respondents reported prior training in PLNM. This is compounded by
a shortage of pedagogical resources and the need for stronger institutional support. As a possible response,
the study describes a training program implemented in the clusters in question, focused on integrated stra-
tegies for teaching both content and language. The paper discusses its structure, theoretical-methodological
underpinnings, and the work developed by the participants.

Keywords: Teacher training; Inclusive teaching practices; Portuguese as a non-native language; Linguistic
diversity

1.INTRODUCAO

O sistema educativo portugués tem experienciado desafios acrescidos com o aumento subs-
tancial de alunos de origem migrante que, atualmente, representam cerca de 14% do publico dis-
cente matriculado no Ensino Basico e Secundario (OECD, 2024). A diversidade cultural e linguistica
decorrente deste influxo traduz-se em complexidades especificas, particularmente para os alunos
que tém o portugués como lingua ndo materna (PLNM). Neste cendrio, cabe as escolas assegurar
medidas linguisticas inclusivas, considerando a dupla funcio do portugués como instrumento de
comunicac¢do e como veiculo de saberes escolares. O mesmo equivale a dizer que a inclusio dos alu-
nos migrantes é também — e necessariamente — uma inclusdo curricular, que atenda a transversa-
lidade da lingua e ao seu papel estruturante na transmisséo e avalia¢do de saberes e competéncias
em diferentes areas e dominios do curriculo.

O desafio da inclusdo e promoc¢do do sucesso educativo dos alunos de PLNM merece ser
perspetivado também a luz da preparacdo e capacitagdo dos professores que recebem e acompa-
nham estes alunos nas suas salas de aula (Dombke; Cerrato, 2024). Segundo Cursino (2020), os di-
ferentes agentes educativos de culturas escolares tradicionalmente monolingues, como a brasileira
ou a portuguesa, ao depararem-se com fluxos migratdrios impressionantes, sentem necessidade de
desenvolver nos professores competéncias especificas, que atendam ao perfil dos alunos e abram,
nomeadamente, espaco para o plurilinguismo. Nao se trata necessariamente de aprender a falar
multiplas linguas, mas sobretudo de desenvolver e aprofundar uma consciéncia sociocultural. Al-

guns autores advogam, alias, uma formacdo assumidamente direcionada para o ensino cultural-
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mente responsavel e comprometido com a mudanga (Faneca; Araujo e Sa; Melo-Pfeifer, 2017; Vil-
legas; Lucas, 2002).

O sistema educativo portugués pratica uma politica inclusiva, prevendo medidas de apoio
diversificadas para a integracdo dos alunos de origem migrante, como, por exemplo, a existéncia de
aulas de PLNM para alunos de nivel A1, A2 e B1 (em substitui¢@o da disciplina de Portugués como
lingua materna), a possibilidade de beneficiarem de uma integra¢ao progressiva no curriculo ou a
ativacdo de medidas de apoio a aprendizagem da lingua de escolarizagdo em todas as disciplinas
(cf. Caels; Segura; Albino, 2024; Portaria n.° 29/2025/1, de 7 de fevereiro; Portaria n.° 86/2025/1, de
6 de marco). Coloca-se, no entanto, a questao de saber se os professores estao efetivamente prepa-
rados para atuar neste contexto de heterogeneidade linguistica e cultural e para implementar, com
sucesso, as medidas previstas nos documentos orientadores nacionais ou, ainda, medidas comple-
mentares, passiveis de serem definidas localmente, ao abrigo da autonomia das escolas.

Atendendo a este enquadramento, o presente trabalho surge com trés objetivos distintos: 1)
analisar o perfil académico e profissional de docentes de dois agrupamentos escolares na regido
centro de Portugal, com indices de alunos estrangeiros proximos da média nacional; 2) mapear
as necessidades formativas e as condicoes tidas como relevantes pelos professores destes agrupa-
mentos para um ensino e apoio (mais) eficazes aos alunos de PLNM,; e 3) apresentar um dispositivo
formativo concebido no ambito de um programa de intervencao designado “Avangar PLNM”, apli-
cado junto dos agrupamentos.

A presente seccdo assume uma fungo introdutoria. Apresenta-se, na Sec¢do 2, uma con-
textualizacdo mais alargada dos desafios e necessidades inerentes ao ensino-aprendizagem em
contextos educativos multiculturais e multilingues, explicitando-se os conceitos teodricos sobre os
quais assenta o trabalho desenvolvido. A Seccdo 3 descreve a metodologia do estudo, detalhando a
sua abordagem exploratéria, o contexto, os participantes e os instrumentos de recolha e tratamento
de dados. Na Seccdo 4, sdo apresentados os resultados, organizados em quatro dimensoes prin-
cipais, acompanhados da respetiva analise e discussdo. Seguidamente, introduz-se a interven¢do
formativa implementada nos agrupamentos, juntamente com uma publicacio dai resultante (Sec-
¢30 5). A Secc¢do 6 ilustra alguns contetidos abordados na capacitagdo e a sua apropria¢do por parte
dos professores. O trabalho é concluido, na Sec¢io 7, com algumas consideracdes sobre implicacoes

praticas e sugestOes para investiga¢Ges futuras.

2. DESAFIOS E NECESSIDADES EMERGENTES

Os fluxos migratorios marcam o mundo atual e tém um reflexo direto na organizac¢do dos
sistemas educativos que asseguram a escolarizacao dos filhos e descendentes de migrantes. Em
Portugal, o indice de alunos estrangeiros matriculados no ensino basico e secundario situava-se

nos 13,9% em 2023-2024, 0 que representa um aumento de mais de 160% num espaco de cinco
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anos (OECD, 2024).

A integracao escolar de criancas e jovens de origem migrante e a subsequente gestao de uma
sala de aula cultural e linguisticamente diversa tem sido amplamente debatida na literatura cienti-
fica.Varios estudos indicam que o dominio dalingua do pais de acolhimento desempenha um papel
crucial na integra¢@o e sucesso educativo destes alunos (Cummins, 2000; Baker, 2011). Contudo,
sabe-se também que o foco sobre a proficiéncia linguistica por si s6 ndo é suficiente, sendo neces-
sario considerar fatores culturais, sociais e pedagdgicos, face a complexidade associada a inclusio
(Cursino, 2020). Os multiplos saberes e fatores envolvidos neste ambito devem ser compreendi-
dos a luz do conceito de competéncia plurilingue e intercultural, consolidado no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas. Este refere-se a capacidade de usar as linguas para fins co-
municativos e para participar na intera¢ao intercultural, reconhecendo que cada individuo apre-
senta diferentes niveis de proficiéncia em diferentes linguas e experiéncias culturais. Refletindo a
complexidade inerente, esta é “uma competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o co-
nhecimento e toda a experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem”
(Conselho da Europa, 2001, p. 23).

A nocédo de competéncia plurilingue e pluricultural resulta de pesquisas empiricas e teori-
cas desenvolvidas por psicolinguistas e sociolinguistas, que refutam uma visdo compartimentada
do conhecimento de varias linguas e sustentam uma visdo holistica do seu uso. Assim, nos atuais
documentos orientadores para as politicas educativas europeias entende-se que os principios da
educacdo plurilingue e intercultural constituem elementos-chave para a coesdo social e respeito
pelos direitos humanos (Candelier; Daryai-Hansen; Schroder-Sura, 2012). Mais concretamente,
defende-se que os desafios da diversidade no mundo contemporéneo devem ser abragados por
meio de politicas linguisticas educativas que permitam aos individuos ser plurilingues (Conseil de
'Europe, 2007, p. 9).

Entre as preocupacGes imediatas neste contexto de desejado desenvolvimento de politicas
educativas orientadas para o plurilinguismo, destaca-se a necessidade de examinar a formagao dos
professores e, em particular, redefinir as fungoes dos agentes educativos responsaveis pelo ensino
das linguas. Torna-se evidente que os professores de lingua ndo podem ser s como a unica fonte de
conhecimento sobre o uso das linguas na escola (Conseil de 'Europe, 2007, p. 50).

Discutindo necessidades de formacao docente numa perspetiva internacional, Villegas e Lu-
cas (2002) sublinham a importancia do desenvolvimento de competéncias como a sensibilidade
cultural, a adaptagdo curricular e a utiliza¢do de pedagogias linguisticas integradas, permitindo que
os professores se tornem mediadores eficazes em contextos multiculturais. Trata-se de um enten-
dimento do ensino como culturalmente responsavel e comprometido com a mudanca (Villegas;
Lucas, 2002). A formagdo de professores — enquanto condi¢do necessaria para a equidade e a ges-
tao da diversidade cultural e linguistica — tem sido, assim, apontada como uma das prioridades de
investimento, especialmente nos paises da OCDE (Brussino, 2021).

Estes mesmos principios surgem enunciados, também, em estudos relativos a realidade por-

tuguesa. Silva (2017), nomeadamente, sublinha a importancia de a formacéo continua em Portugal
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incluir componentes que promovam a sensibilizagao dos professores para a diversidade cultural e
linguistica. A mesma autora argumenta também que tal formacao deve fomentar a capacidade dos
docentes para compreender e valorizar as diferencas culturais, adaptando as praticas pedagogicas
as especificidades dos alunos e contribuindo para ambientes de aprendizagem mais inclusivos e
eficazes. Lourengo, Andrade e Martins (2017) defendem uma ideia similar, ao afirmar que os fu-
turos docentes devem ser encorajados, durante a formacao inicial, a construir conhecimentos pra-
ticos e reflexivos, orientados para lidar com a diversidade linguistica e cultural de forma eficaz em
contexto educativo.

A pratica, porém, sugere que muitos professores nao beneficiam (ainda) de uma formacio
com estas caracteristicas. Abrantes (2021), por exemplo, numa analise aos esforgos para a promo-
¢do da educacdo inclusiva em Portugal, identifica a falta de articulag@o entre as politicas educativas
e as praticas formativas como uma das principais limita¢es a implementacio de estratégias efi-
cazes no apoio a diversidade cultural e linguistica. Esta situacdo parece abarcar a formagao inicial
e a formagdo continua de professores. Assim, Moreira e Vieira (2014) apontam a auséncia de uma
abordagem aprofundada, consistente e sustentavel aos topicos da educagao plurilingue e pluricul-
tural na formacao de base.

Adicionalmente, recorde-se que o sistema educativo portugués atual prevé medidas de apoio
especifico para a integracdo dos alunos de origem migrante. Entre as quais se destaca a existéncia
de aulas de PLNM para alunos de nivel A1, A2 e B1, a decorrer em substituicdo da disciplina de
Portugués como lingua materna (Caels; Segura; Albino, 2024; Portaria n.° 29/2025/1, de 7 de feve-
reiro; Portaria n.° 86/2025/1, de 6 de margo). Na realidade, estas aulas pressupdem a construcdo de
um perfil de professor particular, com formacdo e competéncias proprias: o professor de PLNM.
Contudo, a oferta ao nivel da formagao continua na area do PLNM revela-se ainda insuficiente para
abranger todas as escolas do pais, conforme se defende em Seabra et al. (2018).

Também no relatorio do Conselho Nacional de Educac@o de 2024, surge o problema do al-

cance da oferta formativa:

Nao obstante, sentem-se problemas da escassez de docentes e da formacao de professores,
em relagdo quer ao ensino da lingua quer as questdes da multiculturalidade. Se é verda-
de que o Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formagdo Continua tinha ativas, mais de 40
acoes de formacdo sobre PLNM, em 2023, oferta que mais do que duplicou em 2024, che-
gando quase a uma centena, também é verdade que proliferam os lamentos da sua escassez.
(CNE, 2024, p. 238)

O mesmo relatério adianta como possivel explicacio o facto de “[a] anunciada falta de for-
macdo nesta area pode[r| assentar na falta de procura em vez de assentar na falta de oferta” (idem).
Esta leitura é legitima e havera, certamente, professores menos ativos em procurar e frequentar
formagdes nesta area. Todavia, “os lamentos da sua escassez” podem também denotar outra reali-
dade, segundo a qual as formagoes existentes ndo cobrem todo o espectro de desafios pedagdgicos

e organizacionais decorrentes do aumento exponencial de alunos migrantes nas escolas e/ou em
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que as formacoes existentes ndo chegam, de forma alargada, a todos os professores que acolhem
alunos migrantes nas suas aulas. Considerando que este universo é muito mais abrangente do que
os profissionais que lecionam a disciplina de PLNM e/ou que dinamizam apoios complementares
nessa area, estamos perante uma questdo que merece aprofundamento.

Finalmente, falta ainda especificar o conceito de lingua veicular e a sua relevancia para a pro-
blematica em foco. A lingua portuguesa — importa sublinhar — é omnipresente na escola e permeia
todo o curriculo. No seu papel de lingua de transmissgo e avalia¢do de conhecimentos e competén-
cias especializados assume, frequentemente, um elevado grau de complexidade, distinguindo-se
de outros usos mais quotidianos, mais informais e/ou predominantemente orais da lingua (Caels,
2023). A lingua usada na transmiss@o e avaliacdo de conhecimentos, também designada de “lingua
de escolariza¢ao”, “lingua de aprendizagem” ou “lingua veicular’, esta diretamente relacionada com
0s propositos comunicativos e as interagdes inerentes ao contexto escolar. Compreensivelmente,
muitos alunos de PLNM enfrentam dificuldades acrescidas no acesso ao curriculo, o que, por sua
vez, compromete as suas oportunidades de sucesso educativo (Abrantes, 2021; Cne, 2024; Pinto,
2018).

Importa, nesse contexto, particularizar a problematica da inclus@o curricular dos alunos mi-
grantes, enquanto dimensao essencial da sua integracao escolar. Tirando um conjunto seleto de
medidas — como a frequéncia da disciplina de PLNM ou a dispensa a disciplina de segunda lingua
estrangeira para alunos recém-chegados, sem conhecimentos prévios de portugués (cf. Caels; Se-
gura; Albino, 2024; Portaria n.° 29/2025/1, de 7 de fevereiro; Portaria n.° 86/2025/1, de 6 de marco)
— os alunos de origem migrante sdo integrados nos grupos-turma correspondentes a sua faixa eta-
ria, desde 0 momento da sua chegada, onde se deparam com um leque diversificado de conteudos
programaticos, veiculados numa lingua em que se encontram a dar os primeiros passos.

Pelo exposto, facilmente se compreende que os alunos de PLNM enfrentam o duplo desafio
de aprender portugués e, a0 mesmo tempo, realizar as suas aprendizagens escolares nessa lingua.
Os professores, por seu turno, experienciam também um desafio semelhante, mas visto a partir
da perspetiva de quem ensina e monitoriza o desenvolvimento sociocognitivo dos aprendentes. A
inclusdo curricular dos alunos de PLNM requer, pois, que os professores consigam adequar o en-
sino da sua disciplina, tornando-a acessivel a alunos com niveis de proficiéncia em portugués que
podem variar do Nivel Zero ao Nivel C2 (Caels; Segura; Albino, 2024; CE, 2001, 2018, 2020). Impli-
ca, por outras palavras, que saibam formular respostas pedagogicas diferenciadas que integrem, de
forma coordenada, o ensino de conteudo e de lingua. Esta “nova” exigéncia que se coloca a profissdo
docente, e que é propria de sistemas educativos plurilingues e pluriculturais, verifica-se, de forma
transversal, nos varios niveis/ciclos de ensino e areas curriculares.

Multiplos estudos indicam a existéncia, a relevancia e até o sucesso comprovado de meto-
dologias de inclusdo curricular que potenciam a aprendizagem articulada de lingua e de saberes
escolares para alunos de origem migrante. E o caso, por exemplo, da abordagem conhecida como
CLIL - Content and Language Integrated Learning; Ensino Integrado de Conteudo e de Lingua (e.g.

Ballinger; Fielding; Tedick, 2024; Lee et al., 2025; Marsh, 2002), de abordagens transversais ao de-
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senvolvimento da leitura e da escrita (e.g. Gibbons, 2002; Manzo; Manzo; Thomas, 2009; Pasqua-
relli, 2006; ROSE; Martin, 2018) ou do uso pedagogicamente informado do repertodrio linguistico
integral dos alunos e professores, designado como Translanguaging, ou translinguagem (Garcia; Wei,
2013). A questd@o que se coloca, porém, ndo é tanto de saber se estas metodologias existem — o que
€ um facto inegavel — mas se os professores tém acesso a elas, fruto da sua formacio de base e/ou
de outras formagGes complementares, posteriores, tal como € pertinente questionar o que pode ser
feito para levar esse conhecimento aos profissionais que estao no terreno.

Foi apontada, mais acima, a escassez de formagdo na area do PLNM. No entanto, encon-
tram-se também, na literatura, registos de exemplos que contrariam essa tendéncia. E o caso, no-
meadamente, dos autores Faneca, Araujo e Sa e Melo-Pfeifer (2017) que relatam um programa de
formacdo continua que, ainda que de pequena escala, se diferencia pela sua abordagem inovadora
a gestdo da diversidade linguistica e cultural na escola, alicer¢cada nos principios da adequagédo ao
contexto, do trabalho colaborativo e do questionamento como base para o saber. Adotando tal pro-
grama como mote, mas focando questGes especificamente dirigidas a inclus@o curricular de alunos

de origem migrante, propGem-se as seguintes perguntas orientadoras para o presente estudo:

+ De que formacao dispdem os professores — aqui englobando profissionais de diferentes
areas do Ensino Basico e Secundario — para trabalhar com publicos linguisticamente e
culturalmente diversos?

+  Quais s@o as necessidades formativas que os professores sentem nesta area?

+  Que contornos podera assumir uma capacitacdo transversal e multidisciplinar, aberta a
professores com diferentes perfis profissionais?

+  Que recursos pedagogicos podem ser concebidos, com vista a operacionalizagdo de um
ensino (mais) integrado de lingua e de contetido vocacionado para alunos de origem mi-

grante?

3. METODOLOGIA

Procurando responder as perguntas acima formuladas, este trabalho segue uma abordagem
exploratoria, empregando a metodologia de estudo de caso para 1) conhecer o perfil formativo de
docentes de dois agrupamentos escolares localizados na regido central do territério continental
de Portugal, 2) desenvolver uma capacitacdo docente em concordancia com esse mesmo perfil e 3)
propor recursos formativos e didaticos que resultem de um trabalho colaborativo entre os profes-

sores e os formadores.

3.1. TIPO DE ESTUDO
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A abordagem exploratoria adotada envolve a descricdo e analise das perce¢oes dos profes-
sores quanto a praticas pedagogicas e condi¢Ges necessarias para a inclusdo de alunos de PLNM
em contextos educativos multiculturais, sem pretensao de formular generalizagoes e, antes, com o
propdsito de identificar aspetos particulares.

O estudo de caso constitui uma abordagem privilegiada para investigar fendmenos sociais
complexos e fornecer contributos reflexivos baseados em evidéncias e com potencial para funda-
mentar intervencdes educativas futuras (Stake, 1999; Yin, 2003). Neste caso em particular, a opcao
decorre do interesse por uma compreensio detalhada das percecdes dos professores quanto aos
varios tipos de praticas pedagogicas e as necessidades relacionadas com a inclus@o de alunos de

PLNM, bem como da diversidade dos seus proprios perfis.

3.2. CONTEXTO E PARTICIPANTES

Os dois agrupamentos escolares que participaram neste estudo situam-se naregiao de Coim-
bra Interior e registaram, no ano letivo de 2023/2024, respetivamente 257 e 159 alunos migrantes, o
que, em termos de percentagem face ao seu universo de alunos corresponde sensivelmente a média
nacional. Destes 416 alunos 53,12% tinham o portugués como lingua ndo materna, sendo prove-
nientes de 36 paises diferentes, com destaque para: Reino Unido, Paises Baixos, Alemanha, Israel,
Ucrénia, Franca, Bélgica e Colombia.

Como detalhado mais adiante, o trabalho realizado junto dos dois agrupamentos teve inicio
com uma sessao de apresentacio e sensibilizacdo (uma em cada agrupamento), aberta a todo o cor-
po docente e englobando professores dos trés ciclos do Ensino Basico e do Ensino Secundario, de
diversos grupos de recrutamento. A recolha de dados foi conduzida junto dos participantes destas

sessoes.

3.3. INSTRUMENTO DE RECOLHA DE DADOS

Os dados foram recolhidos por meio de um inquérito por questionario estruturado, desenha-

do para obter informagoes relevantes sobre quatro topicos fundamentais, a saber:

- operfil académico e profissional dos docentes, nomeadamente o grau académico, tempo
de servigo, areas de recrutamento e niveis de ensino;

- aformacdo especifica dos professores em PLNM ou em ensino do Portugués como lingua
veicular;

- aspercecoes dos docentes sobre as necessidades formativas no contexto do ensino a alu-
nos de PLNM;

- as condig¢Ges consideradas fundamentais para o sucesso académico e a inclusdo de alu-

Caletroscépio, Mariana, v. 13, 1. 2, p. 217 a 241, jul. /dez., 2025

224



caletroscopio

nos de PLNM.

O questionario era composto maioritariamente por questdes de resposta fechada, as quais
foram completadas com algumas questdes de caracter mais aberto. As questdes encontravam-se
distribuidas por cinco grupos: um destinado exclusivamente a professores de PLNM, outro aos de-
mais professores e trés idénticos para todos A aplicacdo do questionario realizou-se através de um
formulario em linha (google forms), acessivel por meio de uma hiperliga¢do, sem necessidade de usar

dados pessoais e assegurando uma participa¢do voluntaria e andnima.

3.4. PROCEDIMENTOS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

Os dados recolhidos foram organizados e tratados com recurso a ferramentas de analise es-
tatistica descritiva, para calcular frequéncias, percentagens e identificar padrdes. A analise qualita-
tiva das respostas abertas complementou os dados quantitativos, oferecendo uma perspetiva mais

rica e detalhada sobre as perce¢Ges dos professores e os desafios por estes enfrentados.

4. RESULTADOS

No total, recolheram-se respostas de 119 professores, o que permite formar uma visao bas-
tante abrangente do perfil académico e profissional do corpo docente dos dois agrupamentos em
estudo, bem como das condi¢Ges consideradas necessarias por parte deste para um apoio (mais)
eficaz a alunos de PLNM. Para uma leitura mais clara, a descri¢ao dos resultados desdobra-se em

trés pontos.

4.1. PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DOS DOCENTES

Os professores inquiridos apresentam um perfil diversificado em termos de formagao acadé-
mica, experiéncia profissional e areas de recrutamento.

A maioria possui licenciatura (70%), enquanto uma fra¢ao significativa completou um mes-
trado cientifico (15%), pds-graduagdo ou especializagao (9%), ou mestrado profissionalizante (5%);
apenas 1% dos docentes tem bacharelato, ndo se registando nenhum caso de doutoramento entre
os respondentes. O perfil revelado sugere que a formagao de 2.° ciclo (mestrados) é ainda minorita-
ria (20% no total), o que pode ser um indicio de limitadas competéncias de investigacdo e reflexdo
sobre a pratica docente. Embora estas diferencas sejam, em parte, reflexo de alteragGes recentes no
percurso formativo de professores em Portugal (onde as licenciaturas deixaram de ser suficientes
para o desempenho profissional em 2006), ¢, ainda assim, seguro afirmar que a maioria dos docen-

tes em exercicio ndo desenvolveu atividades avancadas de teor analitico em torno das suas proprias
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competéncias ou em torno da realidade atual das escolas. Esta realidade pode ser uma limitacdo e
condicionar, por exemplo, a forma como se acede a estratégias pedagogicas adequadas e eficazes.
Em termos de experiéncia profissional, esta é superior a 26 anos de servigo para mais de 65%
dos respondentes. Uma percentagem de 24,37% dos inquiridos conta com uma experiéncia de en-
tre 16 e 25 anos. Tém representatividade inferior os niveis mais baixos: para 5,88% dos professores
a experiéncia situa-se entre 6 e 15 anos e apenas para 4,2% abaixo dos 5 anos. Esta distribui¢do
assimétrica traduz elevada experiéncia acumulada, mas evidencia fraca renovacdo geracional e
eventual necessidade de reforco da formacdo continua orientada para a atualizacdo metodoldgica
e digital. Com efeito, o vasto conjunto de praticas e experiéncias construidas ao longo de varias dé-
cadas de exercicio profissional podera beneficiar significativamente da participa¢do em contextos
de partilha de conhecimentos e experiéncias entre pares. As necessidades de atualizacdo no plano
digital poderdo ser as mais 6bvias, mas havera inovagGes relevantes também ao nivel dos instru-

mentos e ferramentas pedagogicas disponiveis para o trabalho docente.

Quadro 1. Perfil dos Professores: Formacao Académica e Tempo de Servigo Docente

~ . N°de . N°de
Formagdo Académica % Tempo de Servigo Docente %
Profs. Profs.
Bacharelato 1 1 Até 5anos 5 65,6
Licenciatura 83 70 6-15 anos 7 24,4
Mestrado cientifico 18 15 16-25 anos 29 5,8
Mestrado profissionalizante 6 5 Mais de 26 anos 78 4,2
Pos-graduacio/Especializacio 11 9
Total 119 100 119 100

Fonte: autoria propria

Varios participantes indicam lecionar mais do que uma area disciplinar e em mais do que
um nivel ou ciclo de ensino, pelo que apresentaremos dados absolutos. No que respeita as areas,
destacam-se, com maior numero de respostas, o 1.° Ciclo do Ensino Basico, as linguas estrangei-
ras, o Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e as Ciéncias Fisico-Naturais,
sugerindo um predominio de grupos disciplinares nucleares do curriculo. Ao considerar apenas os
niveis de escolaridade, observa-se que 50 inquiridos lecionam no 3.° Ciclo do Ensino Basico e 41
no ensino secundario, valores que evidenciam um foco acentuado nos anos terminais do ensino
basico e no ensino secundario. H4 um numero significativo de professores que também trabalha no
1.° e 2.° ciclos, 30 e 29, respetivamente. Um niimero muito residual, quatro, atua ainda na Educa-
¢do Pré-Escolar. O cenario descrito permite inferir que uma boa parte dos inquiridos trabalha num
contexto de acentuada pressdo no que respeita ao desempenho e avaliacdo dos alunos, visto que
nos anos finais de cada ciclo de escolaridade ha uma preocupag¢do maior com o peso da avaliagio e

da eventual retencao.
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Quadro 2. Perfil dos Professores: Area disciplinar e Niveis/Ciclos de Ensino

J N°de Nede
Area disciplinar Niveis/Ciclos de Ensino
Profs. Profs. |
1.° Ciclo do Ensino Basico 31 Educacao Pré-Escolar 4
Portugués 20 1.° Ciclo do Ensino Bésico 30
Linguas Estrangeiras 26 2.° Ciclo do Ensino Basico 29
Ciéncias Sociais e Humanas 12 3.° Ciclo do Ensino Basico 50
Matematica 16 Ensino Secundario 41
Ciéncias Fisico-Naturais 19
Educacio Artistica e Tecnoldgica 8
Educacao Fisica
Educagao Especial 16
Outras 2

Fonte: autoria propria

Como mostram os dados relativos ao perfil académico e profissional, os dois agrupamentos
dispdem de profissionais com um elevado nivel de qualificag@o e de experiéncia, fatores a partida
favoraveis para lidar com a diversidade crescente nas escolas integrantes. No entanto — e em forte
contraste com este perfil geral — verifica-se também que apenas 2% possui formacdo especifica
na area do PLNM ou no ensino do Portugués como lingua veicular. Além de ser um grupo infimo
de professores, a propria formacéo revela-se muito limitada, abrangendo somente a frequéncia de

acOes de curta duragdo, com carga horaria de 4 a 6 horas.

4.2. NECESSIDADES SENTIDAS PELOS DOCENTES

A grande maioria dos professores, representando 84,87% dos inquiridos, expressa sentir
necessidade de formagdo especifica na area do Portugués como Lingua Nao Materna e/ou como
Lingua Veicular. Embora este seja um numero elevado, ndo corresponde ao total de docentes sem
formag@o prévia na area. Alguns professores mostram-se, assim, satisfeitos — ainda que de forma
indireta — com os seus atuais conhecimentos, por mais reduzidos que estes possam ser.

Os professores que ambicionam receber formacao identificam, como motivos, o aumento sig-
nificativo de alunos de PLNM nas suas turmas (44,55%) e a falta ou insuficiéncia de conhecimen-
tos especificos para trabalhar com esta populagdo (43,56%). Uma minoria de professores aponta
também a dificuldade em adaptar recursos existentes (10,89%) e a necessidade alargada de novas
formagdes (0,99%). Estes dados podem ser visualizados no Grafico 1, abaixo. Os dois primeiros
motivos apontados significam que os professores tém a percecao de que a sua formagao e experién-
ciando sdo suficientes para dar resposta as particularidades da realidade educativa atual. Ao apon-
tarem o aumento de alunos de PLNM nas turmas e a insuficiéncia de conhecimentos especificos,
os docentes evidenciam a percecao de um desfasamento entre as suas competéncias profissionais

e as necessidades emergentes do contexto escolar. Se considerarmos os dados antes apresentados
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sobre o perfil de formacdo e os anos de servico dos inquiridos, torna-se plausivel considerar que as
oportunidades limitadas de investigacdo, atualiza¢gdo metodoldgica e formagdo continua possam

constituir fatores relevantes na origem das insuficiéncias e dificuldades expressas.

Grafico 1. Razdes para a necessidade de formagio especializada.

Razdes para a Necessidade de Formacao

Aumento do n.2 de alunos de PLNM 44.55%

Formacao escassa/inexistente 43.56%

Motivo

Dificuldade em adaptar recursos

Necessidade de novas formagées

T
0 10 20 30 40 50

Percentagem (%)

Fonte: autoria propria.

Procurando conhecer melhor a perspetiva dos professores, foi-lhes pedido para identifica-
rem as condicoes que consideram fundamentais para melhorar o apoio aos alunos de PLNM e re-
forcar o ensino do portugués a par dos conteudos curriculares. Poderiam, neste caso, indicar mais
do que uma condigao.

Em primeiro lugar, destaca-se a formacdo na area do PLNM para professores como a con-
dicao mais mencionada, presente em 59,66% das respostas. Segue-se a necessidade de materiais
didaticos especificos para apoiar o processo de ensino-aprendizagem, referida por 49,58% dos do-
centes. Em terceiro lugar, com uma representatividade muito proxima, 46,22%, apontam a necessi-
dade de dispor de mais tempo para planificar o apoio aos alunos de PLNM. Uma maior colaboracao
inter e transdisciplinar é assinalada por 39,50%. Por fim, 31,09% dos inquiridos considera que o
Ministério da Educacdo deveria fornecer orientacGes mais especificas para a implementacdo de

praticas eficazes. Estas respostas encontram-se sistematizadas no Grafico 2, abaixo.

Grafico 2. Condigoes consideradas indispenséveis para um apoio mais eficaz aos alunos de PLNM.
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Condigdes consideradas indispensaveis para um apoio mais eficaz
ao portugués como lingua veicular

Mais formagao para professores 50.66%

49.58%

Mais materiais didaticos

46.22%

Condigio

Mais tempo para planificagao

39.50%

Colaborago interdisciplinar

Orientages do Ministério 31.09%

Percentagem (%)

Fonte: autoria propria.

As condig¢Ges apontadas nas respostas mostram que os professores envolvidos tém uma
compreensao abrangente das necessidades para o ensino de alunos de PLNM. A preponderancia
da formac@o reflete a maior importancia que assume o conhecimento especifico do professor. Pa-
ralelamente, a relevancia dos recursos e do tempo para planificar demonstram uma preocupacgao

’ . . L .

pragmatica e, porventura, assente numa abordagem mais individualizada. Por outro lado, o peso
dado a colaboracdo interdisciplinar e as orientagdes claras, por parte do Ministério da Educacdo,
. . . /’ ’ . . 7 . :

indicia que é necessaria uma abordagem sistémica e estruturada, que promova o alinhamento entre
os diferentes intervenientes no processo educativo. E interessante observar, ainda, que a maioria
das condicdes tidas como essenciais pelos professores podem ser proporcionadas pelas escolas e
centros de formagao, ao abrigo da sua autonomia, surgindo apenas em segundo plano as condi¢oes
que transcendem o &mbito de atuagdo das escolas e que remetem para o Ministério de Educag@o ou

para o mercado editorial.

4.3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados recolhidos por meio do questionario corroboram as principais necessidades pre-
viamente identificados na literatura em relacdo a formacdo especificamente orientada para con-
textos pluriculturais e plurilingues, aqui verificada junto do corpo docente de dois agrupamentos
de escolas da regiao centro de Portugal.

De uma forma geral, os professores mostram-se sensiveis a especificidade dos desafios com
que tém de lidar na sua pratica profissional. A percecdo de necessidade formativa, indicada por uma
elevada percentagem dos inquiridos, sublinha a consciéncia das exigéncias da inclusdo curricular
dos alunos de origem migrante. Ao considerar a identificacao das condicdes tidas como indispen-
saveis para um apoio eficaz aos alunos de PLNM, e o maior peso atribuido a aspetos pragmaticos
e de pendor individual, mais focados no proprio docente e/ou, porventura, num acompanhamento
mais individualizado, sobressai a necessidade de uma abordagem sistémica e coordenada do tra-
balho de formacao e capacitacdo para o ensino de PLNM. Este resultado alinha-se com estudos
que enfatizam a importancia de praticas pedagogicas diferenciadas e estratégias integradas, para

promover a aprendizagem simultanea da lingua e dos conteudos curriculares. Fica claro também
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que as necessidades identificadas s8o transversais ao corpo docente, indo muito mais além dos
professores que asseguram a disciplina de PLNM ou eventuais apoios complementares.

Com base nestes dados, é de prever que os professores inquiridos assumam, na sua pratica le-
tiva, uma perspetiva iminentemente pragmatica e intuitiva. Serdo, sem duvida, professores conhe-
cedores e muito experientes, com competéncias especializadas, mas numa situacio de privagdo no
que diz respeito a estratégias promotoras de competéncia plurilingue e de trabalho sobre a lingua
veicular. Com efeito, a escassez de formagao especifica ¢ uma lacuna significativa, que parece limi-
tar fortemente a capacidade destes docentes de atender as necessidades especificas dos alunos de
PLNM. Este défice formativo podera decorrer de varios fatores. Embora a falta de procura por parte
dos professores possa ser um deles, é inegavel que na oferta formativa disponivel faltam programas
de formagdo continua mais robustos e aprofundados nesta area.

O reconhecimento expresso acerca das lacunas existentes representa, nesse sentido, uma
oportunidade — e a0 mesmo tempo uma reivindicacdo; um pedido de auxilio — para a implemen-
tacdo de programas de formacdo continua, direcionados para a capacitagdo de professores em es-
tratégias pedagogicas e metodologias adequadas ao contexto do PLNM. Ainda assim, assinala-se
que ndo ha unanimidade acerca da necessidade de formacao especializada e, como tal, deve enten-
der-se que o trabalho de sensibiliza¢do também constitui um elemento fundamental no cenario
presente. E, portanto, fundamental que todos os professores estejam conscientes da especificidade

dos desafios que enfrentam.

5. PROPOSTA DE INTERVENCAO

No seguimento da aplicacdo do questionario e da analise dos resultados obtidos, foi conce-
bido e implementado, nos dois agrupamentos visados, um plano de capacitaggo, no ambito das
iniciativas do Programa “Avancar PLNM”. Segue-se uma breve caracterizacdo do Programa e do

plano de capacitacao.

Programa Avang¢ar PLNM

O programa Avangar PLNM (https://sites.ipleiria.pt/avancar-plnm/) é dinamizado por uma
equipa de docentes do Instituto Politécnico de Leiria, das areas do Portugués Lingua Nao Mater-
na, Educagao Inclusiva e Formag@o de Professores, e define-se como uma prestacio de servigos a
comunidade educativa, em matéria de inclusio escolar de alunos de origem migrante. O programa
compreende quatro principais eixos de atuacao:

1. Assessoria cientifica a escolas e agrupamentos de escolas, mediante a realizagdo de
um diagnostico de necessidades e medidas de apoio existentes, a articulagdo entre
agentes educativos (dire¢do, liderangas intermédias, coordenadores de PLNM, Equipa
Multidisciplinar de Apoio a Educacdo Inclusiva - EMAEI, mediadores linguisticos e

culturais) e a partilha de boas praticas para a inclusdo curricular dos alunos de origem
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migrante;

2. Capacitaciode professores para praticas pedagogicas diferenciadas e inclusivas,adequadas
a heterogeneidade linguistica e cultural presente nas escolas, incluindo palestras, sessoes
de sensibilizacdo e sessbes de formagao dedicadas, nomeadamente, a metodologias e
estratégias de ensino integrado de conteudo e de lingua;

3. Acompanhamento pedagogico, envolvendo a monitorizacdo de medidas de apoio e de
praticas letivas, com o intuito de facultar feedback cientificamente informado, fomentar a
reflexdo critica e de contribuir para a sua melhoria;

4. (Co)construcio de recursos formativos e didaticos, resultando de sessoes de elaboragio e
discuss@o conjunta com professores e equipas escolares, tendo em consideracao diferentes
anos de escolaridade, areas curriculares e niveis de proficiéncia em portugueés.

Os quatro eixos procuram dar especial énfase ao ensino-aprendizagem do portugués como
lingua veicular, por se reconhecer a sua centralidade na incluso curricular dos alunos de PLNM.
Além disso, o Avancar PLNM sublinha a importancia de capacitar todos os professores, indepen-
dentemente da area de formacdo ou das disciplinas que lecionam, promovendo uma abordagem

colaborativa e interdisciplinar no apoio aos alunos.

Plano de capacitagdo

Descreve-se, neste ponto, o plano de capacitacao docente desenvolvido em cada um dos
agrupamentos. O mesmo decorreu entre abril de 2024 e julho de 2025, e contou com um total de 30
horas de contacto, maioritariamente em formato presencial, realizadas nas escola-sede dos agru-
pamentos, incluindo também algumas sessdes em linha. A capacitacio teve o apoio financeiro do
plano governamental 21|23 Escola+ (https://escolamais.dge.mec.pt). O Quadro 3 oferece uma sis-

tematizac@o das sessOes e dos principais conteudos abordados.

Quadro 3. Programa de capacitacao de professores

| Fases _ Calendario Conteudos _ i i _
1. Sensibilizacao -2h O desafio da inclusao curricular de alunos de origem migrante:
- abril 2024 - Fundamentos tedrico-metodoldgicos

- Portugués como lingua de escolariza¢do
- Boas praticas existentes no agrupamento

- Sugestdes de estratégias e recursos complementares

2. Capacitacdo: Parte I -12h Estratégias para a inclusdo curricular de alunos de origem
- julho 2024 migrante:

1 - Definir objetivos comunicativos

2 - Auxiliar a producéo oral

3 - Reforcar o vocabulario

4 — Propor aprendizagens multissensoriais e multimodais
6 — Desenvolver a leitura e discussdo conjunta de textos

5 - Adaptar textos e enunciados

7 - Valorizar e mobilizar as linguas maternas dos alunos
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3. Capacitacao: Parte I -14h Concretizando a_inclusdo curricular de alunos de origem

- outubro a marco | migrante:

2024-25 - Construgdo de uma sequéncia didatica com as estratégias 1-7
- Planificar aulas e construir recursos com o apoio da IA

- Reflex@o sobre a importancia da lingua materna

- Apresentacdo de projetos e recursos complementares (c/
convidados)

- Partilha de boas praticas de outras escolas (¢/ convidados)

- Elaboragdo dos trabalhos final, com exemplos de

implementacgo
4. Disseminacdo -2h - Sintese do programa de capacitagao
- maio/julho 2025* - Apresentacao de trabalhos realizados dos professores

- Disponibilizacdo de recursos resultantes do projeto

* 1 . . . . .
datas diferentesn0s 2 | _ Oferta de recursos bibliograficos adicionais
agrupamentos

Fonte: autoria propria

As fases 1 e 4 dirigiram-se a um grupo amplo de docentes. Um dos agrupamentos convidou,
para o efeito, todos os seus docentes (cerca de 125 professores), enquanto o outro optou por sele-
cionar um grupo de aproximadamente 50 professores, representativos de diferentes drgdos, de-
partamentos e areas disciplinares. As fases 2 e 3, por seu turno, foram desenvolvidas junto de um
subgrupo de professores, reunindo elementos autopropostos e elementos sugeridos pelas direcoes.
Note-se, todavia, que parte dos docentes que frequentou as primeiras 12 horas de capacita¢io nao
pode dar continuidade a formac¢do no ano letivo seguinte, facto que se explica pela elevada mobili-
dade docente verificada num dos agrupamentos. Como tal, tornou-se necessario retomar e refor-
car, na fase 2, conteudos anteriormente abordados.

A capacitacdo visou a explorac¢do de conteudos tedrico-metodologicos basilares para atuar
em contextos educativos plurilingues e multiculturais. Ocuparam um papel de destaque as estraté-
gias de inclus@o curricular, que permitem tornar a lingua de escolariza¢do mais visivel e mais aces-
sivel aos alunos de PLNM, em diferentes disciplinas. Concretamente, abordaram-se os seguintes
eixos:

» Consciencializacido sobre a importancia da adaptacdo curricular: as a¢des exploraram
formas de adaptar metas de aprendizagem, conteudos e métodos de avalia¢do ao perfil
dos alunos PLNM;

« Adocio de estratégias diferenciadas: foram partilhadas, ao longo das sessdes, varias es-
tratégias, recursos e metodologias inclusivas, ajustadas a alunos de PLNM como a adap-
tacdo de enunciados, o refor¢o da oralidade e o uso de recursos multimodais;

« Colaboracio entre docentes: as sessGes permitiram ensaiar e/ou aprofundar praticas co-
laborativas, nomeadamente na partilha de estratégias entre diferentes disciplinas e na
articulacao dos professores com os elementos das equipas EMAEI, com destaque para os
professores de educacao especial;

+ Valorizacdo dalingua materna dos alunos: sensibilizou-se, em multiplas ocasioes, o cor-
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po docente para o reconhecimento do papel da lingua materna no desenvolvimento das

competéncias linguisticas em portugués e nas diversas areas do curriculo escolar.

Questionados sobre a qualidade do trabalho efetuado, a maioria dos professores fez uma ava-
liacdo positiva das sessGes, considerando que os objetivos foram alcancados e que os conteudos
apresentados contribuiram positivamente para a sua pratica pedagégica. Os temas abordados fo-
ram considerados adequados e pertinentes para o nivel de conhecimentos prévios dos participan-
tes. A sequéncia tematica e os materiais disponibilizados foram bem avaliados, tendo os conteudos
sido considerados uteis e interessantes. Os formadores foram valorizados pelo dominio dos conte-
udos, clareza na exposicao e pela forma como promoveram a interacdo. A combinacio entre teoria
e pratica foi bem acolhida, tendo a mesma contribuindo para um ambiente colaborativo e dindmico
durante as sess0es. Por fim, a organizacao foi, no geral, bem avaliada, sobretudo no que se refere a
qualidade dos recursos fisicos e digitais.

A equipa do Programa, por sua vez, considera que os professores participantes manifestaram
interesse nas formagdes, reconheceram a sua relevancia face as necessidades sentidas no terreno e
demonstraram vontade de continuar a aprofundar o seu conhecimento sobre estratégias de ensi-
no diferenciadas para alunos de PLNM. Entende também que a capacitacdo permitiu uma melhor
compreensao dos desafios enfrentados, quer pelos professores quer pelos alunos de PLNM, pro-
movendo uma maior consciéncia das suas implica¢bes pedagogicas. A coconstrucido de materiais
pedagogicos revelou-se uma estratégia particularmente eficaz na criacdo de recursos mais contex-
tualizados e ajustados a realidade dos professores envolvidos e das escolas em que atuam. A colabo-
racdo entre professores e equipas educativas foi assim refor¢ada, favorecendo uma abordagem mais
integrada e articulada com o ensino do portugués como lingua veicular. As a¢bes desenvolvidas
deram também visibilidade a disposi¢Oes e atitudes pedagogicas ja existentes nos agrupamentos,
que, analisadas e validadas no contexto da capacitacdo, permitem uma resposta mais eficaz aos de-
safios concretos da sala de aula, promovendo metodologias inclusivas e centradas nas necessidades
dos alunos de PLNM. Por conseguinte, é expectavel que o trabalho desenvolvido venha a ter efeitos
positivos nas praticas pedagogicas dos docentes do agrupamento que tomaram parte do programa
de capacitacao.

Concluida a capacitacdo, procedeu-se a elabora¢do de uma publicacdo intitulada “Estratégias
Didaticas para a Inclusdo Curricular de Alunos de PLNM” (Caels et al., no prelo). Nele se detalham
as sete estratégias exploradas nas sessOes formativas, sendo cada uma das estratégias objeto de um
capitulo distinto. Os capitulos incluem uma breve contextualiza¢do, uma defini¢do da estratégia
em causa e varios exemplos de concretizacdo. Na parte final do livro, apresenta-se também um
exemplo de uma sequéncia didatica completa de Ciéncias Naturais (3.° Ciclo do Ensino Basico),
que convoca varias estratégias, em diferentes momentos-chave. Propde-se, ainda, um conjunto de
sugestoes para articular o trabalho a realizar na disciplina em foco (neste caso, Ciéncias Naturais)
e a disciplina de PLNM.
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Figura 1: Capa da publicacio e Diagrama das estratégias didaticas

Definir objetivos
comunicativos

ESTRATEGIAS DIDATICAS e
PARA A INCLUSAO CURRICULAR DE

ALUNOS DE PORTUGUES LINGUA o NOIaHErDs Retorgay 6
NAO MATERNA (PLNM) linguas maternas vocabulario

ESTRATEGIAS )
'} DIDATICAS 3

Adaptar textos Mobilizar os
e enunciados cinco sentidos

S o

lere Auxiliar a
discutir textos interacdo oral

Fausto Caels

I/.tm AVANCAR Marta F. Alexandre

Catarina Mangas
PLNM Sara Mathoire

Fonte: autoria prépria.

Os capitulos contém multiplos exemplos da responsabilidade dos professores dos dois agru-

. . ’ /’ . ~ . ~
pamentos, incluindo tanto propostas que foram construidas nas proprias sessdes de capacitagao,
em momentos de colaboracao interdisciplinar, como propostas que resultam de experiéncias de-
senvolvidas autonomamente pelos professores nas suas salas de aula, partindo das ideias e técnicas

discutidas na capacitagao.

6. EXEMPLIFICACAO DAS ESTRATEGIAS

Para se ter uma ideia mais clara dos conteudos da capacitagdo, da sua apropriagdo por parte
dos professores e da publica¢do final resultante do percurso colaborativo de formadores e forman-
dos, apresenta-se brevemente, nesta secgdo, uma das estratégias em foco, designada “adaptar tex-
tos e enunciados”.

A estratégia “adaptar textos e enunciados” parte da tomada de consciéncia de que i) a leitu-
ra é uma competéncia transversal ao curriculo, essencial as aprendizagens escolares, ii) a leitura
é uma tarefa exigente que envolve descodificar, compreender e interpretar textos e iii) os textos
escolares sdo tendencialmente complexos, quer por causa dos conteudos especializados que trans-
mitem, quer face as suas propriedades linguisticas. A partir de exemplos praticos e da experiéncia
dos professores, estas caracteristicas sdo apresentadas e discutidas na capacitacdo, num momento
de contextualizag¢ao.

Segue-se um segundo momento em que os formandos procuram conhecer melhor as compe-

téncias leitoras dos seus alunos de PLNM, a medida que passam por diferentes fases de desenvolvi-
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mento na sua aprendizagem do portugués. Essa reflexdo pode ser conduzida, por exemplo, a partir
da consulta conjunta de descritores de proficiéncia leitora propostos no Quadro Europeu Comum

de Referéncia para as Linguas (QECR), como os que se ilustram a seguir:

A leitura é essencial as aprendizagens escolares.
A leitura é uma tarefa complexa, que envolve descodificar, interpretar e analisar os textos.

Os textos escolares tendem a ser (muito) complexos para os alunos de PLNM, quer por
causa dos conhecimentos que veiculam, quer por causa das suas propriedades linguisticas.

A competéncia leitora dos alunos de PLNM deve ser vista
em fungdo do seu nivel de proficiéncia em portugués.

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL

Al A2 B1 B2
Entende textos muito Entende textos simples Lé textos objetivos Lé comum
curtos e muito simples, e curtos acerca de simples acerca elevado grau de
uma expressdo de assuntos concretos e de contelidos independéncia,
cada vez, retirando familiares, compostos escolares, com um adaptando o estilo e a
nomes familiares, numa linguagem grau satisfatério de velocidade de leitura
palavras e expressdes muito frequente e compreensao. a diferentes textos e
basicas e relendo-as se quotidiana. fins. Possui um amplo
necessario. vocabulario de leitura,

mas pode sentir
alguma dificuldade
com expressdes pouco
frequentes.

Conselho da Europa. (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem,
ensino e avaliagdo. Edigdes ASA.

Figura 2: Descritores de proficiéncia leitora (Adaptado de: Conselho da Europa, 2001)

Os formandos exploram também a ferramenta linguistica “LX proficiency’, desenvolvida
pelo Grupo da Fala e Linguagem Natural, da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, e
patrocinado pelo Instituto Camdes, que determina o nivel de dificuldade e de legibilidade de tex-
tos escritos em lingua portuguesa, de acordo com o QECR (https://portulanclarin.net/workbench/
Ix-proficiency/). Essa exploragdo permite-lhes concluir, nomeadamente, que muitos textos pre-
sentes em manuais escolares requerem niveis intermédios e/ou avangados de compreensdo leitora,
superiores ao nivel B1; facto que se compreende, sabendo que, além da sua especificidade curricu-
lar, foram projetados para falantes que tém o portugués como primeira lingua.

Discutem-se, entdo, diferentes estratégias de atuagdo pedagogica, com base na literatura e
na experiéncia dos formandos. Estas envolvem, entre outras possibilidades, i) reduzir o nimero de
textos curriculares destinados aos alunos de PLNM, ii) substituir textos verbais mais densos por
representa¢des multimodais e demonstragdes praticas, iii) desconstruir (explicar, analisar, discu-
tir) oralmente textos em aula, estimulando uma aprendizagem dialdgica, e/ou iv) modificar previa-
mente textos, alterando a sua formulacdo gramatical e lexical, mantendo, contudo, os conteudos
curriculares relevantes (e.g. Coelho, 2012; Rose; Martin, 2018). E sobretudo esta tiltima abordagem
que é explorada, com maior profundidade, na estratégia “adaptar textos e enunciados”

Pistas concretas para facilitar a adaptacgao de textos escolares sao facultadas sob a forma de
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uma listagem de possiveis modifica¢des, por um lado (Fig. 3), e de exemplos comentados de textos

modificados, por outro (Fig. 4).

Figura 3: Adaptacao de textos escolares

APRESENTACAO DA ESTRATEGIA

Adaptar textos e enunciados consiste em tornar a linguagem dos manuais, atividades e

provas de ca

"

mais

| aos alunos PLNM. Pretende-se modificar a formulagéao

gramatical e lexical dos textos, mantendo, contudo, os contetidos curriculares relevantes.

ESCOLHA DAS PALAVRAS

* Substit
mais familiares

palavras desconhecidas ou menos frequentes por palavras conhecidas ou

= Utilizar um leque de vocabulario mais restrito (evitando, por exemplo, o uso de

sinénimos)

ORGANIZAGAO GRAMATICAL DAS FRASES

- Transformar frases complexas em frases simples

- Substituir perguntas indiretas por perguntas diretas

- Substituir voz passiva por voz ativa
is

car grupos nomi

car grupos verbais

PRESSUPOSTOS CULTURAIS
- Assegurar coordenadas culturais acessiveis

- Incluir nomes préprios ou outras referéncias culturais dos alunos de PLNM

TIPOS DE INFORMAGAO
- Eliminar informagao hipotética
« Eliminar informag&o nao diretamente relevante

Fonte: CAELS et al., no prelo.

Figura 4: Enunciado de Matematica, anotado e reescrito

Texto original

Enunciado Original
Antes: O enunciado original apresenta vdrios desafios para os alunos de PLNM...

Hé uma expresso complexa:

‘adistanciadexay’ Ha informagao

verbal complexo:
“tem de fazer”

abreviada
Usam-se - ——- -
expressdes | Adistancia da casa da Ana & casa do | Ha informagdo
sinénimas | Jodo 6 exatamente 1km. O Vitoreo | > irrelevante
| Pedro v&0 a caminho da casa do Jodo. |
| O Vitor andou 1/4 do percurso que |
| tem de fazer e o Pedro j& andou 3/4. |
i i
jidssesiper sl i Usam-se diferentes
H& um grupo ! ; tempos verbais
i
i

| Quantos quilémetros andou o Vitor?
E o Pedro (..)?

Temos de subentender
“Quantos quilémetros andou?”

Enunciado Adaptado

Depois: A adaptagdo torna o enunciado mais acessivel.

Por extenso

******************************* 3 Todaa
Repete-se :A casa da Ana fica a 1 km (quilémetro) da casa do Jodo. : informacsio
SEMPIe0 | ¢ yitor e o Pedro saem da casa da Ana e vio para a casa do Jodo. ! & relevante

verbo “andar” | I

1O Vi i |
|0 Vitoranda 1/4 (um quarto) do caminho. 1 -
|0 Pedro anda 3/4 (trés quartos) do caminho. | grupos verbais
i | sdosimples
| i
itor?
| Quantos quilémetros anda o Vitor? ! o
|

Quantos quilémetros anda o Pedro? verbos estdo

no presente

As perguntas estdo separadas,
sdo diretas e estdo completas.

Texto reescrito

Enunciado Original

Antes: O enunciado original apresenta vdrios desafios para os alunos de PLNM...

Hé uma expressao complexa:

‘adistanciade xay’ Ha informagao

abreviada
Usam-se Fmdmmmmm ey
expressdes | /A distancia da casa da Ana a casa do |
sin6nimas | Jodo ¢ exatamente 1km. O Vitore o |
| Pedro vao a caminho da casa do Jogo. |
| O Vitor andou 1/4 do percurso que |
| tem de fazer e o Pedro j& andou 3/4 |
| desse percurso.
Ha um grupo

verbal complexo:

i
i

I i

| Quantos quilémetros andou o Vitor? ;

“tem de fazer” » !

E o Pedro (

Temos de subentender
“Quantos quilémetros andou?”

Enunciado Adaptado

Depois: A adaptagdo torna o enunciado mais acessivel.

Por extenso

Repete-se | A casa da Ana fica a 1 km (quilémetro) da casa do Jodo.

SEMPre O 1 vitor e o Pedro saem da casa da Ana e véo para a casa do Jodo.
verbo “andar” |
10 Vitoranda 1/4 (um quarto) do caminho.

|0 Pedro anda 3/4 (trés quartos) do caminho.
i

i

| Quantos quilémetros anda o Vitor?

Quantos quilémetros anda o Pedro?

As perguntas estio separadas,
sdo diretas e estdo completas.

Fonte: CAELS et al., no prelo.
Fonte do enunciado: NEVES et al., 2009.
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Ha informagdo
irelevante

Usam-se diferentes
tempos verbais

Todaa
informagdo
&relevante

Todos os
grupos verbais
séo simples

Todos os

verbos estdo
no presente
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De forma colaborativa, e preferencialmente em grupos multidisciplinares, os professores

analisam um texto de uma disciplina a sua escolha, mediante o seguinte enunciado:
Selecione um texto. Considera que ele € acessivel aos seus alunos de PLNM? Identifique e discuta, em gru-
po, passagens potencialmente complexas. Consulte os materiais da formagao [listagem de possiveis

modifica¢bes, exemplo comentado]. Proponha uma adaptagdo do texto. Deve manter os conteidos;

tornando-os mais acessiveis de ponto de vista linguistico. Explique as alteragoes feitas.

Reproduz-se, abaixo, um dos trabalhos realizados pelos professores, a partir de um enuncia-

do de um problema matematico.

Figura 4: Enunciado de Matematica, anotado e reescrito

Exercicio de destague do essencial, verificacdo do que deve ser alterado e retirado:

A companhia de circo Ralhago-Feliz vende, ro-dece otd i j
narizes vermelhos e imanes. Cada-nariz vermelhos-venmdo-pex 2 euros e-cada iman o-vondm;

por 3 euros.

No fim de um-certo dia, o diretor da companhia afirmou/disse: «Hoje vendemos 96 objetos /
narizes/imanes e recebemos/ por um-totalde 260 euros.»

Seja x o-numero de narizes vermelhos vendidos-e-seja y o-numero de imanes vendidos pela
hia.de circo, lia.

Escreve um sistema de equagdes que permita determinar/ para saberonumero de narizes
vermelhos-vendidos-(valor de x) e-c-ndmero-de-imanesvendidos (valor de y).

Fonte do enunciado: IAVE, 2015; Reescrita: Cristina Cruz e Margarete Rodrigues

O exemplo revela a metodologia adotada por esta par de professoras, que optaram por i) as-
sinalar a amarelo a informaga@o que consideram essencial, ii) riscar a informacéo que, a seu ver, po-
deria ser omitida, sem prejuizo para a compreensio do exercicio e dos principios matematicos sub-
jacentes e iii) marcar a cinzento informag@o que consideram essencial, mas de compreensido mais

exigente, por isso propondo uma formulagao linguistica alternativa, potencialmente mais acessivel.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente trabalho, foi possivel conhecer o perfil académico e profissional dos profes-
sores de dois agrupamentos escolares situados na zona centro do territério continental de Portugal,
que registam indices de diversidade linguistica cultural proximos da média nacional. Ai se encontra
um corpo docente com elevadas qualificagdes académicas e maioritariamente experiente, com dé-

cadas de pratica pedagdgica. No que respeita as areas disciplinares e niveis de escolaridade, obser-
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va-se que os docentes distribuem a sua atuac¢@o por varias areas cientificas e ciclos de ensino, o que
sugere um cenario favoravel ao trabalho colaborativo e a transversalidade.

Seguidamente, foram identificadas as perce¢Ges dos professores sobre as lacunas formativas
e as condi¢cOes necessarias para um ensino e apoio eficazes aos alunos de PLNM. A auséncia gene-
ralizada de formag@o especifica neste dominio, constatada por 98% dos professores inquiridos, re-
vela-se como um obstaculo significativo a implementacao de praticas pedagogicas inclusivas. Esta
constatacao € ainda reforcada pela perce¢ao generalizada dos professores, com 84,87% a identificar
a formag@o especifica nesta area como uma necessidade urgente para responder as complexidades
de um ensino inclusivo e multicultural. Além disso, os resultados escrutinados sublinham a impor-
tancia de um suporte institucional robusto.

Num segundo momento, foi apresentado a programa de intervengao “Avangar PLNM”, carac-
terizou-se um plano formativo implementado nos agrupamentos e focou-se um recurso formativo
particular, designado Estratégias Diddticas — para a inclusdo curricular de alunos de PLNM. Os principios
em que assenta o programa e a especificidade da publicacdo demonstram que se trata de uma pos-
sibilidade concreta e fazivel de capacitar professores para a diversidade linguistica.

Segundo se procurou mostrar, as iniciativas levadas a cabo constituem um exemplo de como
se podera dar uma resposta estruturada as necessidades formativas identificadas neste estudo. Na
verdade, promove uma abordagem inclusiva e culturalmente responsiva para o ensino de alunos
de PLNM e, portanto, contribui para o desenvolvimento de praticas mais eficazes em contextos
multiculturais.

Contudo, a complexidade da situacdo que se vive atualmente em Portugal exige que haja um
compromisso institucional e organizacional mais alargado para o acolhimento de propostas for-
mativas como a do programa Avancar PLNM. As necessidades detetadas s@o flagrantes e é urgente
a implementacdo de programas formativos que se destinam especificamente a capacitar os pro-
fessores para lidar com as complexidades de contextos multiculturais. Simultaneamente, é crucial
que as escolas sejam apoiadas com recursos pedagogicos adaptados e estratégias que promovam a
inclus@o ativa de alunos de PLNM, assegurando, assim, a equidade no acesso a aprendizagem e o
sucesso académico.

No que diz respeito a investigacOes futuras, sugere-se a realizacdo de analises comparativas
com outros agrupamentos escolares, o que permitira identificar padrdes e especificidades regio-
nais. Outra linha de pesquisa recomendada ¢ a avaliacdo sistematica do impacto do recurso forma-
tivo "Avancar PLNM" implementado neste programa, ja que tal avaliacdo ira, por um lado, favorecer
a sua otimizacdo e, por outro, permitir a replicabilidade do mesmo noutros contextos educativos.
Uma proposta adicional podera ser alargar a formacao a outros destinatarios, para que sejam, igual -
mente, uma fonte de atualiza¢ao de trabalho colaborativo com os docentes. Referimo-nos, em par-
ticular, aos mediadores linguisticos e culturais.

Entende-se, em suma, que as evidéncias e propostas apresentadas no texto devem ser trans-
formadas em planos de ag8o mais sistematicos, assegurando que a inclusdo de alunos de PLNM

passe a constituir uma pratica institucionalizada e sustentavel. Por outras palavras, espera-se que
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a experiéncia alcancada estimule a criagdo de uma cultura organizacional, em que a diversidade
linguistica e cultural seja reconhecida como oportunidade de inovag¢do pedagogica e melhoria do

sucesso de todos os alunos.
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