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SEMINARIO

EXPERIENCIAS ALTERNATIVAS NO ENSINO DE
HISTORIA

Helenice Ciampi/PUCSP

O conhecimento histérico é um campo sempre em aberto, seja porque o processo histérico nunca
cessa de agregar novos acontecimentos, seja porque existe uma constante releitura dos acontecimentos.

A Historia ndo e constituida por conhecimentos definitivos. Para alguns historiadores, ela e "o
constante repensar um objeto em movimento, processo em gue o historiador e, a um s6 tempo, sujeito do
conhecimento e da histdria. O saber produzido por este historiador constituiu, neste sentido, parte da
propria historia, submetido as determinagdes e aos limites do seu tempo e, dentro dele, aos
condicionamentos sociais que lhe sdo colocados"*. Ha, portanto, diferentes maneiras de apreender o
histdrico e a historia e reescrita segundo preocupacgdes e diferentes pontos de vista, que sdo, também,
historicamente condicionados.

A revisdo teorica pela qual passou a Historia seja em 30, com os Annales, ou na década de 50,
que, de certa forma, prossegue a linha de inovacGes dos Annales, deve ser pensada quando se indaga o
que e ensinar histéria hoje. As novas perspectivas de investigacdo sobre a concepcdo de historia, a
forma de pensar a historia e sua producdo, precisam ser discutidas e incorporadas para que possibilitem
avancar também nas questdes de sua transmissdo. "A tarefa inevitavel para a disciplina e reescrever a
historia e a0 mesmo tempo reformular o seu ensino"?.

Ao discutir a questdo da expansao do interesse pela Histéria, Emanuel Le Roy Ladurie afirma
que, se, hoje, ela invade o publico adulto, no entanto, 0 mesmo ndo acontece no ensino primario e
secundario. Ocorre um desnivel entre o desinteresse na escola e o entusiasmo no publico adulto. Le
Goff, concordando com ele, preocupa-se com a forma pela qual as novas investiga¢cdes chegam a
escola. A adverténcia de Le Goff e para com a manutencdo do discurso tradicional, mais determinista do
que nunca, ao lado da introducdo de temas substituindo a histéria por periodos. Critica, pois, em nivel
do 1° e 2° graus, a forma como a "Nova Histéria" tem sido tratada, ndo explicando o porque das coisas
aparecerem e se transformarem. N&o se trata, insiste Le Goff, da mera substituicdo dos periodos por
temas®. O importante e trabalhar uma nova concepgéo de histéria, uma histéria em construco, como diz
Pierre Vilar.

Michel Certeau denuncia, sobretudo, a disparidade entre a producdo historiografica e o0s
manuais. Os temas, as vezes, diz ele, ate mudam, mas se ocultam a maneira como a historiografia se
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constroi, as razBes das suas modificagbes, 0 modo de suas representacbes, com as problematicas
contemporéneas que determinam a sua construcdo. "O manual fala da Historia, mas ndo mostra a sua
historicidade. Através deste défice metodol6gico impede ao estudante a possibilidade de ver como
tudo se origina e de ser ele proprio produtor de Histéria e de historiografia. Imp6e o saber de uma
autoridade, quer dizer, uma ndo Histéria"*. E fundamental que o aluno perceba as relacdes de poder
perpassam a sociedade e, para isso, ele deve ser introduzido nas questdes da produc¢do do
conhecimento.

Assim, alteragdes significativas no processo de producdo do conhecimento histérico
precisariam ser pensadas nos seus distintos niveis de ensino: o de 1" e 2" graus, que constituem, hoje, no
Brasil, o quase Gnico mercado de trabalho dos graduados em Histéria, e o ensino de 3" grau, que deve
formar esses profissionais.

Se 0 curso superior prepara os profissionais dos 1° e 2" graus, o enfrentamento do problema do
ensino e o da producdo do conhecimento histérico supdem uma reflexdo integrada dos trés niveis de
ensino. Ater-se apenas a qualquer um deles e sacrificar uma visdo de conjunto, perdendo-se as relagdes
implicitas das especificidades de cada grau. Creio que, dessa forma, poderemos nos remeter a um outro
problema que envolve pensar estratégias para a ampliagdo do pensamento reflexivo.

No documento "Diagnostico e Avaliacdo dos Cursos de Histdria no Brasil", divulgado pelo MEC
em 86, o grupo de consultores conclui "que o conhecimento histérico deveria ser encarado, em qualquer
organizagdo curricular, em sua triplice dimensdo: produzir esse conhecimento através da pesquisa e da
docéncia; criticar o conhecimento existente e aquele em processo de produgdo; transmitir o
conhecimento a partir de uma posicao critica, tanto através da pesquisa quanto da docéncia. Produzir,
criticar, transmitir supdem um novo tipo de formagdo que coloca em jogo a propria natureza do
conhecimento historico e que tem na pesquisa sua condicdo basica, implicando, por isso mesmo, a
necessidade de repensar também o conceito de pesquisa"®.

Se ensinar historia e criar a possibilidade de investigacdo, torna-se impossivel separar ensino e
pesquisa na formacdo do profissional de histéria. Ela deve ser Unica, independentemente do campo em
que atuara o profissional. Kant dizia que "néo se ensina a histéria (a filosofia, no original), mas somente
o fazer historia (filosofia)"®.

Nesse sentido, ensinar histéria e, em todos 0s niveis, despertar no estudante a capacidade de
construir um objeto de conhecimento histérico, de saber se situar na historiografia e de efetivar a
investigacdo proposta. Estamos afirmando que a complexidade da producdo do conhecimento histérico
precisa ser pensada em fun9ao de sua adequacdo e ndo da mera simplificagdo nos diferentes niveis de
ensino.

Para concretizar essa concepgdo de ensino, professores de Historia dos trés graus,
constituiram um grupo de estudos, do qual este texto sintetiza algumas reflexdes.

A definicdo de principios bem definidos, ainda que ndo definitivos norteadores do ensino de
historia, em sua pratica diaria, e um dos objetivos do grupo.

O processo de definicdo e amadurecimento desses principios se deu no desenvolvimento de nossa
pratica profissional, enriquecida, por um lado, pelas nossas leituras sobre o debate tedrico e, por outro,
pelo debate das propostas de reforma curricular. Esses principios ndo sdo originais. Foram formulados
teoricamente por outros autores, embora alguns ja estivessem presentes em nossa pratica. Podemos
concentra-los em trés pontos: a questdo do ensino-aprendizagem, a experiéncia do aluno e sua expressao,
a concepcdo de histdria.

O ensino-aprendizagem deve visar, nos trés graus, a um trabalho com o pensamento. Faz-se
necesséria a distingdo entre conhecimento e pensamento.

Conhecimento e a aprdpriacdo intelectual de um certo campo de objetos e/ou idéias. Muitas
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vezes, € sinbnimo de uma mera sistematizacdo, organizacdo de dados da experiéncia, vendo a
experiéncia como um espelho desordenado do real. O conhecimento compreenderia, entdo, a
ordenacdo do real sem visar a compreensdo do sentido da experiéncia’.

Pensamento e um trabalho de reflexdo que se esforca para elevar uma experiéncia (néo
importa qual) a sua inteligibilidade, acolhendo a experiéncia como indeterminada, como nao saber
gue pede para ser determinado e pensado, isto e, compreendido. Para que o trabalho do
pensamento se realize, é preciso que a experiéncia fale de si para poder voltar-se sobre si mesma e
compreender-se. O conhecimento tende a cristalizar-se no discurso sobre; o pensamento se esforca
para evitar essa tentacdo apaziguadora, pois quem ja sabe ja viu e ja disse, ndo precisa pensar, ver ou
dizer e, portanto, também nada precisa fazer. Nossa preocupacdo, entretanto, e com o pensamento,
tentando-se fazei uma reflexdo histérica que seja produto dos dois polos: professor e alunos. "Ao
professor ndao cabe dizer: faca como eu, mas faca comigo. O didlogo do aluno e com o
pensamento, com o0 mundo que o rodeia, mediado pelo professor'.

E preciso fazer do ensino-aprendizagem uma obra do pensamento, como diz Claude Lefort,
isto é, fazer um trabalho de reflexdo sobre a matéria da experiéncia, um trabalho de escrita sobre i
reflexdo e um trabalho de leitura sobre a escrita, lembrando que ler é aprender a pensar na esteira
deixada pelo pensamento do outro, e retomar a reflexdo do outro como matéria- prima para o
trabalho de nossa propria reflexdo™. E nesse sentido que entendemos a producéo do conhecimento
no 1° e 2" graus. A partir de elementos levantados para o exame de uma determinada realidade
historica, espera-se que os alunos fagcam, em sala de aula, um trabalho de reflexdo, fruto da sua
experiéncia, observacgdo, interpretacéo e discussdo de dados; espera-se que expressem suas reflexdes,
estabelecendo relagdes entre tudo que foi trabalhado e talvez ate avangando alem do que ja foi dito
em classe, Espera-se, também, que facam a passagem da fala a escrita, da discussdo coletiva a
sua individualizagdo; e que, posteriormente, tenham oportunidade de ler e confrontar as
diferentes reflexdes, tentando inferir, concluir, ou seja, avancar, mais uma vez, ha compreensao do
objeto de estudo. Essa producdo de conhecimento seré algo novo para os alunos, mas néo para o
saber instituido.

Tendo em vista a forma como e estruturada a escola e concebido o conhecimento, nosso
alunado, em geral, apresenta dificuldade em expressar suas percepcdes e em exteriorizar as
articulagdes entre o que se 1€ e o mundo em que vive. Num ensino massificante, as praticas
pedagogicas ndo sé discriminam, mas também emudecem os alunos. Privados de uma relagdo
significativa com a linguagem acabam ndo conseguindo expressar sua realidade.

Na maioria das vezes, no 1° e 2° graus, a linguagem e reduzida a dimensdo meramente
denotativa ou indicativa, de sorte que a relacdo entre as palavras e as coisas nunca passa pela
mediacdo das significacBes. Reduzida ao esquema binéario da relacdo signo-coisa, a linguagem foi
exilada do sentido e da regido que Ihe e prépria, isto e, da expressdo".

E fundamental que o aluno consiga expressar-se para poder entdo expressar sua realidade,
ndo apenas descrevendo-a e reproduzindo o senso comum, mas resgatando o sentido de suas
experiéncias, desvendando o véu que encobre o cotidiano.

E fundamental que o aluno se coloque a partir de sua situacdo social: precisamos recuperar
com ele sua perspectiva de classe para que se localize na histéria.

Ecléa Bosi'? diz que estamos habituados a supor que o "povo™ tem um codigo perceptivo e
linguistico restrito (eufemismo para encobrir: inferior, pobre, estreito), pois tomamos nossos proprios
codigos como modelos e somos incapazes de aprender a diferenga de um outro c6digo: conciso
pela fala, expressivo pelo gesto, marcado pela fadiga e por um relacionamento com o trabalho na
forma do cansaco.
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Dai todo um trabalho voltado para a analise da realidade mais proxima do aluno, como um momento
importante e significativo da pratica pedagdgica. Mas, ndo simplesmente, como uma ilustracdo, uma aula
complementar, uma motivacdo inicial, mas uma atividade basica do trabalho Pedagdgico. A semelhanca do
narrador de que nos fala Walter Benjamin®®, o historiador (ai no caso, do professor) deve tecer a trama de sua
narracdo com os fios da experiéncia, a sua e a dos outros, de modo que seu relato possa ser incorporado a
experiéncia de seus leitores (no caso, seus alunos, acrescento eu). Recuperar a figura do cronista que,
segundo Benjamin, esta em vias de extingdo na sociedade moderna, pois que estamos privados de uma
faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias.

Por que seria importante essa recuperacao? Porque o narrador conta o que ele extrai da experiéncia, sua
ou aquela contada por outros. E, de volta, ele a torna experiéncia daqueles que ouvem a histéria. Nao inclui
apenas a prépria experiéncia, mas, em grande parte, a experiéncia alheia. "O cronista que nharra 0s
acontecimentos, sem distinguir entre os grandes e 0s pequenos, leva em conta a verdade de que nada do que
um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a historia"*.

Centrar as experiéncias da aprendizagem na realidade social do aluno nos sugere muitas interrogagoes.
Para nos, ndo se trata simplesmente de atualidades, nem de uma mera substituicdo do passado pelo presente, que
manteria inalterada a consideragao empirica do tempo histdrico, invertendo superficialmente os termos. N&o e um
mero presentismo, pois seria um reducionismo empobrecedor das especificidades de outras formagdes sociais e
outros momentos histéricos.

Esse centrar implica indagar sobre a historicidade da experiéncia social, hoje e em outros momentos da
historia. Marc Bloch insiste sobre o valor da experiéncia cotidiana vivida, sobre o que chama o "contato
perpetuo com o hoje": "Em verdade, conscientemente ou ndo, e sempre de nossas experiéncias cotidianas, das
quais, para matiza-las, onde for necessario, com tintas novas, tomamos, em Ultima analise, os elementos que
nos servem para reconstituir o passado (...) O erudito que ndo sente a inclinagdo de olhar ao seu redor, nem aos
homens, nem as coisas, nem aos acontecimentos, merecera talvez o nome de (til arque6logo, porem trabalhara
sensatamente renunciando ao de historiador"™.

Chesneaux nos adverte que esse "contato perpetuo com o hoje" ndo chega, contudo, a inverter
realmente a relacdo passado- presente, pois compreender o passado seria 0 objetivo principal do historiador. O
presente seria um artificio pedagogico para encontrar boas pistas ou tornar o passado interessante. Porém, e
preciso ir mais fundo, e preciso afirmar o principio da primazia do presente sobre o passado. E preciso levar em
conta que a reflexdo historica e regressiva, que funciona a partir do presente, no sentido inverso do fluir do
tempo... O presente tem primazia sobre o passado porque unicamente o presente possibilita e permite
transformar o mundo. Importante e o carater operatorio de relagdo com o passado, sua atitude de responder as
exigéncias do presente: seus problemas e lutas.

Centrar a aprendizagem na realidade social do aluno significa que se leve em consideragdo o aluno
como agente capaz de propor questdes ou dispor de conhecimento a partir de sua propria experiéncia, pois hoje
0 ensino de Histdria esta tdo cadtico que o aluno e expropriado dos minimos instrumentos para pensar o
processo por ele vivido e sente-se impotente e incapaz de enxergar-se como sujeito.

Por realidade mais proxima do aluno, entendemos tudo o que esta ligado a sua prdpria experiéncia de
vida, 0 que tem a ver com o0 que ele sabe, se interessa, se preocupa, pensa, etc., e que esta marcado
profundamente pela experiéncia do meio cultural que o envolve, dos grupos sociais nos quais esta inserido. N&o
necessariamente s6 aquilo que o aluno viveu diretamente, mas também indiretamente, através de sua familia
e/ou de seu meio social.

Tratar um conteldo vinculado a realidade do aluno permitira mais facilmente se chegar, com

LPH — Revista de Historia, v. 2, n 1, p. 05-16, 1991



50

ele, ao conhecimento do objeto, a sua descoberta, ou seja, apreende-lo em seu movimento, em suas contradigdes.
Ao propor que o objeto de estudo parta da realidade mais préxima do aluno, visamos sobretudo, a
aproveitar sua experiéncia, seu saber histérico.

A linguagem do aluno deve ser pensada como expressdo de um sujeito que esta refletindo e ndo
unicamente em sua correcdo formal. Por isso, devemos ficar atentos para ndo bloguear, com exigéncias
formais, o aluno na expresséo de suas reflexdes. O ndo saber escrever corretamente n\ o impede de pensar. £
esse pensamento, sua relacdo, seu dialogo com o mundo que o cerca j instrumental basico que desejamos
explorar em nosso trabalho pedagdgico.

O aluno precisa se acostumar a exprimir-se oralmente e por escrito. Perder o medo, inibi¢do ou a
preguica de fazé-lo, tdo proprios de uma sociedade que nos leva cada vez mais a um menor contato com a
palavra escrita.

A concepcao de histéria'® pode ser percebida peia forma de encarar o conhecimento histérico, pela
visdo de processo e periodizagao, pelo destaque dado ao elemento fundamental m explicacdo do processo, pela
selecéo e tratamento das fontes.

Para nos, a historia estuda as a¢des dos homens, procurando explicar as relag@es entre seus diferentes
grupos. Produzir historia, realizar uma reflexdo historica, e procurar captar e recuperar ai relacdes que se
estabelecem entre os grupos humanos no desenvolvimento de suas atividades nos diferentes tempos e espagos.
E fazer emergir toda a trama de relagBes sociais que constituem o nossos objeto de estudo. E identificar os
interesses dos grupos envolvidos e resgatar seus projetos alternativos e abortados.

A historia, portanto, ao estudar as transformacdes de uma sociedade, deve procurar a a¢do dos
diferentes grupos que atuam nessa sociedade. Quando uma sociedade e pensada como um todo e se fica
atento as acOes de seus diversos grupos, explica-se por que seu processo toma um determinado caminho e
ndo um outro. Percebem-se as injung¢des que permitiram a concretizagéo de uma possibilidade e ndo de outras.

Ao se pensar 0 processo com essa preocupacao, destréi-se a idéia de sua direcdo Unica t inevitavel.
Afastamos, assim, a no¢ao do principio da causalidade determinista, a idéia de necessidade historica, afastamos
também uma visdo maniqueista povoada de herois e vil6es.

Para se estudarem as relagbes humanas em seus diferentes moveis, o que temos a fazer
buscar o0s vestigios dessas relagbes. Tudo quanto se diz, se conta, se constréi, se fabrica, é
manifestacdo da acdo humana, e um testemunho histérico e, como tal, ndo e o espelho fiel
realidade, mas uma representacdo de partes e momentos particulares dela. Ter o conhecimento;
histérico como uma construgdo que deve ser questionada, e ndo considera-lo como verdade acabada,
e um dos nossos principios. "Reconhecer e trabalhar a historiografia enquanto produgdo intelectual
do conhecimento, realizada sob determinados e diferenciados condicionamentos sociais, portadora,!
portanto, de concepgdes e visdes diversas sobre a realidade social, objeto de analise"'’.

Todo "contetido™ e construgdo, pois 0 conhecimento histérico o e. O real ndo existe sendo enquanto
conjunto de versdes, ou melhor, de representaces. No nivel de declaracéo de principios, todos nos parecemos
estar de acordo com isso, mas no nivel da pratica muitas vezes nos relacionamos com a produgdo existente
como se ela fosse o real, e ndo uma representagao dele.

Dai a importancia de se trabalhar com varias fontes sobre o tema em analise. As fontes trazem
evidencias que sdo incompletas, mas ndo inveridicas. Representam desejos, interesses, acoes. dos diferentes
sujeitos envolvidos. Embora a maior parte destas pessoas que estudamos ja tenham morrido, e como pessoas
vivas que procuramos recupera-las. Sdo as perguntas que Ihes fazemos que nos permitem levantar os interesses
dos individuos e grupos que deixaram esse registro. Séo pois as
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perguntas feitas aos documentos e suas respostas que vao esclarecendo as relates que buscamos e suscitando a
procura de novas fontes. Eis por que e necessario ir levantando os dados extraidos de diversas fontes,
procurando relaciona-los, confrontando as diferentes representacdes para maior aproximacdo da realidade. O
real confunde-se com a prépria reconstrucdo. Dai a nossa preocupagdo com a construgdo/reconstrucdo do
conhecimento. Desde o seu primeiro contato com o ensino da historia, o aluno deveria perceber que a histéria
ndo e o passado, mas um olhar sobre o passado. Esse olhar parte (depende) de quem olha: do seu lugar social, do
seu tempo, de sua institui¢do, de suas preocupagdes no hoje.

Mesmo que, porventura, o professor ndo trabalhe com mais de uma representacdo sobre um tema, ou
ndo diversifique as manifestacdes dos sujeitos envolvidos num mesmo falo, e importantissimo comecar a
sensibilizar o aluno para a questdo da construcdo do conhecimento histdrico: a gravura que observamos, 0
documento que lemos, o texto que interpretamos e uma leitura sobre o tema e néo a leitura, a verdade. £ neste
sentido que toda e qualquer producio literaria ou jornalistica, a ficcdo em geral, e objeto de analise histdrica. E
mais uma representacdo da realidade, que, por suas caracteristicas, poderd ajudar o aluno a melhor
compreendé-la.

XXX XX

Um dos objetivos do nosso grupo de estudo tem sido a socializagdo das experiéncias, entendida como
mais uma oportunidade para refletir sobre a pratica diaria; como um caminho concreto para o trabalho integrado
dos trés graus de ensino, na tentativa de romper as fronteiras institucionais.

Sabemos da dificuldade da reconstituicdo de uma experiéncia. E impossivel recuperar-se a posteriori e
por escrito todo o dinamismo de um trabalho pedag6gico. A tentativa permite, entretanto, clarear os principios
que a embasam, as dificuldades enfrentadas e os resultados obtidos dentro dos limites das condicfes de
trabalho que temos e das deficiéncias da formagéo profissional que recebemos.

O relato que se segue deve ser entendido dentro destes pardmetros. Chamo a atencdo para a forma
como a professora Concei¢do montou o0 seu objeto de estudo e a relagdo presente/passado.

Uma vez que a historia estuda as transformacBes sociais, seu objeto de estudo e sempre uma
determinada sociedade, em determinado momenta, sempre pensada como um todo, embora nem sempre
analisada em sua totalidade.

Nossa preocupagdo, como vimos, e que o aluno compreenda a realidade em estudo e a explique. Para
iss0, e preciso interrogai a realidade para estruturé-la, dar-lhe um sentido, um significado com marcos de
referenda explicativos.
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Ao selecionar o seu objeto de estudo juntamente com seus alunos, o professor deve construi-lo sob a
forma de uma problemética, que permita levantar os "comos" e 0s "porqués™ do objeto em estudo. Quanta
mais rica e densa for a problematizardo do objeto de estudo a ser examinado, melhor sera o resultado da
analise, porgue o exame da problematica inicial levara, necessariamente, a outros tempos e lugares. A histéria e
um entrelacar constante de tempos e espacos,

A problematica, inicialmente, ira se situar numa das quatro possibilidades seguintes:

Espaco Tempo
1) Aqui agora
2) Aqui em outro tempo
3) Em outro lugar em outro tempo
4) Em outro lugar agora

No relato que se segue da professora Conceigdo Cabrini, a montagem do objeto de estudo foi fruto do
trabalho conjunto professor-aluno. Partiu da 1* opcdo, aqui-agora. Sua problematizacdo inicial para a
construcdo do objeto de estudo foi: O que fazem na escola? Questdo esta desmembrada e em: Por que
freqlientam a escola? Para que estudar histéria? O que e histéria?

Seu objetivo era recuperar o conhecimento que os alunos tiveram, anteriormente, de historia, para discutir
0 que e historia, aproveitando fatos da vida escolar, sensibilizando-os sobre sua historicidade e sobre como
se da a construcdo de um fato e de sua memoria.

Para ampliar/facilitar a compreensdo dessas questdes, a professora passou a analise da 3* possibilidade:
outro tempo e lugar, ou seja, qual o projeto de sociedade e de escola de uma comunidade indigena, através
da analise de uma lenda. Em seguida, professores e alunos trabalharam comparativamente a vida do aluno e do
indiozinho, destacando semelhangas e diferencas entre as duas realidades em relacdo a questao da crianga e sua
educacao; o que e ter "um bom comportamento” e qual o papel da mulher nas respectivas sociedades.

Na analise realizada, percebeu-se que a perda da identidade esta ligada a perda do espaco e a luta pela
sua reconquista e, ainda, a perda do controle da construgdo de sua memdria.

Assim chegou-se ao eixo tematico: a perda de identidade, a perda da terra e a luta pela sua reconquista.

Esta tematica foi estudada no ontem e no hoje e com diferentes grupos sociais: o0 indigena, 0 negro e o
caipira (o caboclo), ampliando a questdo do conflito da terra, mostrando que ela ndo se confunde com um
grupo étnico, tratando-se de uma questdo social.

Nesse tipo de trabalho, portanto, esta uma nova relacdo com o tempo. Uma relagdo ndo linear entre
passado e presente. Uma relagdo dindmica partindo de problematizagdes sugeridas pelo presente, em busca da
recuperacdo de outros momentos, num constante ir e vir entre presente e passado, através de temas ou eixos-
tematicos.

O trabalho com temas nos diferentes tempos (hoje/ontem) conjugara a pesquisa de campo (com
levantamento de dados, entrevistas, tabulacdo e analise dos elementos apreendidos) com a interpretacdo e
confrontacdo do material ja produzido sobre o tema.

Concluimos que, para avancar na questdo do ensino de Histdria, temos que assumir responsabilidade
social e politica com 0 momento vivido. Fazer, de data, do ensino uma pratica social. Essa luta se trava em
varios espacos. No tedrico- metodoldgico, implica romper com a maneira tradicional de conceber o
conhecimento, sua producao e transmissao, inteiramente dissociada da
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realidade social, da sua existéncia concreta, da base real e material sobre a qual se constroi o lodo social.

No ambito profissional propriamente dito, e no sindical, significa envolver-se e pressionar associagoes
profissionais e entidades de classe ou politicas na luta pela valorizacdo da educa¢do como um todo e do ensino
publico em especial.

Como membro de uma associacdo que congrega professoras dos trés graus de ensino, pergunto-me
como a ANPUH deve enfrentar as dificeis questdes do ensino publico. Como encaminhar, sem
dissociar, as questdes sindicais (luta por melhores condices de trabalho e salério), pedagdgicas (formagéo do
professor e sua permanente atualizacdo) e especificas (no campo da pesquisa e ensino da Historia)?

Nossa associacdo € precaria em recursos materiais e humanos. Ha, portanto, que mobilizar recursos e
financiamentos e elaborar projetos de intervencéo, avangar no questionamento da dimenséo social do trabalho do
professor de Historia na rede publica.

Ha uma histdria da ANPUH que se insere no processo da Universidade no Brasil e nas contradi¢des da
sociedade brasileira. Hoje, para a ANPUH se redefinir e avancar, penso que seria importante resgatar suas
origens. Ela se constituiu e se fortaleceu enfrentando o MEC na luta contra os Estudos Sociais, contra as
licenciaturas curtas e pela recuperacio do ensino nos trés graus. O 1° e 2% graus sd0 partes integrantes de sua
historia.
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