A pesquisa e extensdo como dimensoes
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O discurso pedagégico tem dominado o debate sobre a pratica do
professor, porém estes insistem em permanecerem alheios as multiplas pressoes
que sofrem dos formuladores e gestores da politica educacional. Os professores
resistemn as cobrangas com a arma da dissimulagio, ou seja, aparentemente
subordinam-se aos encarregados da diregiio pedagdgica da escola. Frente ao
alunado o sentimento € de desanimo, rejeitam os alunos das classes populares e
desesperam-se com os da classe média. Ler: ¢ uma atividade rara, leitura
critica: uma exigéncia descabida. O livro diddtico € a muleta: roteiro programaético.
ferramenta de trabalho e fonte de saber. Para um nimero considerdvel de docentes
do ensino fundamental e médio, nao existe o que difundir, nem uma razio para
enfrentar a realidade.’

Este ¢ o contexto geral. no qual propomos refletir sobre a relagao ensino-
pesquisa. Nossa premissa: as atividades de pesquisa e extensio devem ser
inseridas, de forma indissocidvel, no ensino da graduacio. Isso independe do
modelo de Instituicdo de Ensino Superior - IES (Universidade. Centro ou
Faculdade Isolada).” O que caracteriza e distingue a Universidade. enquanto
modelo especifico, € a pesquisa comoatividade Cientifica e Tecnoldgica. A diferenca
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em relagdo a outras instituicdes ou empresas produtoras de C&T é o fato
dos pesquisadores universitdrios serem obrigados a exercer a fungio de professor.

O sentido da pesquisa como atividade indissociavel do ensino e extensio
nao € de sobreposigio, como veremos mais i frente, Nosso ponto de partida ¢
entender a aprendizagem, antes de tudo, como processo de aquisiciio da
capacidade de pesquisar, traduzida como: a competéncia para aprender a aprender.
Aindissociabilidade exige que estas atividades sejam dimensoes do processode
aprendizagem, contanto que nio sejam atividades paralelas nem dissociadas.
mas partes constitutivas do Plano de Ensino de cada disciplina.

A atividade de pesquisa € a capacidade de dialogar com o objeto de
cada disciplina, isto €, submeté-lo ao crivo da reflexio critica, O didlogo se
desenvolve a partir do relacionamento e questionamento da realidade, tendo
como parimetro procedimentos metddicos de observagio. andlise e sintese. O
contato ¢ interagiio com o mundo exterior, tanto em relagio ao objeto da Ciéncia
como & sociedade, se concretiza através da atividade de pesquisa e extensio,
exercida de formaindividual e coletiva. Esse exercicio precisa ser acompanhado
da critica da prépria atividade. realizado como processo de construgio de
conhecimento e capacitacio para o aprendizado continuado,

Incorporar a pesquisa significa aprender o método cientifico, produzir
relatorios, dominar o epistéme da disciplina de estudo. A extensio, ao possibilitar a
interface com a realidade social recebe privilégios para estabelecer a unidade do
ensino coma pesquisa, pela formulagio de questdes que motivam a reflexio tedrica.

Para responder ao desafio da indissociabilidade toma-se necessario
conceituar adequadamente a atividade de pesquisa e a Ciéncia. O termo
“pesquisa” indica a atividade inquiridora dos fenémenos com o objetivo de
compreendé-los para explicar ou manipular, isto é, existem graus de aplicagao
diferenciados. Temos a pesquisa cujo grau de aplicagio nio € o fator decisivo
para sua realiza¢do e, portanto, niio estd preocupada em solucionar problemas
imediatos. Seu objetivo € a produgio de explicacdes (conhecimento) sobre as
coisas, os seres e as sociedades. As repercussoes de natureza sécio-culturais
doavango cientifico sio evidentes, porém os retornos para a atividade econdmica
também se fazem presentes. na medida em que o aumento da quantidade de
Ciéncia bédsica € determinante para os avangos da Tecnologia. Esta, por sua
vez. se caracteriza pelo resultado, pela busca de solugio de problemas e pelo
compromisso com o mundo da economia, ou seja, com a utilizagio e lucro.

A primeira Revolugdo Industrial foi obra do conhecimento dos artesios.
que impulsionados pela possibilidade do lucro e estimulados pelos coneursos e

prémios para inventores, produziram a maioria dos avangos técnicos. Os
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capitalistas empregaraim as maquinas e instauraram o dominio do capital
sobre o trabalho. Nao era qualquer mdguina que “servia”, nem qualquer técnica
que era “util”. mas somente aquelas que se ajustaram a logica do novo sistema
¢, portanto. facilitaram o dominio do capital sobre o trabalho.

Noséculo XX, a Revolugdo Técnico-Clentifica transformou a producao
e a vida cotidiana. O processo de globalizagio, com suas implicagdes culturais e
ideologicas, produz um alto grau de homogeneizagdo social. O mundo atual €
marcado pela presenga dominante da Ciéncia e Tecnologia. Issoteminfluenciado
a lmagerm e representagao da natureza e da sociedade na mente dos individuos.
Figuras como Newion, Lavoisier. Darwin e Einstein sdo parte do imagindrio
popular. Todos os grandes jornais e revistas dedicam uma pagina semanal 4
“Ciéneia” e multiplicam-se as revistas populares sobre o assunto. A Ciéncia
extravasou o campo restrito do mundo académico e ganhou uma dimensao
econdmica e cultural sem precedente na historia.

Ninguém duvida do éxito sensacional do método cientifico nas Ciéncias
Naturais, alargando a nossa compreensio do mundo. Durante quatro séculos, a
alavanca dos avangos clentificos foi a curiosidade - um querer saber como
funciona a natureza. um desvendar do desconhecido € do funcionamento da
“maguina do mundo™ . Fol esse enorme potencial de pesguisa que, no século
XX, ransformou a Ciénciaem empresa financiada pelo capital e pelos govemos
dos Estados Nacionais., Os trabalbhadores cientificos, por conveniéncia ou
subserviéncia, foram instrumentalizados, mesmo que contraditoriamente, para
produzir o avango das forgas produtivas nos quadros do capitalismo e para ampliar
as formas de dominagio do Estado.

A ciéncia tormou-se determinante da vida econdmica e cultural, mas
1550 ndo significou a criagdo de uma cultura cientifica. As pessoas continuam
ligadas is concepedes de uma ¢poca em que a Ciéncia tinha um papel reduzido
na vida das pessoas e da sociedade.* O que caracteriza os Gltimos trinta anos é
0 aumento da velocidade com que a Ciéncia atinge cada setor da atividade
humana. Este novo cendrio exige a educagio cientifica de toda a populagido
como imperativo de sobrevivéncia da ordem democratica.

Nao podemos ter uma visio romantica ou ingénua sobre o significado
da empresa cientifica no mundo atual. S3o os paises mais desenvolvidos que
estabelecem a pauta cientifica. A pesquisa exige crescentes e complexos meios
de produgdo e, ao mesmo tempo. alimenta um mercado de bilhdes de délares.
Mesmo a pesquisa aparentemente sem qualquer aplicagiio gera efeitos indiretos
ou subproduios que constituem uma parcela importante do mercado capitalista.

Aqui, cabe uma distingio entre o produto cientifico e o tecnolégico. A
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relagiio entre a tecnologia e a sociedade ¢ mediada pelo capital, para
beneficio da acumulacio. Sio as empresas capitalistas que possibilitam os avangos
tecnolégicos chegarem aos hospitais. as prateleiras das farmdcias, s inddstrias
e 3s residéncias. Quem est4 no front tecnolégico ndo deseja a publicidade. pois
o resultado de seu trabalho € objeto de patente. vira propriedade. no € transferido.
mas vendido como produto ou processo. conservando-se. evidentemente, a chave
do cofre. Portanto. a Tecnologia somente estd disponivel para a compra. nao
para o livre acesso como o conhecimento cientifico. A Ciéncia se caracteriza
pela divulgacio dos resultados; porém. enquanto seu produto € restrito aos
iniciados. os da tecnologia sio visivets.

Hoje nao  mais possivel fazer como oinventor norte-americano Thomas
Edison. que com parcos conhecimentos em Ciéncia Basica foi responsdvel por
miais de mil patentes. Tudo se tornou mais complicado. Por exemplo. aFi sicade
Alta Energia s6 pode ser lida pelo reduzido niimero de fisicos matematicos;
entretanto. a tecniologia que chega na forma de bens € equipamentos exige. para
o seu uso, cada vez mais, um simples apertar de botdes, de tal forma que a
melhor tecnologia € aquela que no requer nenhuma compreensio do usudrio.
avisa se ele errar. toma decisdes sem ele ordenar, ou seja, o mais possivel 4
prova de erros humanos.

Se por um fado a empresa cientifica e tecnolégica tornou-se
extremamente sofisticada e complexa como qualquer empresa moderna. por
outro lado, as questdes que preocupamquem estd no front daCiénciae Tecnologia
ndo dio conta de todas as possibilidades da pesquisa, isto é, néo respondem a
todas as necessidades da sociedade humana. porque tem sua pauta restrita as
demandas colocadas pelo capitalismo em avango global.

“O fato de a Ciéncia ter-se tornado um elemento determinante da vida
econdmica e cultural ndo significa, no entanto, que a maioria das pessoas estejam
adequadas a esse novo universo.”” Esta afirmacio nos remete a questdo central:
a educagdo cientifica da populagio. A pesquisa cientifica que cabe 2 Universidade
¢ somente aquela em sintonia com pauta internacional? Esta 1déia é questiondvel
se ampliarmos o conceito de pesquisa. Para a major parte da populagio mundial e
para amplas regides do Planeta. as necessidades ndo se convertem cm demanda
e. consegiientemente, o chegam a constituir pauta de Investigagio.

A atividade de pesquisa nio se define pelo objeto pesquisado nem pelo
aporte tecnoldgico envolvido no processo. Tanto ¢ pesquisa cientifica o trabalho
da Fisica para desvendar o segredo das particulas atdmicas. na vanguarda do
conhecimento mundial e consumindo investimentos biliondrios, quanto 0s que
ajudam populagdes das regides dridas a construirern reservatorios de dgua mais
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eficientes e baratos. Portanto, podemos definir a pesquisa como: toda atividade
reflexiva sistemadtica do sujeito frente ao objeto. resultando em conhecimento,
processos ou produtos.

No Brasil, a Ciéncia desenvolveu-se marcada por uma origem conflituosa
em relagdo ao espirito renascentista. A tradi¢io nacional reduz a Ciéncia a
aplicagdo de conhecimentos titeis & resolugao de problemas enfrentados por
grupos sociais dominantes (basta observar as regras estabelecidas pelas
fundagoes de amparo a pesquisa.) A Origem do ensino superior brasileiro foi
marcada pela idéia de que bastariam escolas profissionais para formar médicos,
engenheiros, farmacéuticos, mineralogistas e advogados; isso tem mudado muito
lentamente. Nio € parte da cultura brasileira a visio da ciéncia como um processo
reflexivo de observagio da natureza ou da sociedade e o gosto pelo
conhecimento.® Domina a pergunta recorrente: para que serve?

A origem da pesquisa cientifica com certa expressao foi motivada
pelas graves crises epidemioldgicas no Rio de Janeiro e por problemas como a
broca do café - principal produto de exportagdo —entre o final do século XIX
e inicio do XX investiu-se, portanto, na formagéo dos institutos de sadde piiblica
e nos institutos agrondémicos. Cessados os motivos que justificaram os
investimentos em pesquisa, as verbas governamentais reduziam-se
drasticamente’; esta visdo estava em contradi¢do com as transformagdes
que colocaram a Ciéncia no centro das mutagdes do sistema capitalista.®
No Brasil. nos tltimos 30 anos, houve a entrada das massas no sistema
escolar. O novo quadro criado com a revolugdo téenico-cientifica e a
globalizagdo exigiu um novo papel para o ensino. Esta ndo ¢ uma questao
apenas pedagodgica, mas um embate politico; estda em jogo a cria¢do de
uma nova cultura, isto €, de modificar o modo de sentir. comportar e produzir
das massas e, conseqiientemente, ajusta-la a realidade criada pela nova
légica global. Como a educagio deve responder a este fato. € preocupagdo
tanto dos dirigentes neoliberais como dos intelectuais de esquerda. A escola
¢ o principal espago laico de formagdo e organizagido da cultura e € o
maijor agente cultural junto ds massas, mas existe uma cisio entre
professores e as classes populares. O distanciamento existente tem sua
origem no horror que as camadas médias guardam dos descendentes de
negros, indios ¢ de toda gente considerada desclassificada. Preconceito
que estd instalado no cerne da cultura brasileira.

O fato de termos como “cidadania” e “democracia” serem
destacados pelos viérios discursos pedagdgicos € indicativo da natureza
eto
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pedagdgico, mas sobre qual projeio de sociedade devem responder os
saberes e as priticas escolares.

Neste ponto. retomamos a reflexiic sobre o ensino da graduagio,
que no nosso entendimento deve conter em si a atividade de pesquisa e
extensdo. Nao podemos considerar como legitima somente a pesquisa que
faz descobertas ou cria produtos originais: sio também atividades de
pesquisa: aprender o epistémie de uma disciplina, dominar conhecimentos
Ja produzidos. transformar em problemas de investigagio a realidade
exterior, responder com a reflexio metddica as questdes colocadas pela
sociedude e submeter o discurso competente da academia a prova do
trabalho monogrdfico. Niic podemos aceitar como pesquisa somente aquela
attvidade desenvolvida nos centros de exceléncia nacionais e internacionais.
E necessario contrapor i pawta cientifica e teccnolégica colocada pelo
avango global do sistema capitalista o conceito de necessidade humana.
Temos que compreender que demandas sdo diferentes de necessidades,
pois somente alguns grupos sociais siio capazes de realizar esta transposicio
dentro da ordem social.

A extensio ¢ um instrumento fundamental para possibilitar essa
transposigao, porém isso nio s¢ viabiliza se o ensino nio comportar uma
filosofia e uma ética que orientem a formagdo académica. Sua fungio é
criar a sensibilidade para u percepgiio das necessidades bdsicas da maioria
da populagdo, transformando-as em desafios que conduzam i reflexiio
critica e formulago de respostas. E preciso romper com o paradigma da
“pesquisa excludente”, que domina o cendrio académico. ¢ construir uma
concepgio mais abrangente de pesquisa. capaz de olhar a realidade do
ambiente circundante (a regidio de insergiio) e as necessidades basicas da
maioria da populagio, transformando-as em demandas para o processo de
aprendizagem.”

Se aceitarmos que existe uma relagio cstreita entre saber.
compreender e senlir e, vice-versa. enire sentir, compreender e saber,
teremos o ato de ensinar como uma reiagio de paixio pelo conhecimento
¢ pelo aluno. Se o professor nio domina o saber cientifico ¢ por cle ¢
arrebatado, torna-se incapaz de construir uma relacio verdadeira com o
atuno, na medida em que esta ¢ mediada pelo arrcbatamento do “conhecer
o que ¢ desconhecido™ e. portanto. de dar a conhecer, ensinar.’ Se ndo hd
o que verdadeiramente ensinar. ndao ha o que aprender: logo, o professor
nio pode propiciar a clevagdo cultural do aluno: nesta condi¢io nio existe
o aprender a aprender. O encontre entre o professor ¢ o aluno reduz-se a
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uma relagdo permeada pela indiferenga, eivada de preconceitos, resultando
numa experiéncia desalentadora. Neste caso, seja qual for o esforgo
pedagdbgico, os objetivos ndo sdo atingidos.

Praticar a indissociabilidade ¢ mais do que envolver o aluno nas
atividades de pesquisa e extensdo. A concepg¢iio educativa deve
compreender uma mudanga de postura do docente frente  disciplina que
ministra, assumindo como principio educativo a pratica do ensino associado
a pesquisa/extensdo. Se existe unidade entre ensino, pesquisa e extensao,
entdo a pratica ndo ¢ dissociada da teoria. Isso permite romper com o
circulo vicioso que garante a reproducido do senso comum. Portanto, a
indissociabilidade significa a ruptura com os limites da sala de aula,
transpondo para o processo de aprendizagem as necessidades da maioria
da populagio, enquanto objeto da reflexao tedrica e pratica."

E necessirio romper com as estruturas rigidas e
departamentalizadas, dando lugar as propostas curriculares flexiveis. A
questio central da indissociabilidade nao se resolve pela justaposig¢io da
pesguisa e extensao ou pelo envolvimento de alguns alunos nestas
atividades, induzidos pelas bolsas que sdo concedidas. Na graduagio, a
unidade ou indissociabilidade devem constituir principio educativo e uma
metodologia que contemplem o processo de produgio do conhecimento
através da dimensio investigativa e do contato com o real.

Tomarmos o conceito do “aprender a aprender” como capacidade
de elaborar o préprio pensamento ¢ adquirir o autogoverno pessoal. Isso
nio ¢ uma condig¢io natural/espontinea do ser humano, mas resulta de um
processo de aprendizado. Todos pensam (na assertiva de Gramsci: “todos
sdo filésofos™), porém sem ter consciéncia critica, portanto apenas
participam de uma concep¢do de mundo adquirida do seu meio social.
Como o senso-comum € informado por muitas fontes e interesses diversos,
o “pensar” ndo-critico ¢ desagregado e fragmentado. Uma cronica de
Graciliano Ramos conta a historia de um ajudante de farmdcia que se
mete a ser poeta, mas que nio consegue ultrapassar o “péssimo”, pois,
apesar de todo esfor¢o individual, ndo tinha como ser melhor. Seu esfor¢o
era suficiente para aumentar-lhe o contetdo de informacio, niio para deixar
de ter a consciéncia como uma “colcha de retalhos™.'* A consciéncia,
informada pelo senso-comum. € composta como uma calgada de restos de
diversos tipos de cerimica, pois ndo somente mistura nogdes cientificas,
todo tipo de preconceito, esteredtipos, repeti¢des mecinicas ¢ crengas,
como conceitos de vdrias épocas da histéria.
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A indissociabilidade deve ter como pane de fundo uma concepeio
politica que considera que democracia e cidadania niio sio concessoes de
classe, nem favor de governantes. Deve entender o cidadio como sendo a
pessoa capaz de criar com os outros (tornar-se ator coletivo} a ordem
social que ele mesmo viverd, cumprird e protegerd para a dignidade de
todos. A tendéncia das pessoas € resistir s mudancas e se ajustar ao
meio social, participando sem questionar o mundo j4 pronto. Isso favorece
as forgas da permanéncia. principalmente no campo das percep¢des
humanas e das concepgbes de mundo, ou seja. ¢ mais facil participar do
mundo pronto, sem disso ter consciéncia critica: mas. o que € uma
consciéncia critica sendo ter aprendido a aprender? Portanto. difundir.
socializar, fazer o outro aprender o que ja € sabido e consolidado fazem do
ensino ato criador. na medida que conduz a descoberta de que “nio existe
uma realidade em si mesma. em si e por si, mas apenas como relagio
histérica com os homens que a modificam™. "

Portanto, formar o professor é mais do que agregar conhecimento.
aumentar-lhe a quantidade de informacio e propiciar-lhe o dominio de
recursos diddticos. € forgd-lo a fazer o inventdrio de suas normas, crengas.
concepgoes, valores, de forma que ele supere a dificuldade colocada por
Graciliano Ramos.

Notas

! Ensino de Histéria: espago de difusio ou desalento. Projeto de Pesquisa do Laboratério
de Histdria, Governador Valadares, Univale, 2002, (mimeo. ) Comuntcagao Coordenada
apresentada no XTIt Encontro Regional da ANPUH, Belo Horizonte, julho de 2002.

* XV Férum de Pré-Reitores de Graduaciio das Instituigies de Ensino Superior do
Brasil, reunido em Recife, entre 12 e 16/05/02, para debater sobre o tema Fusino de
Graduagdo: Politicas, Diretrizes e Interfaces com a Pesquisa e a Extenséo.

* Cf. Moyses Nussenzveig. Para que serve pesquisa basica? In. Revista Ciéncia Hoje.
Sao Paulo, (4): 56-61. SPBC, jun-fev., 1985, p. 58.

*Cf. 1. D. Bemal. Ciéneia na Histéria. Lisboa: Livros Horizontes, 1978, v.7, pp. 1346-1347.
¥ Haruf Salmen Espindola. Ciéncia ¢ Sociedade. Cademo de Filosofia e Ciéncias Humanas,
BeloHorizonte, Ano V1, n. 10, abril de 1998, p. 74.
® Haruf Salmen Espindola. ciéncia e Tecnologia no Brasil. Sio Paulo:FTD. no prelo.

" Haruf Salmen Espindola. idem.
® Haruf Salmen Espindola. Céncie. Capitatisme e Globedizagdo. Sao Paulo: 1. 29,

? Haruf Saimen Espindola. Ciéncia e Sociedade. Op. Cir.,p. 78.

" O professor de Lavoisier, o quimico Rouelle, ministrava suas aulas no Jardim do Rei
vestido no estilo complicado e carregado do séeulo XVIIL com peruca, punhos de renda
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etc., mas ele se empolgava tanto, contagiava os ouvintes e, no clima de paixdo, tirava 0s
punhos, a peruca, o casaco, depois o colete e terminava a aula de manca de camisa. Esta
vibragdo para com o conhecimento contagiava a todos os presentes. Haruf Salmen
Espindola. Ciéncia e Tecnologia no Brasil. Op. Cit. O Fisico Emest Rutherford (1871-
1937), quando questionade para que servia suas pesquisas com particulas atémicas,
respondeu que a motivagao estava “ligada a compulsio e ao fascinio contidos na busca
de uma dos segredos mais recdnditos da natureza”. ESPINDOLA, Haruf Salmen. Ciéncua,
Capitalismo e Globalizagao. Op. Cit., p. 70.

" Haruf Salmen Espindola. Tecnologia Apropriada e Desenvolvimento Sustentdvel.
{mimeo.) _

2 Haruf Salmen Espindola. O Centauro Maguiavélico. Brasilia:UnB, 1988. p. 125.
(Dissertagiio de Mestrado)

15 A, Gramsci. Concepedo dialética da Histéria, 3 ed., Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira,
1978,p.33-34.
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