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A questio da formacao de professores tem sido central na
! implementagdo das reformas educacionais vivenciadas nas ultimas trés
i décadas, tanto no Brasil como em varios paises do mundo. O mote central
tem sido a ampliagdo da autonomia escolar, valorizando a capacidade
do corpo docente para analisar o processo de formagio peculiar de cada
um de seus alunos, A luz de teorias psicopedagdgicas contemporineas.
Atvalmente o profissional de ensino vivencia espacos multiplos
de formagio, absorve um volume cada vez mais crescente de informagoes
(que se contradizem, muitas vezes) e, assim, tende a tensionar com
projetos de formagdo, cujos contetdos podem até ser inovadores, mas a
forma de seu desenvolvimento segregam formadores e formandos.
Da década de oitenta do século passado para o inicio do século
XXI, diversos modelos formativos foram implementados no pais o que
permite o inicio de um balango critico das metodologias e resultados
empregados. A intengdo ao revisitar esse percurso ¢ indagar se as
mudangas na concepgio de educagiao vém correspondendo a alteragdes
na formagao profissional ¢ a uma valorizagio real das priticas dos
professores.

| Mesa-redonda realizada no dia 15 de julho de 2002. 71
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Formacio de professores um tema relevante nas peliticas
publicas educacionais nos ultimos vinte anos

Uma primeira questio pode ser formulada: por que a formagao

de professores se tornou um tema relevante nas peliticas piblicas

educacionais nos ultimos vinte anos?

As reformas educacionais se intensificam nos anos 80. Uma
motivagio inicial era a tentativa de desmantelar o sistema centralizado
e universal de controle estabelecido pelo regime militar. As palavras-
chave daquele momento eram: mudanga e autonomia. Era quase lugar
comurm em féruns da drea educacional e até mesmo em textos internos
de secrctarias de educagido ou entidades de classe encontrar
expressbes de professores reafirmando a exigéncia da mudanga: “E
preciso que os curriculos levem em consideragdo a realidade
regional ¢ do aluno”. “E preciso que o diretor seja eleito pela
comunidade”. “E preciso usar ouiras estratégias, pols ndo
podemos permitir que tudo que deva ser ensinado jd esteja
definido pelo livro didatico.”

Na década de 80 programas estaduais de formagao de
professores de ensino fundamental procuravam consolidar algumas
reformas educacionais em curso, fruto do processo recente de
redemocratizacio do pafs. Era o infcio de inumeras mudangas. pautadas
por uma outra Iégica: da preparacdo para o mercado de massas para
a formagdo de cidaddos ativos.

Afinal, 0o que tanto se desejava mudar?

Na década de 70, um ambicioso “programa de treinamento” |

de professores procurava implantar elementos técnico-pedagdgicos
no ensino publico. introduzindo técnicas de estudo dirigido, massificagdo
de conteiidos através de livros diddticos, novos guias curriculares ¢
introducio de contetidos técnico-profissionalizantes. O objetivo explicito
era massificar habilidades basicas que consolidariam um contingente
de profissionais minimamente capacitados para 0 ingresso no mercado
de trabalho formal, notadamente. industrial, em franco crescimento
naquele perfodo em que o pais captava com facilidade poupanca
externa para realizar investimentos produtivos.

A reforma descncadeada em 1971, pela Lei 5692, deu
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contornos organizacionais aos pressupostos de natureza behaviorista,
articulando-os ao modelo de desenvolvimento econdmico e tecnoldgico
expressos nos planos plurianuais de desenvolvimento esbocados pelo
governo federal. Nao por outro motivo, os curriculos adotados no ensino
fundamental e médio foram padronizados nacionalmente e a formagio
profissionalizante foi incluida como objetivo da educagio brasileira.
Também foi significativa a exclusio das disciplinas denominadas
reflexivas (como Sociologia e Filosofia) do curriculo oficial. Em relagio
ao professor, Cury * fala sobre a expropriagio de seu papel formulador:
o professor foi sendo paulatinamente esvaziado dos seus
instrumentos de trabalho: do conteiido (saber), do método (saber
fazer), restando-lhe agora, quando muito, una técnica sem
competéncia.

O fim da década de 70 marca um duplo processo de alteragio
do padrio societdrio brasileiro. Em primeiro lugar, € o perfodo de
profunda crise econdmica que abalaria as bases de legitimagio do
regime militar, que apoiava-se na capacidade de fomentar o
desenvolvimento industrial do pais. Movimentos sociais ampliam as
demandas sociais e inflam a agenda estatal. Por outro lado. a forte
recessiio mundial, derivada da crise energética e do aumento de taxas
de juros internacionais, impele intensas alteragdes no padrio de
produgdo. introduzindo tecnologias baseadas na microeletronica
(robodtica ¢ automacio industrial) reverberando no perfil de
contratacdes da indistria de ponta. O mercado de trabalho sofreu
grande alteragio a partir de entdo e o mundo politico liberaliza-se.

O enfoque técnico e funcionalista em relagido a educagio passa
a ser duramente criticado. Olhares vindos da filosofia e sociologia
ajudam a compreender a educacio como espaco transformador,
articulada as questdes politico-sociais do pais. A partir de outro
referencial, a escola passa a ser concebida como reprodutora das
relagdes sociais.

Comecga a tomar corpo a discussio sobre a funcio social da
escola e a sua articula¢io com uma pritica social global. No bojo
dessa discussio, duas questdes comegam a ganhar destaque nas
criticas feitas ao modelo predominante até entdo: o cardter politico da
pritica pedagégica e o compromisso do educador com as classes
populares. Esta iltima questdo, vale registrar, mantinha coeréncia com
0 momento politico de democratizagdo do pafs. onde as forgas de
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resisténcia ao regime militar ganhavam expressdo piblica. As anali-
ses criticas a respeito das proposi¢des governamentais e estruturas
institucionais incluindo todo o sistema educacional brasileiro
fundamentavam-se. quase que invariavelmente. numa correspondente
identificacao dos sistemas de dominagdo ¢ estrutura de classe na
condugio das politicas piblicas.

Com efeito, para os profissionais preocupados com a formagdo
docente. as questoes educacionais passaram a ser abordadas de forma
articulada aos acontecimentos politicos pelos quais passava a sociedade
brasileira. A importincia. ou mesmo o reconhecimento da necessidade
do posicionamento no presente. o assumir a responsabilidade social e
politica com o momento vivido. siio dimensdes apontadas por Fenelon®
ao refletir. especificamente. sobre o profissional do ensino de Historia.
em especial, ao longo da década de oltenta:

Ao aceitarmos a dissociagio cntre a ciéncia e o social
assumimos determinada concepgio de Historia. de ensino
¢ pesquisa. onde o conhecimento aparece como

algo passivo. despolitizado e sempre intelectualizado.

Os significados presentes nas cxperiéncias dos professores,
vivenciadas nesse momento de mobilizagdo politica, remeteram a
questionamentos nio s6 de seu papel. do seu trabalho. mas também
de concepgdes que embasavam a sua pratica pedagégica. E desse
perfodo o surgimento de intimeras experiéncias de ensino de Histéria
que buscavam romper comm os programas oficiais de ensino. introduzindo
novas tematicas ¢ metodologias como a realizagao de entrevistas,
trabalho de campo e com diversas fontes tais como fotografias, filmes
¢ objetos da cultura material, E. inseridas nesse contexto,
desencadearam-se discussdes acerca da melhoria do ensino, das
reformulagies curriculares e da propria formagao profissional. O
espaco da sala de aula ¢ retomado como definidor de uma identidade
profissional, muitas vezes compreendido cOmo espago de resisténcie
aos modelos e programas de ensino institucionalizados.

Num outro campo de reformulagio das diretrizes educacionais.
a formacio docente passa a ser alvo de inimeros questionamentos
especiaimente devido ao processo de reformulagio dos cursos de
Pedagogia e Licenciatura, Questdes sobre a competéncia técnica ¢
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compromisso politico’ geram polémicas entre os especialistas assim
como a distingio entre professor e educador®.

O debate sobre a formagao dos profissionais de ensino vai, a
partir do cenédrio de disputa ideoldgica que se esbog¢a no periodo.
ganhando contornos de disputa aberta. No artigo “Quem de-forma o
profissional de ensino? Arroyo” muda o foco dos questionamentos
voltados aos cursos de formagio de professores ao afirmar que se estuda
o que ¢ formador mas ndo o que ¢ deformador na inser¢do no mercado
de trabatho. Questiona a relagio direta: fim de problemas educacionais
quando educadores estiverem mais qualificados. Segundo o autor

a desqualificacao do mestre ¢ apenas um dos aspectos da
desqualifica¢do da prépria escola. (...) O peso
desmotivador nao apenas da falta de condicGes de trabalho.
da instabilidade no emprego. das relacdes hierdrquicas.
do universo burocrdtico. da condigdo de simples
assalariado a que vem sendo submetido o profissional do
ensino, nada de tudo isso ¢ levado em conta quando se
identifica as determinantes do fracasso escolar. (...) Se €
importante, pois insistir na falta de preparos dos
profissionais de ensino ¢ na desfiguracio sofrida pelos
centros de formacio. nio € de menor importancia insistir
nessas transformagdes ocorridas na organizagio do
trabalho a que sido submetidos esses profissionais. Nossa
hipotese é que essas transformagdes estdo na raiz do
despreparo profissional e na desfiguragdo dos cursos que
deveriam formd-lo.

Ao citar Arroyo, Pereira® comenta que a discussao sobre
formagdo de professores amplia-se quando o contexto da escola,
a falta de condi¢oes materiais do rrabalho docente, a condi¢do
de assalariado do professor passam a ser considerados temas
importantes do debate.

Num esforgo de sintese, a década de oitenta € fortemente
marcada pela politizagao do debate sobre estratégias educacionais.
tendo na proletarizagio do professor o elemento de articulagdao da
critica educacional com o movimento politico sindical geral que emer-
: gia no periodo de democratizagio brasileira.
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No ensino de Historia ocorria algo muito parecido: a critica
dos Estudos Sociais e a uma histéria factual. desvinculada da realidade
do aluno. Também merecia destaque a valorizacao de uma leitura
critica da realidade que incorporava priticas culturais tendo respaldo
tedrico nas obras de autores como E. P Thompson e Jacques Le Goff.
Propostas de cursos de graduagdo e pos-graduagdo suscitavam
reflexdes sobre contribuicdes da historiografia social inglesa e nova
histéria francesa. No cntanto. é preciso ressaltar que essas proposigoes
conviveram com outras concepgdes. Um exemplo disso sdo o0s
pressupostos tedricos das reformas curriculares ocorridas nos estados
de Sdo Paulo e Minas Gerais.”

A década de noventa aprofunda a politizacao ¢ centralidade
do espaco de sala de anla. A analisc das praticas politicas como
fundadas na microfisica do poder valorizou o cotidiano e o espago de
trabalho concreto, assim como as relagdes microsociais.

Nos anos 90. o movimento de valorizagio do espago de sala
de aula como espaco formativo e de construgio de identidades
profissionais ganha contornos teoricos com as colaboracoes, em
especial, de autores europeus. Nesse momento ganha projecio a
discussiio no ambito pedagdgico que tem come principais autores de
referéncia educadores espanhdis.'® A énfase passa a ser o
acompanhamento do processo de desenvolvimento do aluno.

Para além dos cursos de graduagdo ou mesmo de formagio
continuada. a escola passa a ser objeto privilegiado enquanto espago
de formacgdo do professor.

Para Novoa'', um dos expoentes dessa nova vertente analitica. a
projecio de novos significados do espago escolar advém da transigio de
uma concepgao “técnica” de trabalho docente para perspectivas do
professor reflexivo; de uma separagiio entre o lugar da pritica e o lugar
da teoria para a articulagdo cntre 0 espago escolar e 0 espago universitirio
e da descoberta do professor como pessoa para a necessidade de conceber
espagos de auto-conhecimento e de reflexio Ctica.

Assim. para esse autor, houve uma mudanga do investimento
da escola como projeto organizacional para um esforgo de organizar
ambientes favoraveis & formagio ¢ & inovagio. A conseqiéncia ime-
diata desse tipo de abordagem foi a busca tedrica do meso nivel de
analise, que pudesse articular o espago escolar (dimensio micro) e o
sistermna educacional (dimensio macro}. O dado comum das
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experiéncias reformistas advindas desse novo posicionamento i respeito
da experiéncia formativa dos profissionais da educagao foi a tomada de
consciéncia de que € fundamental que a formagao de professores acon-
teca dentro das escolas, como movimento reflexivo das tentativas.
experimentagoes, demandas do processo formativo, adequagdo de
projetos pedagogicos a realidade social, cujo protagonista € o professor.

A mudanca de foco da valorizagdo do saber experiencial levou
ao refor¢o de andlise coletiva das prdticas da supervisio dialégica
(universidade) e do apoio profissional inter-pares, adotando como
movimento formador a reflexio sobre a experiéncia. Novoa adota a
expressdo critical friends (amigo critico) para redefinir as novas bases
da necessaria relacao entre Universidade e ensino fundamental.

Se o reconhecimento do professor como protagonista das
priticas educativas gera certo consenso tedrico. as condigdes para
sua realizagdo ndo chegaram a se efetivar. Novoa destaca a
necessidade urgente de se ultrapassar o reconhecimento do professor
como investigador para a instalacao de condigdes concretas que
reforcem as praticas de pesquisa e de produgdo escrita dos professores
no interior do sistema educacional.

A tradugio dessas observagdes nos encontros dedicados ao
debate dos projetos educacionais realizados ao longo dos anos 90 e
inicio do século XXI foi a consagragiio do espaco escolar do ensino
fundamental como locus privilegiado da articulagio entre a formagio
inicial (universidade)'” ¢ a formagio continuada. que nos programas
de formagdo desenvolvidos por virias reformas educacionais em curso
denominaram de “formagio em servi¢o”, valorizando o cotidiano e as
praticas educativas realizadas em sala de aula como formuladores da
pauta dos programas de formacgio profissional.

As politicas de formacio ¢ um falso dilema

A formacgio de professores se destacou na dltima década
Justamente porque as novas concepgdes reformistas da educacio
exigiam de um lado, conhecimentos novos para os professores e, de
outro, uma outra concepgao de formagao para além da transmissividade.
Essas duas concepgdes nem sempre foram coincidentes. Em relagio
a Gltima vale destacar a expressio de Anténio Novoa “rrara-se de
pensar a transi¢do de wuma transposicdo diddtica para a
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transposicdo deliberativa.™

Ng pratica. surgiu um falso dilema entre pensar uma formacgao
de massa que alterasse as priticas dos professores a partir de uma
nova concepc¢io historiografica e pensar uma formagdo em servigo,
que aprofundasse os aspectos cotidianos das priticas e saberes
escolares e das crengas dos professores.

Existe ainda uma grande preocupacgio com resultado final da
pratica escolar: notas. conhecimentos e habitos cristalizados. etc.
Quando a énfase passa a ser o resultado. as politicas educacionais
correspondentes sio aquelas que medem o resultado quantitativamente:
sao os instrumentos de avaliacio quantitativa. Este ¢ o caso do SAEB
¢ de avaliagdes regionais que vém sendo desenvolvidas desde os anos
90 e que dizem pouco sobre o processo de desenvolvimento do aluno.

No caso do ensino de histéria a reprodugio de cursos de forma-
¢io com temas da historiografia. que apesar de inovadores. sdo apre-
sentados na mesma perspectiva esiangue e dissociada das outras di-
mensdes do processo de construgio de conhecimentos (procedimental.
atitudinal e conceitual). Na verdade. muitas vezes. permanecem Cursos
que repassam novas informacdes e abordagens mas ndo chegam a
debater nem mesmo questdes conceituais. Dessa forma. ainda ¢ o
resultado {(conhecer novas informagoes e dados sobre determinado tema}
que prevalece como objetivo central. Nessa configuragdo estdo a maioria
dos cursos de formacio inicial ou continuada realizados nos municipios
brasileiros. Os programas de formacao continuada das secretarias
municipais de educagdo na sua grande maioria estio centrados na
melhoria dos resultados da sala de aula.

Muitos curses nio levam em consideraciao a vivéncia do pro-
fessor. suas crencas, seus habitos sociais e culturais, os problemas
concretos que enfrenta na sala de aula. as caracteristicas e
peculiaridades de seus alunos, os limites institucionais impostos pelas
escolus e secretarias. fatores que interferem e alteram
significativamente o seu desempenho.

Por outro lado. as concepgdes gue centram sua preocupagiao
no processo de consirugao de conhecimentos sdo guase na sua fotali-
dade herdeiras de pesquisas no campo da psicologia e neurologia
(Plaget, Vigotsky, Gardner). Neste caso entram em cena aspectos
fisicos. neurologicos, sociais, culturais, habitos e rituais que interferem
diretamente no desempenho de uma determinada pessoa, Apresentam
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ainda a preocupagdo com a construgdo de conceitos. procedimentos e
atitudes além da atengdo com a articulagdo com as questoes e tematicas
proprias de cada idade de formagido e contexto social.

Existem algumas préticas formativas em curso no Brasil. quase
todas se autodenominando “formagdo em servi¢o™ que se apoiam nesta
concep¢io. E o caso de propostas que tém como eixo norteador a
reflexdo sobre a prdtica do professor. A pratica do professor
sistematizada define os problemas e temas a serem aprofundados ¢
ndo o inverso como ocorre na perspectiva de resultados. Alguns
exemplos de iniciativas desse naipe sio: o CAPP- Curso de
Aperfeicoamento da Prdatica Pedagdgica desenvolvido pelo CAPE
{Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao da Rede
Municipal de Belo Horizonte) e programas de formagio da Secretaria
de Educacio do Estado de Minas Gerais. como o SIAPE (Sistema de
Ag¢ido Pedagbgica) e o Veredas. De maneiras diferenciadas, essas
propostas de formacao privilegiam momentos de reflexdo e andlise
sobre a prdtica do professor. '

Entre o padrio e a mudanca

Um mundo rural que ndo é agricola. que ¢ lugar de
permanéncia ou passagem, mas nao de cultivo; um mundo
urbano que € lugar subalterno ao rural, mas nao se presta
ao exercicio da vida civil; uma cultura que nido € cultivo,
mas implante; tudo isso remete aos desencontros ¢ mal-
entendidos (“a democracia no Brasil sempre foi um
lamentivel mal-entendido”. escreve Sérgio Buarque em
hipérbole famosa) que marcam o trajeto histérico da

sociedade brasileira.
Gabriel Cohn — O Pensador do desterro. Mais! FSP,
23 jun.2002.

Gabriel Cohn, ao analisar a obra de Sérgio Buarque de Holanda.
destacava uma das contribuigdes deste autor sobre o que seria um
dos tra¢os da cultura nacional: o hibridismo entre 0 moderno ¢ o tradi-
cional, entre o aventureiro e o trabalhador, entre o padrio e a mudanca.
WL ETRER L e GRGERn e e . 79
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Apesar de um certo fatalismo e ceticismo em rela¢do ao modo brasileiro
de pensar e agir, € cada vez mais freqliente nos estudos sobre esse
tema a retomada deste aspecto hibrido de nossas expressoes culturais.

Em relacao as politicas de formagao de professores a regra pa-
rece se aplicar: concepcoes formadoras distintas coexistem. Jd no final
da década de 90. o presidente Fernando Henrique Cardoso destacou:
"A quesido € ter professor bem treinado e que renha wm saldrio
digno. "’ Essa afirmag¢do do presidente da Republica, que em cadeia
nacional de televisio se disse “professor, marido de professora e pai
de professora”, foi feita ao anunciar a implantagcdo do Plano de Valo-
rizagdo dos Professores, a partir de 1° de janeiro de 1998.

O discurso presidencial. neste caso, revela mais do que seu
autor poderia querer. Revela uma concepcgio pedagdgica, no caso a
formagio do professor do ensino fundamental, que nao se assenta na
vivéncia do professor. nos conflitos e desejos nascidos da sua
experiéncia profissionat, Dari citar a necessidade de treinamento, uma
concepgido que na acepg¢do inglesa (fraining) tem o sentido de
aprendizagem. ou instrugio ao aprendiz, o que demonstra a
permanéncia de tragos do paradigma vigente em décadas anteriores.

A formagado de professores, enfim. ganha projecio publica, mas
sofre orientacdes miiltiplas em sua aplicagio. O que poderia signifi-
car um descuido de expressio pode ser um sintoma de uma cultura de
formacao de profissionais da educacio que se cristalizon 20 longo dos
anos em nosso pais. Sendo, como entender que esta terminologia €
presente no proprio discurso de professores? O discurso presidencial
coincide com muitas das falas dos professores da rede estadual paulista
quando discutiam uma nova proposta curricular, em 1987,

Para tlustrar, cito um trecho de um relatério de professores da
capital paulista: essa proposta é muito boa e viavel, sé que nés pro-
fessores ndo estamos preparados para coloca-la em prdatica nas
condicoes que existem. Precisamos de treinamentos.

Alguns professores foram além. Mais do que o pedido de trei-
namento. pediam para ser adestrados: cursos prdticos a par do
Pragrama do conteido programdiico, sejam realizados cursos de
reciclagem e adestramento fregiientes. '

E verdade que essas falas sio datadas. Hoje. ao analisarmos
refatos de professores da rede pablica, em especial de Minas Gerais,
que experimenia propostas distintas de reforma educacional, esboga-
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se uma repulsa & concepgio de treinamento ou reciclagem'”.
Muitos dizem que nfo sdo lixo para ser reciclado, e, numa postura
completamente diferente daquela expressa anteriormente, reivindicam
formagao continuada, em servigo ou mesmo cursos que articulem
questdes tedricas com a sua prética.

O hibridismo cultural entre a definicdio de um padrdo -
metodol6gico e de perfil profissional — e a mudanga — a autonomia do
professor na elabora¢do de sua estratégia de ensino — percorre o
imagindrio de professores, mas também os programas de formagio,
tanto inicial. como continuada. O falso dilema, apresentado por vérios
6rgdos governamentais dedicados a formagiao continuada de
professores, entre abrangéncia e profundidade nos processos
formativos parece dialogar com o legado do hibridismo cultural. Parece
que, nos casos em que o falso dilema se apresenta, ainda ndo foi
possivel consolidar um sistema de formag¢do continuada que tenha o
espago da escola e da sala de aula como seu elemento articulador, o
que configuraria uma estrutura em rede. Seria o caso de nos
perguntarmos como efetivar programas de formagdo continuada que
aprofundem as reflexdes dos professores de ensino fundamental e
médio em cada escola de uma mesma rede.

Nesse movimento em que convivem concepgdes distintas — ou
hibridas - a respeito da formagdo de professores duas questdes se
sobressaem: os limites dos cursos de formagio em relagdo as dificulda-
des de transformagdes significativas no cotidiano das salas de aulas e a
percepcdo de que as aprendizagens de professores ndo ocorrem somente
no ambito de cursos, sejam eles de formagdo inicial ou continuada.

No primeiro caso — os limites dos cursos de formagdo para trans-
formagdo no cotidiano das salas de aula — muitos cursos de formagio
incluem teorias e concep¢des metodoldgicas inovadoras, mas pecam
por ndo absorverem tematicas das priticas concretas do processo
educativo ou de ensino-aprendizagem, distanciando-se da possibilidade
de construirem conceitos mediadores entre as teorias e a prética do
professor. No segundo caso — a percepgdo que a formagio dos profes-
sores ultrapassa o espago dos cursos formais — as outras dimensdes da
vida do professor (pertencimento éinico. classe social, lazer, acesso a
bens culturais) poderiam ser consideradas, o que abriria um franco dia-
logo entre intengdes educacionais e crengas e préticas profissionais.

As duas questdes acima possibilitam tragar um paralelo com
as considera¢des de Novoa sobre a transigﬁo dos diferentes espagos
de decisido e deﬁmgao escolares e as pesqmsas e prétlcas sobre um
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formacido de professores desenvolvidas nos dltimos anos.
Conforme ja lembrado anteriormente. o autor propde a consolidagao
do que denomina mese espaco da construgdo de uma cultura escolar,
articulando pressupostos gerais e praticas pontuais. Para esse autor
tal construgio articularia definigdes de Secretarias, direg¢oes e Grgios
centrais {(que denomina macre espago) ¢ decisdes tomadas pelos
professores no interior da sala de aula (que denomina micro espago).

As pesquisas e praticas de formagdo de professores desen-
volvidas no Brasil nas dltimas trés décadas parecem trilhar esse mes-
mo percurso: de uma perspectiva absolutamente estanque e normativa
que nao vislumbra sujeitos em suas prdticas cotidianas ha um movi-
mento buscando a centralidade da figura do professor. o professor
como pessoa, de sua histéria de vida.

Do ponto de vista da construgdo de programas de formagio
de profcssores uma possibiiidade é o desenvolvimento de investiga-
¢Oes e priticas que pudessem contribuir para a identificagio de alter-
nativas e impasses na construgio desse meso espago. Novas linhas
de pesquisa e praticas de formacio que se debrucem sobre o desafio
da construcio de um espago de consolidagdo da cultura profissional
do professor viabilizando a concretizacdo da autonomia desse sujeito
coletivo e mediando as formulagoes gerais de politicas pablicas para a
educacio e o fazer cotidiano.

Notas

' Este texto. apresentado pela autora na Mesa-redonda “Espagos, saberes ¢
priticas nos processos formativos do professor de Histdria”, apresenta consi-
deragoes da pesquisa Formagio do professor e o ensino de histdria: Represen-
tagio, Imagindrio e Institucionalizagdo de Praticas Educativas,

desenvolvida no programa de doutorado — USP/SP, sob orientagdo do prot. Dr.
Marcos Antonio da Silva

* Doutoranda em Histdria Social — USP/SP. Professora de Histéria da Escola
Fundamental do Centro Pedagdgico da UFMG.

3 CURY, Carlos Roberto Jamil. Notas acerca do saber e do saber fazer da escola.
Cadernos de Pesquisa. Sio Paulo. (4): 58-60, fev, 1982,

*FENELON, Déa Ribeiro. A formagio do profissional de histéria e a realidade
do ensino. Projero Histéria, Sao Paulo: PUC. 1982.

# O titulo do livro Magistério de 1° grau: da comperéncia técnica ao
compromisso politico de Mello (1982) esteve no bojo dessa polémica. Para
alguns pesquisadores, como Noselia (1983), a tese defendida poderia sigmificar
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retrocesso a um “novo e disfargado tecnicismo pedagogico”, Esse autor chega
a sugerir a alteragdo do titulo para do compromisso politico a uma nova
competéncia técnica. Saviani (1983), orientador tanto de Mello como de Paulo
media: “a fun¢do politica da educagdo (escolar) se cumpre, também, embora
nde somente, pela mediacdo da competéncia técnica” CfPEREIRA, Iilio Emilio
Diniz. Formagdo de Professores: pesquisas, representagtes e poder. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000,

6 “Jd vem causando um pouco de irritacdo o uso indiscriminado da palavra
educador, porgue neste pafs nem se forma o professor direiio e jd se julga que
se deve, em lugar de professor, formar o educador. Qutra palavra mdgica esia,
gue ja faz parte da linguagem comum, sem que se sdaiba bem o que ¢é educador.
Cf. NAGLE, Jorge. As unidades universitarias e suas licenciaturas: educadores
X pesquisadores. IN: CATANI, Denice Barbara er «ll (orgs.) Universidade,
escola e formagdo de professores. Sio Paulo: Brasiliense, 1986,

TARROYO, Miguel G. “Quem de-forma o profissional de ensino?” Revisra de
Educacdo AEC, Brasilia, 14 (58): 7-15, out. / dez. 1985,

8 PEREIRA, Jalio Emilio Diniz. Formacio de Professores: pesquisas,
representages e poder. Belo Horizonte: Auténtica, 2000,

* Um estudo sobre essas duas propostas curriculares pode ser encontrado em
FONSECA, Selva Guimaries. Caminhos da histdria ensinada. Campinas, SP:
Papirus, 1993.

1% A titulo de exemplo, € possivel citar César Coll, diretor geral da Reforma Espanhola, que
foi consultor nacional dos Parametros Cumiculares Nacionais, documento produzido pelo
Ministénio da Educagdo do Brasil, em meados da década de 90 e Fernando Herndndez,
com viérnos livios publicados em nosso pais, apresentando pesquisas € propostas com
projetos de trabalho, numa perspectiva transdisciphinar. Esse altimo, inclusive, ministrou
cursos de pés-graduagao na Faculdade de Educagao da UFMG, no final da década de 90.

! “Vinte anos de formagdo: 1980 - 20007, Belo Horizonte, 13 abr. 2000. Palestra proferida
na Conferéncia Municipal de Educagio, promovida pela Secretaria Municipal de Edu-
cagio de Belo Horizonte,

2 SANTOS ao comentar sobre o termo formacdo inicial, ressalta que € necessirio que
se leve em consideragio que a formagdo do professor inicia antes mesmo da academia.
O imagindrio do futuro professor sobre a carreira comeca a ser construido até mesmo
durante a sua trajetonia escolar. Ver SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paixdo. Formagio
do(a} professor(a) e pedagogia critica. IN: FAZENDA| [vani (org.). A pesquisa em
educagdo e as transformacées do conhecimenio. Campinas, SP: Papirus, 1995, Da
mesma forma, as pesquisadoras do GEDOMGE da FEUSP afirmam: As concepgdes
sobre as prdticas docentes ndo se formam a partir do moniento emt que os aluwos ¢
professores entram em contate com as teorias pedagogicas, mas enconiram-se
enraizadas em contextos e histérias individuais que anieceden, wté mesmo, a entrada
deles na escola, estendendo-se a partir dai por tode o percurso de vida escolar e
profissional. Ver: CATTANI, Denice Barbara er afl. Histona, memdria e autobiografia na
pesquisa educacional e na formagio. IN: CATTANI, Denice Barbara et al. (org.).
Docéncia, memdria e género: estudos sobre formagde. Sio Paulo: Escrituras, 1997,

" Em entrevista realizada pela autora em outubro de 2001, em Sio Paulo. A edicio dessa

H

83




RICCI, Claiidia Sapag: Formagio do professor-instifucionalizagio de priticas educativas e intencionatidade
poiftica Anais do X1 Encontro Regional de Historia, Belo Horizonte: ANPUH-MG: 71-84, 2002
entrevista compde uma das fitas de video da colegido “Palavra de Educador”. Belo
Horzonte: CPP, 2002
* Além desses exemplos mineiros € precise citar outras iniciativas tais como centros ou
grupos de estudos vinculados a universidades brasileiras, como GEPEIS (Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagio e Imagindrio Social) do Centro de Educacio da
Universidade Federal de Santa Maria/RS: o GEDOMGE (Grupo de Estudos sobre
Docéncia, Memodna e Género) da Faculdade de Educacio da USP/SP e o LISE (Laboratério
do Imagindro Social e Educagio) da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

- “Presidente aposta em ACM contra privilégios. FH confia na promessa de senador
de acabar com instituto de congressistas”. IN: Jornal do Brasil. 29 /09 /97, p.02
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