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Mesa-Redonda

Para uma educacio histérica da crianca - Um olhar atra-
vés de um programa de avaliacdo

Sonia Regina Miranda
Universidade Federal de Juiz de Fora

Ha alguns meses airds, quando eu trocava os canais da TV buscando algo
para me distrair, parei num quadro do programa da Ana Maria Braga denominado
“Desafio do Louro”. Neste quadro. a apresentadora abria um /ink direto com uma
escolapublica escolhida e. a um grupo selecionado de alunos do ensino fundamental
cabia a espinhosa tarefa de responder perguntas ao vivo. na frente de uma pequena
arquibancada que abrigava a torcida composta por todos os alunos da escola, além,
é claro, dos espectadores do programa. A escola vencedora seria doado um pequeno
arsenal de multi-meios tais como computadores, videos, televisores, além de um
consideravel acervo de livros, fitas de video e documentarios, bem como uma
importincia significativaemdinheiro. Aos alunos escolhidos cabia, portanto, a dura
responsabilidade de garantir o prémio para uma escola que nao possuia aqueles
fantdsticos objetos de desejo de boa parte dos educadores. Mais do que isso, a eles
cabia a responsabilidade de responder positivamente ao desafio do papagaio para
dar credibilidade ao ensino recebido na escola e a si proprios enquanto alunos. O
fracasso, nesse caso, seria individual, mas também piiblico ¢ coletivo.

Na hora marcada o /ink se abriu e o Louro apresentou suas perguntas, uma
seguida da outra: “Qual o nome completo do traidor de Tiradentes?” ¢ “Qual adata
exata-dia, més e ano- em que aconteceu a Inconfidéncia Mineira?” Comoerade se
esperar, os alunos ndo conseguiram responder & pergunta, perderam tudo e a TV
transmitiu imagens de uma escola em lagrimas, numa desolagao compardvel & final
da Copa do Mundo de 1998 em que o Brasil perdeu o titulo de pentacampedo
para os franceses. Confesso que, a despeito de minha formagao como historiadora
concluida ha quase 20 anos e minha militincia. desde entdo, como professora de
Histéria, também correria o risco de, em circunstincias similares, balangar frente a
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tais perguntas. tendo em vista o teor do que foi perguntado e sua evidente inutilidade
enquanto saber escolar. No entanto, o episdio me serviu para muitas reflexdes e
pretendo utilizd-1o aqui para elucidar aquilo que se encontra no eixo dos problemas
que pretendo suscitar neste debate: o que selecionar em Histéria dentre os saberes
instituidos e socialmente valorizados? O que esta envolvido no chamado “pensar
historicamente™? Que elementos inerentes ao conhecimento histérico devem ser
vistos como relevantes sob o ponto de vista da aprendizagem e da formacio do
individuo? O que deve constituir uma agio pedagégica capaz de educar o individuo
para a aprendizagem da Historia?

A midiaescritae televisiva, as familias em geral e boa parte de especialistas
daeducacao tendem a verial episédio como representativo de um ensino de Histéria
marcado pela fragilidade e pelo fracasso. Muitas pessoas devem ter pensado ou dito
algodotipo: “como pode aqueles alunos estarem estudando na escola e nao saberem
iss0?" Pierre Vilar, ao discutir a especificidade do trabalho histérico. nos alerta para
o fato de que o maior perigo da Histéria reside em sua ambigiiidade. Fla é uma drea
de saber que envolve. ao mesmo tempo, "o conhecimento de uma matéria e a matéria
desse conhecimento” (VILAR.1985). Isso significa dizer que aquilo que orienta a
transposicdo entre o saber histdrico ¢ o saber escolar envolve simultancamente a
narrativa acontecimental e os aspectos inerentes i construcio deste mesmo saber,
Keith Jenkins leva tal questao a conseqiiéncias analiticas mais profundas ao destacar
que passado ¢ Histéria possuem estatutos ontoldgicos diferentes e sio resultantes de
acoes e momentos distintos, Uma coisa & o passado em si, entendido genericamente
como Historia, cujo cariter ¢ infinito. Outra coisa € o conhecimento elaborado
sobre esse passado, na matoria das vezes, desvinculado do tempo do acontecimento
&, portanto, alvo de determinagdes de inquietactes e procedimentos de um outro
tempo. (JENKINS, 2001)

Algumas décadas antes. Marc Bloch (1997), em wm monumenial elogioa
profissdo do historiador, embora niio tenha conseguido concluir a ltima parte de
seu clissico “Introdugio d Histéria™ que, segundo seu plano dedicava-se a discussio
do ensino da Historia deixa claro que dentro daquilo que ele chamou de educagio
da sensibilidade historica do individuo (BLOCH.1997.101), “o espetaculo da
INVestigagao, COm Seus SUCessos € reveses, raramente enfastia, A coisa passada ¢
que provoca frieza e tedio”(BLOCH, 1997 118).

Poderiamos dizer, para o exemplo das criangas acima, que o que se apresenta
como hegemdnico perante a opinido piblica e & midia em geral envolve uma
concepgao de Histéria entendida como a maténa desse conhecimento, isto 6, a
descrigdo dos eventos do passado. Em nosso metiér mais particular, um pouco mais
afastado das lentes televisivas, assistimos ha um més o Provio de Historia, que tem
por objetivo avaliara proficiéncia dos alunos que se formam enquanto historiadores.
constituido nas mesmas bases conceituais, isto €, sobre a idéia de Historia enquanto
conhecimento de uma matéria e ndo enguanto matéria de vérios conhecimentos
possiveis. O valor pedagdgico central advindo dessa perspectiva envolve, claramente,
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a formagdo de individuos eruditos. capazes, por exemplo. de vencer o desafio do
Louro e demonstrarem o guanto sio “informados” e “inteligentes”. No entanto, se
considerarmos a andlise de Bloch, ndo € na erudicio histérica que reside o cardter
formativo da Histéria. Ao contrario disso, a base de uma educagio historica estd
exatamente nos nexos possiveis que podem ser estabelecidos entre o procedimer:to
histérico e o saber escolar. '

Ha algumas décadas temos discutido, no Brasil, a pertinéncia a respeito do
que caracteriza a tematica histdrica escolar ¢ a validade de um ensino baseado em
pressupostos tedrico-metodoldgicos tradicionais e memonzantes. Ndo temos, no
entanto, exclusividade nessa seara de problemas. Em diferentes partes do mundo
essa temitica acerca da pertinéneia do saber historico em dimensdes mais especificas
tem chamado atengiio de pesquisadores e educadores. Ao discutir a natureza do que
caracteriza o pensamento histérico e a necessidade de escolarizacio da crianga em
relagioa temdticas que o desenvolvam, Hilary Cooper, ao pensar a realidade inglesa
contemporinea, destacou contundentemente que “as criangas sao dadas usualmente
perspectivas singulares do passado e nio tém sido ajudadas a compreender porque
diferentes pessoas. em diferentes tempos, criam diferentes interpretagoes que podem
ser mais ou menos validas. Os conceitos de tempo e mudanga. motivo, causas e
conseqiiéncias, similaridades e diferencas 1€m sido raramente desenvolvidos.”
(Cooper, 1995) . Ao contrério disso, freqiientemente essas mesmas criangas (€m
sido solicitadas. desde bem pequenas. a explanar descritivamente fatos relevantes,
pessoas importantes, temas consagrados por uma historiografia didatica de modo
acritico e, sobretudo, aspectos particulares de um passado nem sempre capaz de
produzir sentido para sujeitos historicos, que vivenciam o (empo presente.

A hipdtese central que tem permeado minhas investigagoes ¢ a de que a
aquisicio da informagiio histérica se dd de modo desprovido de qualquer significagio
para o aluno porque ndo possui qualquer elo epistemoldgico ou mesmo cognitivo
com o procedimento histérico. O historiador. em seu trabalho, seleciona temas,
busca as fontes necessirias ¢ possiveis a sua investigagio ¢, a partir da interagao
entre as fontes e os seus referenciais tedricos, estabelecem explicagdes que podem,
na maior parte dos casos, gerar compreensdes e olhares muito diversos sobre a
realidade. Ao contrdrio disso, a informagio constante nos meios didaticos sdo
recebidas, na maior parte dos casos, desprovidas desses elos decorrentes do “fazer
histdrico” e. nesse sentido, resta aos alunos somente a assimilagio e/ou a memorizagio
da informagdo. Oefeito negativo principal a ser destacado neste modelo pedagdgico
¢ que, por mais sedutor ¢ agradavel que seja o contetido em tela e, por outro lado,
por maior que seja o cuidado do professor com os aspectos cognitivos do aluno em
relacio ao tema selecionado, hd muito pouco de formativo nisso. A erudicéo continua
sendo vista como um objetivo em si mesma e, em geral, o aluno submete-se aquilo
que Jorge Larossa comenta sobre a relacio entre Agamenon € seu porqueiro: “a
verdade € a verdade e devemos acreditar sempre em sua propria condicao de
verdadeira (2001:150). Isso implica, em tltima andlise, nodistanciamento do aluno
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e do individuo, da compreensio de que existem relagdes de poder que perspassam
os enunciados, por mais verdadeiros que possam parecer e que qualquer enunciado.
qualquer que seja sua linguagem constitutiva, deve ser objetos de compreensio e
desvendamento.

A decorréncia central de uma aproximagio epistemoldgica entre a selecio
temitica do professor ¢ o procedimento histérico reside na particular atengio coma
natureza das fontes enquanto objetos de uma produgio histérica e, portanto. enquanto
enunciados de sujeitos que ocupam diferentes lugares sociais e cuja producio nos
remete a compreensio de relagdes sociais em temporalidades distintas, segundo
aquiloque Jacques Le Goff destacou como “documento monumento™(1994). Além
disso, tais enunciados também se apresentam para nds enquanto circunstincias de
expressao de diferentes linguagens da realidade e que. por sua vez, pressupdem
diferentes processos de educagdo que permitem a construcio de nteligibilidade
sobre essas mesmas realidades. Para se compreender, por exemplo, oque tem sido
0 processo historico de educagiio visual é preciso, no trabalho escolar, desconstruir
¢ decodificaras linguagens visuais, desvendando os processos inerentes s linguagens
da TV, cinema, fotografia e pintura. (Almeida, 1996)

Operando com diferentes fontes e decodificando diferentes linguagens. os
historiadores ndo reconstroem mas reinterpretam o passado 2 luz de diferentes
evidéncias (Thompson.1981), a partir das quais o investigador elabora inferéncias
em fungio dos quadros explicativos que Ihes permitam compreender a historicidade
de determinadas circunstincias. e portanto, chegar a um entendimento daquilo que
envolve diversidades no tempo. Isso € o que nos leva, em tltima andlise, i
possibiltdade de pensar historicamente.

Jaem 1930 Marc Bloch falava de uma educagiio da sensibilidade histérica
que. antes de vincular-se & assimilacio dos contetidos culturalmente definidos sobre
0 passado ¢ a evolugdo da humanidade, deveria basear-se no que a Histéria envolve
de pesquisa e, portanto, de escolha, investigagio, comparacio ¢, sobretudo um
olhar critico € compreensivo sobre o presente. em consonancia com aquilo que a
consciéncia historica nos da.

Um trabalho pedagogico que leve o individuo a uma Educagio Histérica,
deve ter dois eixos centrais de agio:

a) Em primeiro lugar, deve construir a sensibilidade e a capacidade de
apreensdo por parte do aluno daquilo que diz respeito ao fazer histérico.
Margarida Louro Felgueiras destaca sobre esse aspecto que é nas relagoes
epistemoldgicas com o desenvolvimento da Histéria enquanto saber e
ciénciaque devem ser buscadas as pontes com o ensino. (Felgueiras. 1994),
Sobre esse mesmo aspecto. Hilary Cooper(1995) destaca que a aquisicio
das habilidades que levam o aluno a sustentar opinides com argumentos.
compreender que uma idéia ndo € “a resposta certa’ mas uma dentre
possivels interpretagoes. e que algumas questes nio podem ser respondidas
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sendo a partir de uma investigagio que parta das evidéncias constituem
aquiloque pode existir de mais importante para o desenvolvimento Cognitivo.
social e emocional da crianga.

b) Em segundo lugar, um trabalho pela educaciio histdrica deve levar o
individuo, desde sua infincia, a construgioda temporahidade. Este, noentanto.
1o serd meu objeto de andlise aqui na ANPUH-MG. Vou me restringir ao
primeiro caso a partir de um objeto concreto: os resultados obtidos pelo
Programa de Avaliagio da Escola Basica- PROEB. integrante do Sisterna
Mineiro de Avaliagio da Educagio Publica, Destes resultados vou analisar
alguns aspectos auferidos para a drea de Histéria ndo em sua totalidade,
mas em relagiio as habilidades vinculadas a construgio do conhecimento.
particularmente aos saberes discentes envolvidos na capacidade de ler.
identificar informago, definir autona, inferir pela fonte e comparar,

Coordenado pela Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Juiz
de Fora, 0 PROEB teve por objetivo de. através de um sistema global de avaliagao.
realizar diagnésticos e produzir informages capazes de orienta as politicas publicas
estaduais ¢ municipais de educagio.

O trabalho realizado foi uma elaboragdo coletiva marcada por uma construgao
teGrica aberta que, a0s poucos foi constituindo o tom das provas e a categorizagio dos
resultados de modo a dar inteligibilidade a um elenco de indicadores estatisticos que,
sem uma base conceitual bem construida, correria o risco de ndo acrescentar muito
sobopmmdeﬁstadadismssﬁodacmmucﬁodaapaﬂﬁagemem}ﬁaﬁiaeGeogmﬂa
De um total de aproximadamente 1200 questdes foram selecionadas 859 que
compuseram 0 pré-teste ¢, a partir destas, 430 que compuseram o (este. Sob esse
ponto de vista a construgao do teste fol (ambém uma Macro-operagao de selecao e,
portanto, ndo teve como meta dar conta de todos os aspectos refacionados ao contetido
e aprendizagem em Histéria e Geografia. Portanto, ele ndo teve e nuncaterda pretensdo
de trazer respostas para tudo mas tendo em vista o cardter tedrico metodoldgico dos
instrumentos selecionados temos aqui elementos muito significativos para procedermos
a um balanco preliminar a respeito do quadro do ensino de Historia e Geografia em
Minas Gerais, ainda que isso venha como um olhar distante da pritica dos atores reais
que fazem a escola cotidiana. Estiveram integrados ao programa de avaliacio a
totalidade dos municipios mineiros que compdem a rede estadual de ensino bem como
alguns municipios com redes municipais. de modo optativo. Isso significou algo em
tornode 600 mil alunos avaliados.

A partir dos resultados auferidos com as provas submetidas & totalidade do
piiblico investigado foi construida uma escala de proficiéncia que se apresenta aqui
como um modelo global de andlise a respeito do processo de construgdo cognitiva
em Histéria e Geografia em relacao ao piblico investigado,

0O modelo de analise proposto para Historia e Geografia. que foi construido
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em fungiodo piblicoescolar de Minas Gerais de 4°. e 8°, séries doensino ﬁmdmnemal
e 3. série do ensino médio, apresenta 3 campos globais de competéncias e, a partir
desses campos, sub-itens inerentes a habilidades julgadas como fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos em relagio i compreensio de seu tempo ¢
seu espago. Como competéncias globais foram destacadas as condigdes de se situar,
de estabelecer relagtes e de generalizar ou comparar. Grosso modo, tais blocos de
competéneias abrigaram questoes cujos propdsitos inseriam-se, respectivamenie,
em atributos de observacio, analise e sintese.

As questtes do teste, originalmente formuladas em funciio de uma lista de
descritores. foram categorizadas a partir de grandes habilidades e por sua vez.
agrupadas nos trés blocos de competéncia genéricos. Cada linha indica. portanto,
uma habilidade que. pensada dentro de uma competéncia global correspondente, foi
identificada a partir de um conjunto especifico de questdes.

Como meu recorte selecionado para essa mesa restringiu-se aquilo que se
vincula a idéia de conhecimento e s habilidades envolvidas no procedimento histérico.
a escala abaixo reproduzida restringe-se somente a alguns aspectos investigados
pelo programae nio estd. portanto, completa em relagiio ao que foi produzido como
resultado final.

Nas colunas verticais observamos. acima, as faixas de proficiéncias dentro
das quais 0s alunos de uma determinada escola sio posicionados em virtude de seus
resultados. Para fins diditcos, as faixas de proficiéncia foram agrupadas em 3
intervalos, expressos pelas kinhas em preto (nivel critico, muito abaixo do minimo
necessario a uma condicio biasica de escolarizaghio, letramento e, sob o ponto de
vista da educagao histérica. de anséncia absolutade habilidades cognitivas elementares
que capacitern o alunod compreensio datemporalidade e da natureza do conhecimento
historico). vermelho (nivel infermedidno) e azul (nivel suficiente).

Nas linhas horizontais observamos o modelo geral construido a partir dos
resultados globais ¢ que. portanto, indicarm uma tendéncia global de aquisicio cognitiva
face ao que foi observado para o conjunto da populagio escolar do estado, sobre o
qual fot construidaaescala. O intervalo branco indica que a competéncia em questio
nio comecou a ser desenvolvida pelos alunos que se situam na referida faixa. O
intervalo em amarelo indica as faixas de proficiéncia em que a competéncia em foco
enconfra-se em vias de constituicio. O intervalo em azul indica as faixas de
proficiénciaem que mais de 80% dos alunos sao capazes de responder positivamente
aositens que avaliam aquela competénciae., portanto, indica competéncias plenamente
constituidas.
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RESULTADOS DO PROEB/2001- ESCALAS PARCIAIS DE
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pelo programa que ndo agueles vinculados 4 temérica objelo desta Mesa Redonda. Maiores informa-

gOes acerca dos resultados globais podem ser obtidos através das publicagdes do CAED/UFIF-
lame ufif br
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A leitura da escala em seu conjunto nos mostra. por exemplo, que quem ¢
capaz de, na oitava série, inferir a partir de informagoes e/ou fontes associadas, ¢
capaz de todo o resto sob o pontode vista da compreensio do procedimento historico,
isto ¢, consegue identificar informagdes em diferentes suportes documentais,
compreende a natureza e diversidade de fontes, possui uma compreensio historica
em fungiio de paradigmas nio tradicionais e, portanto, associa-a ao estudo dos homens
em suas muiltiplas dimensdes e é capaz de comparar pontos de vista. Por outro lado,
verificamos com essa mesma escala que os alunos ao final da terceira série do
ensino médio ndo sdo capazes de, em geral diferenciar paradigmas historiograficos,
o0 que ainda os coloca longe de uma circunstincia de critica histérica.

Poderfamos discutir muito a respeito do que tais resultados desvelam ou
escondem. Néo ha dividas de que as metodologias que buscam monitorar ¢ investigar
o real sob o ponto de vista quantitativo. embora relevantes sob um determinado
aspecto, sifenciam vozes e atores da complexidade do fazer pedagdgico. Michel de
Certeau (2001) porexemplo. as renega enquanto alternativas politicas que impedem
um olhar sobre diferentes praticas contextualizadas em seus sujeitos. No entanto, ao
olhar tais resultados enquanto historiadora que sou. enxergo neles indicios e sinais
que me permitem indicar evidéncias relevantes quanto a situagio atual de auséncia
de uma educacdo histérica nos termos aqui estabelecidos conceitualmente, ou, dito
em outras palavras, do predominio de uma tendéncia hegemdnica quanto & histona
ensinada que muito pouco contribui para a compreensio da Historia enquanto um
processo particular de investigar e compreender o mundo. Os resultados obtidos
para a4, série indicam que a populagio pesquisada tem dificuldades em identficar
informagdes sobre qualquer suporte, observam aspectos de presente e passado como
um todo indissociado e confuso, ndo conseguem associar diferentes fontes a
possibilidade de construgiio de explicactes sobre o passado, nao conseguem inserir
informagdes em contextos especificos ¢ ndo iniciam, portanto, um movimento
cognitivo que habilite os alunos a perceber a historicidade de circunsténcias
apresentadas. Cerca de 40% da populaciio investigada nesta fase de escolarizagiio
situa-se emuma faixa considerada critica, ou seja, abaixo da linha vermelha conforme
demonstrado na escala e sequer iniciam o movimento de aquisicao daquilo que
envolve os procedimentos operacionais em Historia.

Para a 8. série a faixa critica diminui para menos da metade em relagio ao
publico de quarta sériec mas € grave o fato de apenas cerca de 7% dos alunos estarem
concluindo esse ciclo escolar dominando efetivamente envolve o procedimento
histérico basico. isto €. a identificagio de informagdes, leitura de diferentes suportes,
comparacio de pontos de vista e realizag@o de inferéncias a partir das evidéncias
apresentadas. Tal ordem de problemas se perpetua até a 3° série do ensino médio,
de onde os alunos estio saindo sem serem capazes de, por exemplo, realizar
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inferéncias a partir de tabelas e dados quantitativos ou baseando-se em dois
ou mais suportes. Tampouco sio capazes de identificar paradigmas historiograficos
digtintos noque tange, porexemplo, adiferenciacio de uma histéria tradicional. factual
¢ herdica. com uma escrita da histéria nio baseada nesses parimetros e que privilegie
outros sujeitos histéricos.

De um modo geral tais resultados nos levam de volta a perspectiva de
estudo da historia entendido enguanto uma matéria sobre a qual adquinmos um saber
universal que invoca uma fradigio sobre a qual deve se constituir abase da erudigao.
Isso significa dizer que aquilo que deve constituir a base para um procedimento de
seleciio de contetidos educativos bem como a definigio de aspectos metodologicos
para o de trabalho do professor. em termos gerais. ainda encontra-se longe dos
aspectos epistemoldgicos e dos procedimentos que caracterizam o fazer histérico.
Nesse sentido, a Histéria ainda se encontra longe de formar no aluno a condigao de
pensar o conhecimento ¢ sua geragio como algo que se constréi e, portanto, muda
segundo os sujeitos ¢ as condigdes de pradugio. A formagdo da consciéncia historica
¢ acapacidade de pensar historicamente, cedem €spago, NESSE Caso, arepetigao de
alguns saberes socialmente legitimados que. na maioria dos casos, ndo se relacionam
acondigdo do individuo compreender o lempo ¢ 0 €spago, nem tampouco a condi¢ao
do cidadiio adquirir 0s elementos necessarios a compreensao de sua identidade.
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