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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar a importancia dos géneros textuais,
especificamente a poesia, para o Ensino da Lingua Portuguesa, tendo como
base o projeto de intervencdo “Poesia: ler também ¢é arte”, realizado no
segundo semestre de 2010 em uma turma de alunos do 5°ano do ciclo de
alfabetizacdo, na Escola Estadual Louis Ensch, na cidade de Jodo Monlevade,
MG. A poesia, como instrumento pedagdgico, se bem utilizada nas salas de
aula, pode contribuir para os processos de construgcdo do conhecimento,
garantindo aos individuos, habilidades de lidarem com a leitura e escrita no seu
cotidiano em seus mais diversos usos, importantes para a pratica social e
cidada dos sujeitos.
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1 Introducao

O presente estudo pretende analisar a importancia dos géneros textuais no
ensino de Lingua Portuguesa para alunos do 5°ano d o ciclo basico de alfabeti-
zacao, da Escola Estadual Louis Ensch, na cidade de Jodo Monlevade, enfati-
zando o género poesia. A faixa etéria dos estudantes em questdo est4d com-
preendida entre nove e dez anos. A maioria da turma é composta por alunos
carentes economicamente, provenientes de familias desajustadas afetivamen-
te, o que contribui para um déficit na aprendizagem, o qual a escola busca mi-
nimizar através de uma acéo conjunta entre instituicdo de ensino e professora®.

A Escola Estadual Louis Ensch pode ser vista como um espaco social e educa-
cional, que prima pelas relacbes de respeito, solidariedade e compreenséo,
fatores geradores de seguranca e confianca nos alunos.

A referida escola é composta por alunos de um bairro da periferia da cidade de
Joao Monlevade. O fato de serem oriundos de bairros periféricos da cidade nao
seria o problema, mas, infelizmente, os mesmos sao obrigados a conviver com

® Destaca-se a importancia de se observar como a vida social e afetivo-econdmica do aluno se
reflete positiva ou negativamente na vida escolar e como a escola lida com essas situagfes
para formacgéao de individuos ativos, agentes transformadores das realidades existentes.
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a violéncia em seu dia a dia, haja vista a crescente incidéncia de brigas em fa-
milia e varios problemas relacionados ao trafico de drogas na regido. Percebe-
se, ainda, que estes estudantes sdo pessoas pouco habilitadas ao exercicio da
leitura, ou em sua maioria possuem a leitura funcional, o que deixa uma lacuna
no que tange a leitura literaria, pelo prazer de ler. Logo, 0 acesso e 0 gosto pe-
la leitura acabam ficando em segundo plano, tanto para os alunos quanto para
as familias. A principio, pensamos que teriamos dificuldades para a realizac&o
da intervencdo proposta. Mesmo assim, permanecemos com a proposta de
trabalho literario com poesias. A professora da classe informou que iria iniciar
uma oficina com este género textual, por isso seria um desafio muito bom e
meu trabalho complementaria o dela. Sendo assim, a escolha do tema se con-
solidou.

Os objetivos da intervencéo estdo de acordo com o projeto “Poesia: ler também
é arte”, desenvolvido no segundo semestre de 2010. No que se refere a poesia
- que € um género textual ainda muito pouco usado nas escolas, mas que pode
despertar 0 prazer na leitura e o0 gosto e a habilidade na escrita se bem utiliza-
dos nas salas de aula - deve e pode contribuir para os processos de constru-
cdo do conhecimento, estimulando nos alunos o desejo de realizar suas pro-
prias producdes. Os estudantes desenvolvem também competéncias e habili-
dades na producédo e interpretacdo de textos. A experiéncia prematura com o
exercicio poético levara o individuo a desenvolver sua consciéncia; fara com
que ele seja capaz de jogar com sons, conceitos, vivéncias e investigar e inda-
gar a natureza das coisas nessa brincadeira. Permitird que ele “viaje pelas lei-
turas e, se ndo contente com as mesmas, sinta-se capaz de buscar mais, man-
tendo sempre a possibilidade de maravilhar-se através das novas versoes, das
intertextualidades e das suas proprias producoes”.

Atraveés da poesia, pode-se explorar a leitura e a escrita. O aluno passara a
ser, além de leitor, um produtor, fazendo o uso da linguagem, construindo no-
VOs textos, reconstruindo-os, dando um novo sentido aos mesmos. Assim, tra-
balhar com o género poesia podera estimular no aluno o desejo de realizar su-
as proprias producdes, desenvolvendo a competéncia da producao e interpre-
tacdo de textos. De acordo com Paes (apud GEBARA, 2002, p. 14), “a poesia
tende a chamar a atencdo da crianga para as surpresas que podem estar es-
condidas na lingua, que fala todos os dias sem se dar conta”.

O processo ensino-aprendizagem da lingua visa, portanto, o desenvolvimento
da competéncia discursiva dos individuos, ou seja, amplia a capacidade de in-
terpretar textos orais e escritos, para possibilitar a resolugéo de problemas do
cotidiano, a participacdo no mundo letrado, contribuindo, assim, para o exerci-
cio pleno da cidadania, para o qual decodificar os sinais graficos ndo basta,
devendo ser um processo de construcao socio/pessoal, pois antes de iniciar o
processo de leitura e escrita, o individuo ja faz uso de seu raciocinio, constroi
hipoteses sobre o objeto do conhecimento. Assim, pode-se compreender o gé-
nero poético como um texto dentro de um contexto sécio/educativo que facilita-
ra as atividades comunicativas, garantindo aos individuos habilidades de lida-
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rem com a leitura e escrita no seu cotidiano em seus mais diversos usos, im-
portantes para a pratica social e cidada dos sujeitos.

De acordo com a poesia “Convite”, do autor Jose Paulo Paes, “Poesia é brincar
com as palavras. Quanto mais se brinca com elas, mais novas ficam”... E, ain-
da segundo o mesmo autor, (2003, p. 96), “quem Ié e ndo espalha, atrapalha”.
Espalhar as palavras, (entre)lagar, (re)criar, (re)inventar, dar um novo sentido.
Logo, eis a proposta do trabalho: possibilitar uma aprendizagem significativa ao
educando, ao permitir-lhe soltar a imaginacao, a fantasia, através da ludicida-
de, da diversédo e o fara um convite: Vamos aprender brincando de poesia?

2 Referencial teodrico

A poesia pode ser considerada um dos géneros textuais literarios mais fasci-
nantes, pois mexe com 0 imaginario e com a emocao da crian¢a. No cotidiano
escolar, sdo poucas as oportunidades que o aluno tem de revelar o que se
passa em seu intimo (medos e emocgdes). Através da poesia, esses sentimen-
tos podem ser aflorados e trabalhados, haja vista que abordar esses sentimen-
tos pode ser o ponto de partida para o desenvolvimento pleno do educando,
abrindo oportunidades de novas descobertas, novos caminhos, outras possibi-
lidades. Muitos professores e alunos percebem a poesia como um texto de difi-
cil interpretacdo/compreenséao e, portanto, pouco utilizado como recurso peda-
gogico de boa qualidade, capaz de desencadear a aprendizagem da lingua-
gem. Para Geraldi (2001, p.41), “a linguagem é a expressao do pensamento; a
linguagem é instrumento de comunicacgéo; a linguagem é forma de interacao e
de todos estes aspectos podem ser favorecidos atraves da poesia”.

Neste prisma, José (2003, p.71) ressalta que “a escola deve incentivar a crian-
ca a ler muita poesia, escrever muita poesia”. Nao se trata de escrever para
publicar, para se considerar obra acabada, para ser exposta aos leitores mais
exigentes.

O género poético, se bem utilizado nas transposicfes didaticas, pode contribuir
para a aquisicdo e desenvolvimento de leitura e escrita nos educandos, garan-
tindo-lhes as habilidades de lidarem com os variados géneros poéticos no seu
cotidiano, em seus mais diversos usos, haja vista fazer-se necessario o domi-
nio da grafia, mas também o entendimento e aplicagdo da leitura, para que o
individuo possa comunicar-se com objetividade e expressar seus direitos, a-
tendendo, assim, as demandas impostas pela sociedade, no que tange a uma
leitura e escrita proficiente.

De acordo com Cademartori (1987, p.19), “a convivéncia com textos literarios
provoca a formacdo de novos padrbes e o desenvolvimento do senso critico”,
fatores essenciais para ser um cidadéo critico/participativo.
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Neste sentido, Coelho (2000) endossa a colocacdo de Cadermatori, ao dizer
gue “a literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir
nesta sociedade em transformacao: a de servir como agente de formacdao, seja
no espontaneo convivio leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela
escola” (2000, p.16). Entdo, pode-se verificar que os géneros literarios sdo im-
portantes instrumentos socioculturais, ao possibilitar, através do “convivio” com
eles, o desenvolvimento das capacidades cognitivas do individuo e a formacéao
de senso critico e autonomia.

Para desenvolver o gosto pela leitura poética, € preciso inserir o aluno desde
cedo no mundo da poesia, fazer com que ele se encante e se fascine. Um dos
fatores do desinteresse da crianca pelo género esta associado a pouca com-
preensdo e entendimento dos textos poéticos, mas este desinteresse pode ser
minimizado através da aproximacédo e familiarizacdo do aluno com 0os mesmos.

Neste aspecto, o papel do professor é fundamental, devendo ser este, em pri-
meiro lugar, um apaixonado pelas literaturas, e, de acordo com Banberger
(2000), “esta claro que a personalidade do professor e, particularmente, seus
habitos de leitura sdo importantissimos para desenvolver os interesses e habi-
tos de leitura nas criancas, sua propria educacdo também contribui de forma
essencial para a influéncia que ele exerce” (p.24).

Fica bastante 6bvio que o professor estimulara em seu aluno o gosto pela poe-
sia se ele proprio for um amante da leitura poética, tornando-se o professor o
modelo, em quem o aluno muitas vezes se espelha. Cunha (1986, p. 95) com-
plementa o pensamento de Banberger quando afirma que “se o professor nédo
se sensibilizar com o poema, dificilmente conseguira emocionar seus alunos”.
Deve, entdo, o docente calcar sua pratica na acdo x reflexdo x acéo, averi-
guando que, segundo Perroti, (1990, p.17) sua “intervencdo pode ampliar ou
anular possibilidades, despertar ou adormecer sensibilidades, facilitar ou dificul-
tar emocoes”.

Trabalhar os textos poéticos pode desenvolver habilidades e competéncias na
aprendizagem de forma eficaz. Banberger (2000) enfatiza que “todo bom leitor
€ bom aprendiz” (p.10). Assim, o professor, ao fazer de seu aluno um bom lei-
tor, fard com que este aluno obtenha maior facilidade nas aprendizagens. A
exploracdo dos géneros poéticos pode fornecer subsidios para tornar o aluno
um melhor leitor, e, consequentemente, um melhor aprendente. Ele pode fazer
uso da linguagem escrita, utilizar o género para construir novos textos, recons-
truir, dar novo sentido ao que escreve ou lé,expandindo seus horizontes de a-
prendiz.

O docente deve verificar que possibilitar aos alunos conhecer os elementos
poéticos (rima, som, imagem, alitera¢gdes, assonancia) ndo é o unico fator para
que haja a compreensdo do texto. H&, pois, a necessidade de conhecimento
prévio e conhecimento do mundo, das situac¢des sociais e culturais, bem como
a subjetividade, a sensibilidade, imaginacdo, emocéo, o que possibilitara aos
alunos conhecerem mais sobre poeta/poesia, bem como conceitos e vivéncias.
Segundo Elias José (2003, p.11), “vivemos rodeados de poesia”, e, ainda se-
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gundo este, “brincar de poesia é uma possibilidade aberta a todos” (idem). O
professor pode trabalhar nog¢des cognitivas, psicomotoras, afetivas e ludicas,
oportunizando aos alunos a producéo de poesia sem imposicdo ou de forma
mecanizada, sem uma rotina didatica e autoritaria, mas possibilitar a sua cons-
trucdo/producdo de forma prazerosa em relacfes ludicas e educativas. Sob
este angulo, Coelho (2000) afirma que

0 jogo poético, além de estimular o “olhar de descoberta” nas crian-
cas, atua sobre todos os seus sentidos, despertando um sem-namero
de sensac8es: visuais (imagens plasticas, coloridas, acromaticas,
etc.); auditivas (sonoridade, musica, ruidos...); gustativas (paladar);
olfativas (perfumes, cheiros); tacteis (maciez, aspereza, relevo e tex-
tura...); de presséo (sensacdes de peso ou de leveza); termais (tem-
peratura, calor ou frio); comportamento (dinamicas estaticas) (p. 222).

O trabalho em conjunto, com a participacao aluno/aluno, professor/aluno, pos-
sibilita as inter/intrarrelagcdes. E trabalhar a poesia, como nos sugere Vygotsky
(1991) em sua teoria sociointeracionista, “na elaboracao histérico-cultural, um
processo interpessoal se transforma em processo intrapessoal” (p.17), significa
que as relacdes entre pessoas possibilitam ao individuo seu crescimento pes-
soal, seu proprio desenvolvimento, fornecendo bases para novas aprendiza-
gens.

Davis, Silva e Espésito afirmam que

a interacdo com o outro - seja ele um adulto ou uma crianga mais ex-
periente - adquire, assim, um carater estruturante na construgcdo do
conhecimento na medida em que oferece, além da dimenséo afetiva,
desafio e apoio para a atividade cognitiva. A interacdo social atua
dessa forma, sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, fazendo
com que processos maturacionais em andamento venham a se com-
pletar, fornecendo novas bases para novas aprendizagens (1989
p.52).

Oliveira (1999, p.61) concorda com Davis, Silva e Espésito (1989) quando ex-
plicita que “é na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de ou-
tros individuos é a mais transformadora”. E nesta zona de desenvolvimento que
a aprendizagem vai ocorrer. A funcao do professor seria a de favorecer, contri-
buir para que esta aprendizagem ocorra, servindo de mediador entre a crianca
e 0 mundo, posto que em relagbes com o outro a crianga construira suas estru-
turas psicologicas, e a criangca que ja possui as habilidades parciais a desen-
volvera e atingird as habilidades totais com a ajuda de um mediador, para que
atinja a Zona de Desenvolvimento Potencial.

Contudo, através da poesia, pode-se estimular nos alunos a busca pelo conhe-
cimento construtivo formal e ndo formal, percorrendo os caminhos da sensibili-
dade, da emocéao, da criatividade e do gosto pela arte.
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3 Método

Este trabalho teve por objetivo possibilitar aos envolvidos no projeto “Poesia:
ler também é arte” alguns elementos que favorecem a compreenséo e o gosto
pela leitura/escrita de poesias. Para atingir tal objetivo, foi propiciada aos alu-
nos a reflexdo sobre algumas caracteristicas de um poema, a sensibilizacao
para as sensacdes e sentimentos despertados pela leitura de textos poéticos, a
troca de conhecimentos para produzir poemas, o trabalho coletivo de producao
de poesias, ressaltando a importancia de aceitar as opinides dos outros: a reci-
tacao de poesias com emocdao, entonacao, ritmo e prazer e a analise de poesi-
as a fim de compreendé-las.

Inicialmente, foram utilizados os seguintes métodos empiricos: a observacao
do processo educativo na comunidade escolar Louis Ensch e perguntas e en-
trevistas com toda a comunidade escolar, buscando conhecer a realidade em
gue os alunos em questao estavam inseridos e o conhecimento prévio dos
mesmos para, a partir de entdo, planejar minha intervencéo. Foi de suma im-
portancia o método de estudo bibliografico relacionado com o tema proposto
(Géneros Textuais), durante toda a producao deste artigo.

Conhecer em primeiro lugar o aluno, o que ele ja sabe, seu desenvolvimento e,
a partir dai, desafiar seu pensamento, seu raciocinio, levando-o a questionar,
explorando seu desenvolvimento mental para questdes novas, ou seja, interfe-
rir na Zona de Desenvolvimento Proximal para atingir a Zona de Desenvolvi-
mento Potencial. E para Vygostky (1991, p.98), “aquilo que é zona de desen-
volvimento proximal hoje, serd o nivel de desenvolvimento real amanha - ou
seja, aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz
de fazer sozinha amanha”. Neste contexto, como disparador do projeto, foi rea-
lizada uma conversa informal com os alunos sobre poesia. Foi questionado o
que eles entendiam por poesia. Todas as opinides foram consideradas e argu-
mentadas.

Deu-se inicio, entdo, ao projeto sobre o género textual poesia e buscou-se a-
bordar os contetudos poéticos a partir dos conhecimentos prévios dos alunos.
Métodos e objetivos foram planejados aderindo a uma metodologia voltada pa-
ra uma pratica flexivel, sendo esta pratica uma habilidade para gerar compe-
téncia, que busca trabalhar a construgdo do conhecimento de forma autbnoma,
como nos propde a pedagogia freireana.

O projeto consistiu na apresentacao e leitura de textos poéticos e inicialmente,
foi trabalhado o texto “Poesia”, de Lucia Fontanive (2010). Foram apresentados
0s elementos importantes para observar na poesia, as caracteristicas de um
poema e alguns recursos mais comuns utilizados em uma poesia, despertando
nos alunos a curiosidade pela leitura poética.

Dando continuidade ao projeto, foram trabalhados, num primeiro momento, os

textos poéticos “PROCURA-SE”, de Roseana Murray (2007) “CAIXA MAGICA
DE SURPRESAS”, de Elias José (2003).
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Com esta metodologia, buscou-se fazer exercicios orais com varias poesias
escritas em cartazes; procurou-se compreender as figuras de linguagem (meta-
foras, assonancia, aliteracdo) e perceber a distribuicdo estética dos versos.
Propiciou-se, com isso, a reflexdo, compreensao e construgdo do conhecimen-
to de alguns elementos poéticos e ndo apenas a sua memorizacdo atraves da
familiarizacdo com as poesias, 0 que gerou melhor conhecimento de rimas,
imagens, harmonia, utilizados para manter a estética dos versos. Para reforcar
a aprendizagem e maior intimidade com o género literario “poesia”, foi oportu-
nizada a visita a biblioteca da escola e o contato com livros de variados auto-
res, tais como: “Nariz de vidro” de Mario Quintana (1998), “Ou isto ou aquilo”,
de Cecilia Meireles (2002) e “Poemas para brincar’, de José Paulo Paes
(2003). Os alunos puderam observar os detalhes dos livros, como autor, titulo,
desenhos. Cores, entre outros.

Apés este contato tatil/visual, foi permitida a leitura do livro, para que a turma
entendesse a mensagem que 0 autor quis passar atraves do poema. Para isso,
explorou-se a leitura de varias formas (silenciosa, individual, em dupla, em co-
ro), a leitura silenciosa e depois a coletiva propiciaram a reflexdo, compreenséao
e construcdo do conhecimento. A entonagcdo, musicalidade e ritmo em cada
poesia foram trabalhados de forma ludica e criativa, percebendo-se que as cri-
ancas utilizavam a voz mais grave ou menos grave, mais suave, faziam gestos
e olhares, dando mais beleza e caracteristicas préprias as apresentacoes.

O proximo passo foi o trabalho com os textos: “Convite”, de José Paulo Paes
(2009), “O vestido de Laura”, de Cecilia Meireles (2002) e “Pomar”, de Henri-
queta Lisboa (2001). Foi sugerida, a partir dos textos tedricos, a producao de
poesias, em primeiro lugar, coletivamente, outras em grupo, outras em dupla,
até conseguirem produzir individualmente. Através desta metodologia, verifi-
cou-se que houve uma interacdo satisfatoria entre as criancas e professora.
Nesse sentido, a interacdo entre pares ou conjunto foi muito importante para o
sucesso na aprendizagem, pois ativou a troca de experiéncias, promoveu a
construcdo do conhecimento e ndo apenas a transmissao deste. A maioria das
criancas deu asas a imaginacao e ndo teve timidez em fazer fluir o imaginario,
a criatividade, nao foram retidos os sentimentos e foi aflorada a criatividade. No
decorrer da aula foram reforcados os recursos utilizados para construir uma
poesia, as imagens para deixa-la mais bonita e harmoénica, tudo em um ambi-
ente de muita tranquilidade, respeito ao siléncio e ao tempo do outro, favore-
cendo ainda o desenvolvimento da oralidade e escrita.

A penultima etapa do projeto contou com a visita de um educador e escritor, ou
seja, alguém que efetivamente convive com o mundo literario, para dialogar
com as criangas. Com a entrevista, ficou evidente a importancia de professores
com habito e gosto pela leitura, ou seja, um professor que néo gosta de ler néo
incutird nos alunos o gosto pela leitura independente do género textual.

Para finalizar, o projeto literario teve como culminancia um varal de poesias
dentro da sala, para exposi¢ao dos textos produzidos pela turma, apreciagéo
da comunidade escolar e também para que as criancas pudessem ter contato
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por mais tempo com seus trabalhos. O dinamismo das criangas pode ser des-
tacado, além do capricho, a beleza das criagbes através das rimas que foram
usadas e que deram “vida” aos poemas advindos da familiaridade adquirida
com 0s géneros poéticos ao longo do trabalho.

Por conseguinte, a beleza do trabalho final, as ilustracées e harmonia encon-
trada nos textos, a melhora significativa na oralidade/escrita afirmam que o tra-
balho sobre género poético com os alunos teve um saldo positivo no que tange
a aprendizagem significativa.

4 Apresentacdo e analise de resultados

Existe ainda certa resisténcia por parte de alunos e professores na recepcao de
textos poéticos como instrumento pedagdgico e, buscando desmistificar esta
delicada questéo, o trabalho com o género poesia desenvolveu-se dentro da
ludicidade, da criatividade e da subjetividade, sem perder de vista 0 seu carater
educativo.

Para tanto, inicialmente observou-se e analisou-se 0 processo de ensi-
no/aprendizagem desenvolvido na escola, para depois planejar atividades con-
dizentes com a realidade escolar, e em seguida partir para a aplicacao de ativi-
dades em sala de aula. Por fim, teve a culminancia do projeto, com a exposi¢éo
de poesias feitas pelos alunos.

Neste aspecto, o primeiro passo foi a abordagem acerca do conhecimento pré-
vio dos alunos sobre o que entendiam por “poesia”, e estes foram convidados a
expressarem oralmente suas percepcdes sobre o tema. As opinides foram as
mais diversificadas possiveis, como, por exemplo: “poesia é falar de amor; po-
esia é falar dos nossos sentimentos; poesia € muito ruim, € cansativa de ler;
existe poesia bonita e feia também, poesia € fantasia.”. Todas as ideias foram
registradas no quadro, a fim de que os alunos pudessem, através da visualiza-
cdo das palavras utilizadas pelos colegas, entender melhor os conceitos de
poesia sob os mais variados pontos de vista, bem como aqueles que nao pos-
suiam alguma definicdo passassem a ter um maior esclarecimento sobre o te-
ma.

Através das opinides, percebeu-se que boa parte das criancas tinha apenas
“nocao” sobre poesia, outra pequena parte tinha a “sensibilidade mais aguca-
da”, mas algumas crian¢as ainda ndo possuiam nem noc¢do ou sensibilidade
para o tema proposto, demonstrando inicialmente desinteresse e até “pouco
caso” em trabalhd-lo. Com isso, pensou-se no fracasso do projeto, porém o
desafio foi lancado: despertar o interesse de todos os alunos pelo género poé-
tico, a fim de gerar a aprendizagem.

Compreender um texto poético perpassa a codificacdo/decodificacdo de simbo-
los, mas € preciso um contato com a alma do escritor, aflorando a sensibilida-

PRO-PROFESSOR. Ouro Preto: UFOP, v.1, n.1. 2012.



PANTUZA, Magda; ANICETO, Erica Alessandra Fernandes. Género textual literario:
estabelecendo um caminho de poesia para o processo de leitura e escrita. PRO- 71
PROFESSOR, Ouro Preto, v.1, n.1, 2012, p.62-75.

de, a emocao. Ao entender o texto poético, a criangca passa a ter maior gosto
pela sua leitura, entendendo a mensagem escrita pelo poeta e, assim, o inte-
resse é despertado.

No inicio do trabalho, as criangas tiveram um pouco de dificuldade em aceitar o
género literario como fonte agradavel de aprendizagem, mas essa resisténcia
foi minimizada com o desenrolar do projeto, através de leituras poéticas, pela
fruicdo, sensibilizando os estudantes para as sensacdes despertadas pela leitu-
ra de textos poéticos. Ressalta-se aqui que, na leitura em voz alta, a principio,
faltava entonacéo e a impostacao de voz era precaria - alguns liam alto demais,
outros baixo demais, o que deixava o texto sem graca, desagradavel de se ou-
vir. Buscou-se minimizar essa deficiéncia com leituras individuais e coletivas,
primando pela entonagé&o, ritmo, sonoridade, homogeneidade e musicalidade,
possibilitando aos alunos recitar poesia com prazer e emocéao, tornando o texto
ainda mais “poético”.

As atividades com textos teoricos, a apresentacdo de cartazes com desenhos,
coloridos e ilustracdes tiveram a intencdo de gerar a aprendizagem de forma
prazerosa e ludica, visando a construcdo do conhecimento de maneira sutil e
efetiva. Para isso, buscou-se a interdisciplinaridade a intertextualidade, inserin-
do a poesia em outras areas do conhecimento, utilizando-a para expor outros
conteudos. Dessa forma na aula de Ciéncias, em que seria abordado o tema
“Agua”, o texto apresentado para estudos néo foi um texto discursivo, informa-
tivo somente, e sim uma poesia, possibilitando as criancas maior intimidade
com o género. Oliveira (2000), Goes (2000), Laplane (2000), Wertsch & Hichi-
mann (1987) e Moll (1996) salientam a importancia da interacdo para a cons-
trugdo do conhecimento e, neste contexto, a construcéo de poesia gerou a mo-
tivacdo e a aprendizagem.

Nessa perspectiva, o trabalho inicial em duplas néo teve nenhum critério para a
formacdo dos pares, ou seja, apenas foram unidas as carteiras com 0 colega
da esquerda ou direita. Porém, ao final do trabalho, constatou-se que os alunos
com maior dificuldade de concentracéo, de comportamento e de conhecimento
sobre o assunto ficaram agrupados com colegas de mesmo perfil, e isso gerou
desequilibrio e desarmonia, acarretando consequéncias negativas para a a-
prendizagem. Diante deste fato, para a realizacao do trabalho em grupo, bus-
cou-se agrupar as criancas de maneira que os alunos mais bem comportados,
mais inteirados do assunto, trabalhassem com os de maiores dificuldades
comportamentais e cognitivas. Este procedimento gerou uma harmonia no gru-
po e os alunos menos aplicados e com baixo desempenho de aprendizagem
passaram a ter um comportamento mais calmo, espelhando-se no comporta-
mento dos colegas, favorecendo a aprendizagem.

Pode-se perceber que o agrupamento assim realizado gerou maior contato en-
tre os alunos, ressaltando a importancia de se ouvir a opiniao do outro, através
das diferencas individuais, troca de informacdes e ajuda mutua para a realiza-
céo da tarefa, ou seja, produzir um poema. Essa interacao entre os envolvidos
foi fundamental para iniciar o processo de desenvolvimento sécio-pessoal, e
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Vygotsky diz que o “pensamento da crianca evolui em funcédo do dominio dos
meios sociais do pensamento, quer dizer, em funcéo da linguagem” (1993, p.
116). Neste aspecto, as interrelacdes, o papel da linguagem no desenvolvimen-
to do individuo esta relacionado a interacdo do sujeito com o meio. Para este
tedrico, o sujeito é interativo, pois adquire conhecimentos a partir das relacbes
interpessoais e de trocas com o0 meio, a partir do processo de mediagéo. Diante
disso, trabalhar com as poesias nas salas de aula por meio das interacdes en-
tre os envolvidos e das trocas de experiéncias assegura a constru¢cao do co-
nhecimento, através da reflexdo e respeito as opinides do outro, fatores funda-
mentais para o desenvolvimento do individuo, haja vista ser o homem sujeito
social educado através se suas interrelacées com o outro e com o mundo. Sua
questdo central é a aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do sujeito com
0 meio. A acao docente seria a mola propulsora no desenvolvimento da crian-
¢a, sendo aquela que estimula as suas habilidades, ampliando suas estruturas
cognitivas e sua competéncia, levando o aluno a se apropriar da aprendizagem
segundo as proprias habilidades, percebendo que as rela¢des sociais sdo fato-
res para a constituicdo do ser humanao.

Desta forma, pode-se constatar que a mediacdo realizada foi além da cultural,
e se deu através da sensibilidade e do bom senso do docente para detectar os
problemas de seus alunos, fator essencial no processo de formacéao integral do
individuo.

As trocas de experiéncias e de vivéncias fizeram acontecer o conhecimento e a
aprendizagem de novos saberes. A participacdo do aluno em atividades prati-
cas da sala de aula, através da construcédo da poesia concreta e outros tipos de
poesia de forma ludica, trouxe um maior envolvimento do mesmo com 0 uni-
verso poético, assim como a metodologia influenciada pelo pensamento vy-
gotskyano, que deu aos alunos a oportunidade de se expressar, de criar, parti-
cipar e serem ouvidos.

Assim, através da interdisciplinaridade, alcangou-se a interacdo e promoveu-se
a aprendizagem de forma significativa, em que o aluno pode criar textos, repre-
sentar o tema abordado, através dos desenhos, liberando sensagdes e senti-
mentos muitas vezes reprimidos. Dessa forma, a interagéo fez com que a soci-
alizacdo acontecesse informalmente, sendo o professor o mediador da apren-
dizagem, fornecendo apoio, sugerindo e criando situacdes, mediando, intervin-
do na relacdo do aluno com o conhecimento. Cabe lembrar ainda que, durante
todo o projeto, verificou-se a participacao dos alunos, o interesse pelo género
poético, através das atividades realizadas tanto em sala de aula quanto na bi-
blioteca.

Durante todo o desenvolvimento do trabalho com o género literario poesia,
buscou-se motivar os alunos, evitando a rotina e criando conflitos que propor-
cionaram aos alunos chegarem as suas proprias conclusdes e, dessa maneira,
como nos sugere Piaget, o conhecimento foi sendo construido.
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5 Consideracoes finais

A partir de um intenso trabalho com géneros textuais, concluimos que trabalhar
0 género literario poesia foi uma experiéncia indescritivel, em que foi possibili-
tado aos alunos maravilharem-se, encantarem-se diante dos novos horizontes
que foram abertos através da poesia: universo da emocéo, da sensibilidade, do
conhecimento e da busca pelo novo. Ao final, pode-se perceber maior progres-
so dos alunos na oralidade e na escrita. A aplicacdo do projeto possibilitou aos
envolvidos maior compreenséo e gosto na leitura de poesias pela fruigao, res-
guardou a experiéncia dos educandos com as poesias e levou-os a refletir so-
bre as caracteristicas de um poema, analisando-as, a fim de compreendé-las.
Este projeto também dinamizou e explorou a socializa¢do propiciando aos alu-
nos expressarem seus sentimentos, o conhecimento de si e de suas realida-
des, além de auxilia-los a projetar seu imaginario por meio da linguagem.

A barreira da timidez foi quebrada e os alunos apresentaram as suas criagdes
a frente da sala. Foi incomensuravel a alegria das criangas com a realizacéo do
mural em que foram expostas suas criagdes. A gentileza e a cordialidade foram
favorecidas durante a visitacdo da comunidade escolar a exposi¢ao do traba-
lho, demonstrando que o objetivo do projeto foi alcangcado: a aprendizagem
através de género poético € possivel e absolutamente necessaria, desenvol-
vendo aspectos ndo apenas cognitivos, mas sociais, afetivos, éticos, em alunos
que vivem téao distantes da poesia. Com isso, agucou-se a capacidade de bus-
car mais, através das novas versdes, das intertextualidades. Sob este aspecto,
pode-se verificar que o género literario poesia oportunizou o crescimento so-
cioeducativo do educando e a destreza com a escrita/fala, construindo, assim,
um processo de ensino/aprendizagem de maneira agradavel e significativa,
objetivando gerar leitores capazes de dominar as varias formas da linguagem.
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