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Resumo: Neste artigo, sera apresentado o estudo que teve como objetivo compreender possibilidades e
desafios ao investigar uma formagdo em servigo de um professor de matematica, mediada pelo coordenador
pedagogico. Foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo acdo-interpretativa, pois o estudo foi desenvolvido
na escola onde o pesquisador exerce a fungéo de coordenador pedagogico. Os dados analisados foram obtidos
a partir de observacdes de aulas e do Feedback realizado entre o professor de matematica e o coordenador
pedagogico. Os resultados encontrados revelam desafios referentes ao tempo a ser dedicado pelo coordenador
pedagdgico na elaboragéo e preparacdo da pauta formativa e a falta de uma formagao especifica do Professor
Coordenador (PC) para desenvolver formagéo de professores. Em relagdo as possibilidades, destaca-se a

possibilidade de problematizar a pratica real em sala de aula durante o Feedback formativo.
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Mathematics Teacher Training Mediated by
Pedagogical Coordinator

Abstract: In this article, the study that aims to understand possibilities and
challenges when investigating in-service training for a mathematics teacher
mediated by the pedagogical coordinator will be presented. A qualitative action-
interpretive research was carried out, as the study was developed at the school
where the researcher exercises the role of pedagogical coordinator. The
analyzed data were obtained from observations of classes and from the
Feedback made between the mathematics teacher and the pedagogical
coordinator. The results found reveal challenges regarding the time to be devoted
by the pedagogical coordinator in the preparation and preparation of the formative
agenda and the lack of specific training for the coordinating teacher to develop
teacher training. Regarding the possibilities, the possibility of problematizing real
classroom practice during formative Feedback is highlighted.

Keywords: Mathematics teacher training. Classroom observation. Formative
Feedback.

Formacion Docente de Matematicas Mediada por Coordinadora

Pedagoégica

Resumen: En este articulo se presentara el estudio que tiene como objetivo comprender las posibilidades
y desafios a la hora de investigar la formacion en servicio de un docente de matematicas mediado por el
coordinador pedagégico. Se realizd una investigacion cualitativa accion-interpretativa, ya que el estudio se
desarrolld en la escuela donde el investigador ejerce el rol de coordinador pedagégico. Los datos
analizados se obtuvieron de observaciones de clases y de la retroalimentacion realizada entre el profesor
de matematicas y el coordinador pedagdgico. Los resultados encontrados revelan desafios en cuanto al
tiempo que debe dedicar el coordinador pedagégico en la elaboracién y elaboracion de la agenda formativa
y la falta de formacién especifica del maestro coordinador para desarrollar la formacién docente. En cuanto
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a las posibilidades, se destaca la posibilidad de problematizar la practica real del aula durante la
retroalimentacion formativa.

Palabras clave: Formacion de profesores de matematicas. Observacion en el aula. Retroalimentacién
formativa.

1 Introdugao
A realizagéo da formagdo do professor no seu ambiente de trabalho € uma estratégia
promissora para o enfrentamento de desafios que emergem da rotina escolar. Candau (2003)

afirma que:

Na experiéncia dos professores, o dia a dia na escola € um Jocus de formagédo. Nesse
cotidiano, ele aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz descobertas e,
portanto, é nesse locus que muitas vezes ele vai aprimorando a sua formagéo. Nesse
sentido, considerar a escola como locus de formagao continuada passa a ser uma
afirmagdo fundamental na busca de superar o modelo classico de formagao
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formagdo continuada de
professores. Mas este objetivo ndo se alcanga de uma maneira espontanea, ndo é o
simples fato de estar na escola e de desenvolver uma pratica escolar concreta que
garante a presenga das condi¢des mobilizadoras de um processo formativo. Uma
pratica repetitiva, uma préatica mecénica ndo favorece esse processo (p. 73).

Névoa (2002), porém, afirma que para ocorrer a formagao em servigo € necessario que
sejam provocadas situagdes de reflexdes sobre as agdes da pratica escolar indo além da
experimentacao, provocando inovagdes pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagégico.

E no sentido de criar um ambiente propicio para reflexées que a presenga do coordenador
pedagogico (CP) pode ser uma pega central para que ocorra a formagdo em servigo, pois ele esta
na escola e é conhecedor da infraestrutura e da comunidade escolar, portanto, pode firmar uma
boa parceria de formagao com os professores, de acordo com Gouveia e Placco (2013).

Almeida e Placco (2009, p. 3) explicitam a fungao do CP como formador:

[...] compete-lhe oferecer condig¢des ao professor para que se aprofunde em sua area
especifica e trabalhe bem com ela; como transformador, cabe-lhe o compromisso com
0 questionamento, ou seja, ajudar o professor a ser reflexivo e critico com a sua
préatica.

A relagao entre CP e professor em momentos de formagéo tem sido objeto de estudo de
diferentes pesquisas desenvolvidas no Brasil na busca de compreender como ocorrem esses
momentos. Estudos como o de Souza (2017), o de Sampaio (2018), e o de Oliveira (2018)
investigaram a fungdo do coordenador pedagégico nas escolas, considerando aspectos das suas
funcdes de trabalho e agbes relacionadas a formagao de professores.

Ao analisar esses estudos € possivel afirmar que as formagdes elaboradas pelos CP,
geralmente, abordam tematicas internas a escola, dando um maior significado e sentido as
formagdes, pois os participantes da formagéo enfrentam desafios parecidos e ja conhecem a

infraestrutura da escola. Outro aspecto relevante é a possibilidade de os encontros acontecerem,
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pois ja esta previsto na grade horaria desses profissionais um espago de tempo para 0s encontros
entre CP e professores.

Os desafios listados nesses estudos, por outro lado, estao relacionados com a falta de
tempo para o PC preparar essas formagdes, visto que esse profissional tem uma série de outras
atribuicbes: atendimento aos pais, orientacdo aos alunos, suporte ao professor, relagao direta com
equipe gestora, preparo de reunides; além desse, o fato de o coordenador pedagogico néo ter, em
sua graduagéo e rotina de trabalho, espaco e tempo reservados para sua prépria formagao como
formador de professor.

Apesar dos desafios atribuidos ao CP para exercer a fun¢do de formador, € possivel
afirmar que esse profissional tem um grande potencial para ser um formador de professor,
contribuindo com a qualidade da educagao, mas, para que isso se concretize, € necessario o
desenvolvimento de estudos que busquem ampliar os conhecimentos referentes a parceria entre
CP e professores, fazendo com que dessa parceria surjam formagdes qualificadas a melhoria do
ensino.

Outro aspecto observado nos estudos analisados é que todos tém como objeto de estudo

a agao do CP, analisando sua rotina de trabalho e as estratégias que utilizam nas formagdes.

O trabalho do professor-coordenador é fundamentalmente um trabalho de formag&o
continuada em servigo. Ao subsidiar e organizar a reflexdo dos professores sobre as
razdes que justificam suas opgdes pedagdgicas e sobre as dificuldades que encontram
para desenvolver seu trabalho, o professor coordenador esta favorecendo a tomada
de consciéncia dos professores sobre suas agdes e o conhecimento sobre 0 contexto
escolar em que atuam (PIMENTA, 2002, p. 9).

Conforme revela Pimenta (2002), o professor coordenador € um profissional que atua na
escola com o potencial de um formador, portanto, justificam-se pesquisas que busquem
compreender as potencialidades das parcerias CP e professor no ambiente de formagao.

Sendo assim, o estudo apresentado neste artigo teve como objetivo compreender
possibilidades e desafios de realizar uma formag&o em servico entre CP e um professor de

matematica, concebida a partir das observagdes da sala de aula.

2 Pressuposto teérico: formagao em servigo
Séo vérias as terminologias utilizadas no decorrer dos anos para a formagéo continuada.
A autora Marin (1995) traz: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, educagéo

permanente, formagao continuada e educagao continuada.

O objetivo deste trabalho é olhar para a formagao em servigo, com foco nas caracteristicas
desse processo e a contribuigdo. Neste trabalho, serd exposto um caso de formagéo continuada

em servigco, promovida pelo professor coordenador a um professor de matematica que atua na
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EJA. A formagao, em si, ocorreu de forma individual apds observagdes feitas da aula do referido
professor.

De acordo com Almeida “[...] é preciso que haja espagos para que 0s professores se
encontrem, troquem suas vivéncias, reelaborem suas experiéncias e tenham retaguarda para
implantar seus planos” (ALMEIDA, 2006, p. 85).

Almeida (2006) descreve uma situagdo de formagdo continuada de professores
concomitante a atuagao profissional. Esse tipo de formagdo é denominado formagao continuada
em servigo. E a formagao que emerge das necessidades dos professores, de situacdes em que
aparecem em seu cotidiano, muitas vezes, mediada por um professor coordenador.

Placco (2002) menciona que o processo de formagao em servigo precisa: (i) estar atrelado
ao projeto politico pedagdgico; (i) ser planejado de forma coletiva; (iii) ter espagos e tempos para
que ocorra a participacao de todos, como a reflexdo da docéncia e experiéncia profissional; (iv)
que o0 compromisso seja ndo apenas dos gestores, mas dos educadores também.

Corroborando a dimensédo de formagdo continuada em servigo, proposta por Placco
(2002), pode-se constatar que ela vai além de uma simples melhora na prética pedagdgica do
professor. Ela busca atender as demandas e as necessidades do meio em que aquele professor
atua, de forma que colabore com o processo pedagdgico da escola.

Nessa perspectiva, Freire (2001, p. 72) aponta que:

A melhora da qualidade da educagéo implica a formagao permanente dos educadores.
E a formagao permanente se funda na pratica de analisar a pratica. E pensando sua
pratica, naturalmente com a presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel
perceber embutida na pratica uma teoria ainda ndo percebida ainda, pouco percebida
ou ja percebida, mas pouco assumida.

De forma que se garanta a melhora da qualidade da educagao apontada por Freire (2001),
Novoa (2002), em sua obra intitulada: “Formagdo de professores e trabalho pedagdgico’,
apresenta cinco teses, que séo:

Primeira tese: A formagdo continua de professores deve alimentar-se de perspectivas
inovadoras, que nao utilizem preferencialmente “formacgdes formais”, mas que procurem investir,
do ponto de vista educativo, nas situagdes escolares.

Segunda tese: A formagdo continua deve valorizar as atividades de (auto) formagéao
participada e de formagao mutua, estimulando a emergéncia de uma nova cultura profissional no
seio do professorado.

Terceira tese: A formagéo continuada deve alicergar-se numa “reflexao na pratica e sobre
a pratica”, através de dinédmicas de investigacdo — agéo e de investigagdo — formagéo, valorizando

0s saberes de que os professores sao portadores.
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Quarta tese: E necessario incentivar a participagao de todos os professores na concepgao,
realizacdo e avaliagdo dos programas de formagao continua e consolidar redes de colaboragéo e
espacos de parceria que viabilizem uma efetiva cooperagao institucional.

Quinta tese: A formacao continua deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes
de trabalho que ja existem no sistema escolar, investindo-as do ponto de vista de sua
transformacao qualitativa, em vez de instaurar novos dispositivos de controle e de enquadramento.

Em sintese, Névoa (2002) afirma que as situagdes escolares devem ser o eixo organizador
das formagdes, portanto, 0 ambiente escolar torna-se o0 mais indicado para essas construgoes.
Deve-se valorizar a auto formagao e as reflexdes da pratica do docente. Que todos os professores
participem e valorizem seus conhecimentos e praticas ja consolidadas.

Nesta pesquisa, iremos abordar as situagdes escolares do ambiente em que o professor
participante atua, como também incentivar, escutar e dialogar com o professor. A formagéo

ocorreu a partir da observacao da pratica do professor e dos didlogos sobre essa prética.

3 Cenario da Pesquisa

A presente pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa, que, segundo Silveira (2009,
p. 31): “[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensé&o de um grupo social, de uma organizagéo, etc.”. O estudo desenvolvido teve como
objetivo compreender possibilidades e desafios de realizar uma formag&o em servico mediada
pelo CP para um professor de matematica, concebida a partir das observagdes da sala de aula e

guiadas pela ficha de observagédo na perspectiva do PC.

O professor coordenador, neste estudo, é o proprio pesquisador, que vai ao encontro do
que Silva (2019) afirma: “Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto
de suas pesquisas”.

Quanto aos procedimentos do trabalho, anunciamos que se trata de uma pesquisa-agao.
Segundo Fonseca (2002, p. 34):

A pesquisa-acéo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situagéo
problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua
compreensdo, conhecimento e compromisso para a agdo dos elementos envolvidos
na pesquisa.

Essa definicdo se encaixa no contexto da pesquisa, pois o pesquisador planejou observar
a aula de um determinado professor e, munido de observagdes e anotagdes, realizar um dialogo

com esse docente.
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A pesquisa ocorreu em uma escola publica estadual, situada na cidade de Atibaia/SP,
localizada na regido central, onde, durante o dia, funciona o Programa Ensino Integral (PEI), com
quatorze turmas, sendo nove turmas do Ensino Fundamental Anos Finais e cinco do Ensino Médio.
Ja no periodo noturno, a escola funciona com dez salas, sendo uma turma da 22 série do Ensino
Médio Regular e nove turmas da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio.

Com relagdo aos materiais didaticos disponiveis, a escola tem em seu acervo: livros
didaticos de todos os componentes curriculares; material “Sao Paulo faz escola”, distribuido pela
Secretaria da Educagao (SEDUC) e o material “EJA Mundo do Trabalho”, um material especifico
e destinado ao publico da EJA.

A observagéo da aula do professor foi em uma turma de 3° Termo, composta por vinte e
nove alunos. Nos dias em questdo, estavam presentes em média vinte alunos. O critério para que
a observagdo fosse realizada nessa turma foi pela sugestdo do professor, que apontou a
determinada turma como a mais participativa e por estar com o contetido em dia. Acreditamos que
essas caracteristicas poderiam colaborar com a pesquisa e as observagdes a serem feitas.

O professor coordenador, participante dessa pesquisa, atua nessa fun¢ao desde outubro
de 2017. Sua formagao inicial € em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), campus Braganca Paulista. Também ¢é
licenciado em Pedagogia. Atua na rede estadual desde agosto de 2012. A experiéncia profissional
ocorreu no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, e na Educagao de Jovens e Adultos.

O outro participante da pesquisa foi o professor que é um profissional formado em
Licenciatura em Matematica, desde 2013. Atua ha oito anos no magistério publico e privado, tendo
iniciado sua carreira no setor privado. Este é o terceiro ano atuando na escola cenario dessa
pesquisa. Atualmente, ele trabalha como contratado na rede publica estadual e na rede privada.
Com relagao a experiéncia com a modalidade EJA, este € o quarto ano em que ele atua com esse
publico. A escolha desse profissional se deu por ser da mesma érea de formagéo que o PC; pela
carga horéria que possui; por estar na escola todas as noites e pela experiéncia profissional com

a Educagéo de Jovens e Adultos.

4 Momentos das observagdes em sala de aula

Foram observadas quatro aulas de quarenta e cinco minutos, e, para este artigo, foram
selecionados alguns trechos dessas observagdes. As unidades utilizadas para observagao foram
escolhidas a partir do que é recomendado a ser observado na ficha de observagao proposta pela
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. A seguir, serdo apresentadas algumas dessas

unidades de observagao.
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4.1 O professor recolhe e avalia evidéncias do progresso dos alunos para melhorar o ensino

aprendizagem

Nesta unidade de analise, foram observadas situagdes que possibilitaram a interagéo
entre 0 docente e os estudantes, na expectativa do docente ter elementos para analisar o

progresso de aprendizagem.

A seguir, € apresentado um trecho da fala e agbes do professor, que evidenciam esta
unidade de anélise:

Professor: Alguém ficou com duvida? Tem alguma pergunta? Alguma coisa?

(Os estudantes ndo se manifestam, entdo o professor pede para 0s alunos que ja

terminaram trazer o caderno para ele verificar).

Professor: Vamos la pessoal, vamos comegar com a corre¢do para a gente da

continuidade. Sei que todo mundo jé fez 14 (se referindo a aula anterior), eu j& observei de

alguns. Vamos fazer rapidinho aqui, da para corrigir mais rapido para adiantar, ta?

[Observagéo da aula do dia 22/10/2019]

Nos trechos acima, podemos observar os momentos em que o professor realiza
questionamentos aos alunos a fim de verificar se ha duvidas ou perguntas com relagcdo ao
conteldo. Também pode-se perceber as situagdes em que o professor faz a devolutiva dos
exercicios de forma individual, na qual os alunos véo até a sua mesa e ele corrige, questiona e
fornece um parecer sobre as atividades apresentadas. E por fim, temos 0 momento da corre¢éo
coletiva, do qual os alunos que n&o levaram o caderno para o professor tém a oportunidade de ter
uma devolutiva, assim como acompanhar a resolugao dos exercicios.

Apesar desse item nao ter sido trabalhado na formacéo especificamente, € um tema
importante de ser aludido durante as formagdes, pois este item aborda uma pratica docente que

auxilia no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

4.2 Os alunos estado envolvidos em conversas com o professor e colegas, sobre conceitos

abordados na aula

Nesta unidade de anélise, foram analisadas e observadas situagdes em que tenham

ocorrido dialogos entre os estudantes e entre estudantes e professor, relacionados a aula.

Trechos das falas e agdes dos alunos envolvendo sua participagéo e interagcdo que

estejam relacionados com a aula.

Alunos comegam a discutir a definiéo de nimero primo e questionam: Professor nimero
primo é aquele que divide por ele mesmo e por um, né?
Professor: S6.
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(Dois alunos ao fundo da sala, comegam a verificar quem sdo 0s numeros primos entre 1

a 50. Vo dizendo cada numero verificando e contando na méo para anotar).

Aluno: Professor 7 é niimero primo é?

Professor: “Pega” o numero 7 e divide por ele e por 1, o resultado tem que da numero

inteiro.

Aluno: Da7e 1.

Professor: O 7 da para dividir por outro nimero?

Aluno: Néo.

Professor: Entdo é numero primo. [Observagéo da aula do dia 21/10/2019]

No trecho acima, podemos perceber dialogos e interagdes dos alunos entre si, e dos
alunos com o professor. Todos estes didlogos estéo relacionados com o contetido da aula, neste
caso, sobre definicdo de nimeros primos, que era um dos itens de um exercicio.

E relevante observar os didlogos e interagdes que ocorrem durante as aulas, pois sd0
estes dialogos, perguntas, colocagdes que demonstram o entrosamento dos alunos com a aula,
se estdo participando ativamente e se ha interesse no que esta sendo exposto pelo professor. E
importante, porém, destacar que a questao proposta pelo professor “O 7 da para dividir por outro

numero?” pode levar a uma conclus&o equivocada do conceito por parte dos estudantes.

4.3 Sao estabelecidas ligagoes entre conceitos abordados e outros temas

(contextualizagao)

Nesta unidade de analise, foram observadas situagdes em que o professor traz algo extra
para a aula ou, até mesmo, contelidos anteriores para fazer ligagdes. Exemplo de um trecho

observado que o professor menciona um projeto desenvolvido no ano anterior:

Aluna: Professor eu tenho uma duvida. De onde o senhor tirou esse 50007 60 vezes 50007
Professor: O tem a setinha aqui, 360 vezes x, 360x, 50 vezes 100, 5000. No semestre
passado quando a gente fez a feira cientifica, que a gente fez as exposigbes, vocés
fizeram os graficos, se a gente fosse fazer grafico de setores, a gente teria trabalhado
para fazer esses valores para compensar o outro, lembra que tantos porcentos valia cada
coluna, cada tabela, vocé consequia montar desse jeito também aqui 6, grafico de setor,
ai vocé pegava la quantos por cento tinha 60% de crime, de homofobia. Se a gente fosse
fazer desse jeito a gente ia pegar o 60%, achar quantos graus tem e marcar certinho
quantos graus tem e também daria pra fazer desse jeito. Que é de setor ou de pizza. Vocé
viu galera isso é facil, daria pra gente fazer, sei 1a, na nossa feira. [Observagéo da aula do
dia 23/10/2019]

No trecho anterior, o professor comenta sobre porcentagem, sobre proporcionalidade e
relaciona com o conteudo que os alunos trabalharam em forma de projeto “Feira Cultural”. Neste

evento, os alunos tinham um tema central e a partir deste realizavam pesquisas e apresentavam
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em forma de seminarios. Em relagéo as aulas de matematica, os alunos elaboraram graficos com
diversas informagdes sobre a tematica trabalhada. Assim sendo, o professor elucidou que se, por
acaso, tivesse feito grafico de setores, seria utilizada a porcentagem para a construgéo deste tipo

de gréfico, em sala de aula.

4.4 O professor utiliza recursos eletronicos para apoiar a aprendizagem

Nesta unidade de analise, foram observadas situagdes em que poderiam ser utilizadas

algumas dessas ferramentas: mapa, globo, tubo de ensaio, microscépio, calculadora, computador.

A seguir, apresentaremos um trecho de fala e de agéo, na qual o professor incentiva e faz

uso da ferramenta calculadora, como recurso pedagodgico.

Professor: Lembrem que para a gente encontrar a porcentagem, existem
maneiras mais complicadas e outras que sdo mais simples. Podemos calcular
mentalmente ou quem souber e tiver, pode usar a calculadora. [Observagdo da
aula do dia 21/10/2019]
No trecho, pode-se verificar o momento em que o professor sugere o uso da calculadora,
mas comenta “... quem souber...”, se a hipdtese do professor é de que existe estudante que néo

sabe, poderia ter aproveitado 0 momento para ensinar.

4.5 Momento da formagao

Apbs as observagOes em sala de aula, foi realizado o Feedback da formagao em servigo
em um unico encontro. Este encontro ocorreu durante o horario reservado na carga horéria do

professor e do PC para a formacgao individual.

Optou-se por realizar a formagéo usando a estratégia do dialogo, propondo questbes e
mostrando trechos observados para que os itens da pauta emergissem da propria conversa, sem
seguir uma sequéncia pré-determinada. Os assuntos previstos na pauta: i. Especificidades da
Educagdo de Jovens e Adultos; ii. Conteudos e Habilidades abordados em sala de aula; iii.
Avaliagéo da aprendizagem e iv. Uso da calculadora em sala de aula.

O PC iniciou a conversa com o professor explicando que o Feedback seria pautado nas
quatro aulas observadas na turma de 3° termo da EJA do Ensino Médio. Comentou que foi possivel
observar que o professor tem um bom relacionamento com os estudantes; realiza intervengdes

quando se faz necessario e utiliza o material “EJA Mundo do Trabalho”, que € uma recomendagao
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da SEDUC. O professor comentou que estas caracteristicas se dao pelo fato de lecionar para a
mesma turma desde o semestre anterior, portanto, ja conhece os alunos ha algum tempo.

O primeiro questionamento que o PC fez foi com relagdo a quantidade de exercicios
propostos pelo docente durante as aulas e o0 questionou se ele considerou em numero suficiente.
O professor relata que poderia ter passado mais, por ser uma sala que tem bom rendimento no
geral. Alguns alunos, no entanto, ndo iriam acompanhar, por terem mais dificuldades.

O PC prossegue perguntando se além dos temas explorados durante as aulas sobre
probabilidade, o professor poderia ter abordados outros temas.

PC: E vocé acha que poderiam ter outros contetdos abordados, outras partes da
probabilidade, que ndo foram, que o livro néo trouxe e poderia ter sido ensinado para 0s
estudantes?

Professor: Poderia. Mas, eu néo alcangaria o total da sala. E ficaria um pessoal 14, que iria
ficar um pouco para tras, que ndo conseguiria entender! Poucos, em torno de 10% no
maximo!

PC: Certo! Porque tem outros tipos de probabilidade e contetido, como: probabilidade com
evento repetido, eventos independentes, multiplicagdo de probabilidades, unido de dois
eventos que ndo foram abordados. Entdo, vocé acha que...

Professor: Entéo, até porque a apostila ela ndo aborda, é...essa...essa parte. Fica mais
restrita.

PC: Ta! E se nos tivéssemos um material complementar? Vocé acha que daria conta?
Professor: Sim! . [Feedback formativo realizado nov/2019]

E o docente, mais uma vez, justifica que sim, mas nao atingiria todos os estudantes da
sala, somente uma minoria conseguiria acompanhar, além do material utilizado nao abordar tais
conteudos. O docente, no entanto, afirma que se adotasse um material complementar ao do “EJA
Mundo do Trabalho”, poderia ter tratado de forma diferente o contetdo estudado.

Percebe-se que é recorrente o professor falar sobre a dificuldade dos alunos néo
observando as potencialidades de aprendizagem. Durante as aulas observadas, foi percebido pelo
PC que muitos estudantes apresentavam conhecimentos prévios do conteudo quando
questionado pelo professor, e que havia estudantes interessados em aprender mais sobre o
assunto, que eram os que demonstravam mais facilidade em resolver os exercicios propostos.

Dando prosseguimento a formag&o, o PC conversou com o professor sobre os contetdos
e habilidade abordada em sala de aula:

PC: Agora, falando em habilidade, eu tenho uma habilidade no curriculo que é a sequinte:
“Saber resolver problemas que envolvam o calculo de probabilidades de eventos simples
repetidos, como o0s que conduzem ao binémio de Newton”. Essa habilidade ndo aparece
nas suas aulas.

Professor: Ndo, ndo aparece!

PC: Vocé considera que seria possivel trabalhar essa habilidade com as turmas da EJA?
Professor: Hum... néo.

PC: Nao?
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Professor: N&o... eu creio que néo.

PC: E em uma turma do ensino regular? Seria possivel?

Professor: Sim! Com mais tempo de trabalho, conseguindo abordar mais exercicios e
tendo um livro com mais atividades, acredito que sim.

PC: Entéo, no ensino regular vocé acha que é possivel trabalhar?

Professor: Sim!

PC: E na EJA, por que vocé acha que néo dé para trabalhar?

Professor: Tempo curto, nosso tempo de aula, duragdo semestral é mais curto. Ah... 0s
alunos tém um pouco de defasagem, ndo a maioria, mas uma parcela bem significativa,
em termos de: interpretagédo de texto, leitura para eles nesse contexto seria um pouco
mais trabalhoso. Daria certo, se a gente tivesse um pouco mais de tempo.

PC: Certo.

Professor: Mas, eu acho que pela falta de tempo, por exatamente ser muito corrido, a
gente néo consegue abordar todo o contetido.

PC: Entéo, alguns alunos daquela sala em questédo. Se trabalhasse essa habilidade,
alguns alunos iriam conseguir?

Professor: Sim!

PC: Outros ndo?

Professor: Ndo, ndo consequiria!

PC: Mas se houvesse um tempo maior, vocé conseguiria atingir também esses alunos
também com aprendizagem?

Professor: Sim. Porque a gente consequiria mostrar como funciona, passar na pratica,
passar atividades, consigo passar mais atividades em lousa e daria para atingir eles sim.
[Feedback formativo realizado nov/2019]

Com relagéo a habilidade prevista no curriculo para o Ensino Médio, o docente relata que,
pelo fato das turmas da EJA serem semestrais, a carga horaria desta modalidade ser menor que
das turmas regulares, dificulta a abordagem de algumas habilidades, além da defasagem presente
nas turmas da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Durante a formagdo, o PC ndo fez os contrapontos necessarios sobre o equivoco
mostrado pelo professor em relagdo ao perfil dos estudantes da EJA, pois além dessa modalidade
nao ser uma forma simplesmente aligeirada do estudo, propondo um resumo do ensino regular,
também é importante que os estudantes matriculados nessa modalidade, geralmente, ja tenham
vivéncia profissional e social que possibilite abordagens de formas diferentes dos contetdos.

O préximo assunto abordado foi sobre avaliagéo:

PC: Como que vocé avalia os alunos durante as aulas?

Professor: E... no final depois dos exercicios, eu peguei alguns exercicios referente a
apostila e fiz algumas alteragées e pedi como atividades.

PC: Mas isso foi depois de algumas aulas que eu assisti?

Professor: Sim, depois de umas trés aulas.

PC: Mas naquelas quatro aulas vocé fez alguma avaliagéo assim deles?

Professor: Diéria...

PC: Diéria, avaliagdo continua, formativa...

Professor: Individualmente. Ou coletiva?

PC: Vocé usou algum critério para avaliar eles?
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Professor: Sim. Deixando no decorrer das aulas um tempo para eles raciocinarem, tentar
usar o raciocinio logico. Que também dava em termos de probabilidade. Deixava-0s
fazerem as contas sozinhos, pois dava para resolver até por regra de trés, por
aproximagées... eu os deixei mais livres. Por autonomia para eles tentarem fazer a conta
e eu S0 acompanhando e orientando. Através disso, eu percebi que houve um avango
para as proximas atividades que na hora que chegou na parte mesmo de porcentagem,
eles estavam mais livres para fazer a atividade.

PC: Certo. Percebi que durante as aulas vocé corrige as atividades realizadas no caderno.
Professor: Uhum.

PC: Quando eles véo até a sua mesa. Vocé faz um controle de quem apresenta a
atividade? Um controle sistematico de quem entrega e quem néo entrega?

Professor: Fago. Fago isso no diario.

PC: Entéo quando o aluno néo leva o caderno para vocé é feita uma anotagéo no diario?
Professor: Fago uma anotagéo no diario. Ponho la uma observagdo para quem entregou
e para quem n&o entregou. Quem fez, quem fez todos corretamente. Eu corrijo 0s
exercicios, nunca ponho errado no caderno. Quando ele erra a atividade. Ndo ponho
literalmente o “x” 14, dizendo que ele errou. Eu sempre ponho certo nas que estéo corretas
e nas erradas eu sempre peco para eles refazerem.

PC: Deixa em aberto, para uma nova tentativa.

Professor: Exatamente. Refaga esse exercicio porque alguma coisa de valor deu errado.
Alguma conta... algo ele errou. Ai eles percebem que uma virgula, alguma coisa néo ta
certa. Ai sim, eu corrijo novamente e dou o certo e o visto geral.

PC: Certo. Observei que teve aluno durante a aula que néo levou o caderno.

Professor: Sim.

PC: E que néo resolveu. Queria saber qual era o seu controle de avaliagéo, vamos dizer
assim, se todos estavam intelectualmente envolvidos na aula.

Professor: E esses alunos que realmente néo trazem o caderno. S&o que efetivamente,
por algum motivo néo fez. Ou porque realmente ndo acompanhou ou é a sequéncia de
falta que fez perder a atividade naquele dia. Ele acaba perdendo a base anterior, perdeu
alguma explicacéo. Ou realmente néo sabe, ndo quer fazer e esses s&o 0s que acabam
deixando a sala um pouquinho desnivelada, ndo sei se posso falar assim.

PC: Certo.

Professor: Que é que da o atraso em relagéo a continuidade da matéria.

PC: Sim. Mas tem alguns alunos que ficam esperando a corregéo para poder copiar, né?!
Professor: Exatamente.

PC: A maioria, eu senti que durante o tempo para a realizagdo dos exercicios vai até a
sua mesa.

Professor: Procura.

PC: Procura para poder tirar a duvida, duvidas pontuais mesmo. E outros assim, ficam
mais...

Professor: Sim. Esses alunos que realmente s6 esperam a corregdo para copiar, acabam
ficando sem o tal visto, a anotagéo para critérios de avaliagdo, o rendimento cai.

PC: Entdo nessa questao vocé tem um controle de quem faz e quem néo faz de cada aula.
Professor: Sim, sim! [Feedback formativo realizado nov/2019]

Durante a formagé&o, discutimos sobre o processo de avaliagdo. Esse didlogo serviu como
diagnéstico para que eu pudesse perceber as concepgdes do docente a respeito do tema

avaliacao.
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Apesar de ter sido percebido que o professor ndo tem por habito avaliar o processo de
aprendizagem, e sim o produto final, ap6s finalizar o contetido, néo foi aproveitado o momento da

conversa para possibilitar essa reflexao com o professor.

5 Analise critica da formagao

A partir dos dois momentos realizados neste estudo, 0 momento da observagéo das aulas
e 0 da formacé&o, é possivel afirmar, de acordo com Almeida (2006), que 0s espagos na grade
horaria do professor coordenador e do professor para acontecer essas reunides € fundamental e
possibilitam reflexes sobre suas experiéncias em sala de aula e, por consequéncia, a formagao
em servigo. E necessario, no entanto, que essa formagdo esteja atrelada ao projeto politico
pedagogico da escola e que haja uma parceria de disponibilidade e de confianga entre os

envolvidos.

Também € possivel afirmar, a partir desses momentos do estudo, a importéncia da
formagéo do PC como formador de professores, pois a falta de experiéncia pratica e de discussdes
tedricas na sua formagéo néo possibilitou que as discussdes avangassem.

Das cinco teses destacadas por Novoa (2002) e ja apresentadas neste artigo, sobre a
formagdo em servigo, € possivel afirmar que, a partir dos estudos realizados, apesar do PC ter
observado questdes relevantes para o processo do ensino e aprendizagem de matematica na EJA,
nao houve proposicao na perspectiva de invocagao que poderia ter contribuido com a formagéo
do professor.

Em relagéo a valorizagdo da (auto) formagao defendida por este autor, é possivel que as
estratégias utilizadas pelo PC, de conversar sobre as observagdes com o professor, apesar de
estarem pautadas em situagdes reais observadas, ndo acrescentaram reflexdes-criticas que
pudessem contribuir significativamente com a formagéo do professor.

Também é possivel afirmar que o estudo realizado se baseou na tese defendida por Névoa
(2002) “reflexdo na pratica e sobre pratica”, porém, ndo aconteceu a dindmica de investigacdo e
de agdo na investigagéo.

Por fim, é possivel afirmar que a principal contribuigdo da formagé&o oferecida neste estudo
foi para o préprio PC, pois este teve sua primeira experiéncia de refletir sobre as possibilidades e

dificuldades do oferecimento de uma formagao em servigo.
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6 Consideragoes

O objetivo desta pesquisa foi compreender as possibilidades e desafios de realizar uma
formacao em servico mediada pelo PC para um professor de matematica, concebida a partir das
observagdes da sala de aula, guiadas pela ficha de observagéo, na perspectiva do PC.

Durante a elaboragdo da pauta formativa e no desenvolvimento da formagéo entre PC e
professor, emergiram dois desafios importantes e que estdo presentes na rotina de trabalho do
PC. O primeiro € em relagdo ao tempo a ser dedicado a elaboragéo da pauta formativa, de forma
que todas as observagdes feitas durantes as aulas sejam contempladas. E 0 segundo é em relagéo
a falta de uma formacao especifica do PC em elaborar a pauta e em desenvolver formag¢ao com o
professor.

Enfim, é possivel afirmar que a formagéo em servigo tem potencial para contribuir com o
processo ensino e aprendizagem, pois possibilita problematizar a pratica real em sala de aula
durante o processo formativo, porém, ndo € suficiente ter espago, na grade horaria dos
profissionais envolvidos, professores e PC para observagao e encontros, mas também se faz

necessario que o PC tenha formagéo especifica para se tornar um formador de professor.
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