o020

feveina

p

d

10.33532/revemop.e202124

Os principios da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e a
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Resumo: Neste artigo compartilha-se uma pesquisa cujos fundamentos teérico-metodologicos partem da
Perspectiva Historico-Cultural em consonancia com o Materialismo Historico-Dialético (MHD). Concebe que
o direito & educacao escolar decorre desta acarretar mais implicagdes na formagéo e desenvolvimento
humano. Assim, busca apresentar uma investigacdo teérico-bibliografica da relagdo dos principios da
Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e a educag&o escolar como direito. A questdo norteadora é: qual a
relagdo entre a AOE e a educacgdo escolar como direito? A pesquisa demonstra que os principios pautados
pela AOE afirmam a educacg&o escolar como Atividade que visa a unidade entre o trabalho do professor e
do aluno preconizando a formagdo e o desenvolvimento humano para transformagdo da sociedade.
Considera que o estudo desta relagéo é importante no nicho presente, tendo em vista que desvela a
importancia deste direito estar previsto na legislagdo, declarado como fundamental e o Estado o
responsavel pela garantia deste ser publico subjetivo.
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The principles of the Teaching Guiding Activity
(AOE) and School Education as a law

Abstract: This article shares a research whose theoretical-methodological
foundations start from the Historical-Cultural Perspective in consonance with
Historical-Dialectical Materialism (MHD). Conceives that the right to school
education stems from this entail more implications in training and human
development. Thus, it seeks to present a theoretical-bibliographic
investigation of the relation of the principles of the Teaching Guiding Activity
(AOE) and school education as a law. The guiding question is: what is the
relationship between the AOE and school education as a right? The research
shows that the principles guided by the AOE affirm school education as an
activity that aims at the unity between the work of the teacher and the student
advocating formation and human development for the transformation of
society. Considers that the study of this relationship is important in the present
niche, considering that it reveals the importance of this right to be provided for
in the legislation, declared as fundamental and the State responsible for the
guarantee of this subjective public being.

Keywords: Training and human development. School education. Law.
Historical-Cultural perspective.

Los principios de la Actividad Orientadora de Ensefianza (AOE) y la
Educacion Escolar como derecho

Resumen: En este articulo se comparte una investigaciéon cuyos fundamentos teorico-metodolégicos
parten de la Perspectiva Historico-Cultural en consonancia con el Materialismo Histérico-Dialéctico (MHD).
Considera que el derecho a la educacién escolar se deriva de ella y que tiene mayores implicaciones para
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la formacién y el desarrollo humano. Asi, busca presentar una investigacion teérico-bibliografica de la
relacién de los principios de la Actividad Orientadora de Ensefianza (AOE) y la educacion escolar como
derecho. La pregunta guia es: ;cuél es la relacion entre la AOE y la educacion escolar como derecho? La
investigacion demuestra que los principios pautados por la AOE afirman la educacién escolar como
Actividad que busca la unidad entre el trabajo del profesor y del alumno preconizando la formacién y el
desarrollo humano para transformaciéon de la sociedad. Considera que el estudio de esta relacidn es
importante en el nicho actual, ya que desvela la importancia de este derecho estar previsto en la legislacion,
declarado como fundamental y el Estado responsable de la garantia de este ser publico subjetivo.

Palabras clave: Formacion y desarrollo humano. Educacion escolar. Derecho. Perspectiva Histérico-
Cultural.

1  Introdugao

O presente texto, derivado de uma pesquisa teorico-bibliografica desenvolvida no &mbito
do doutorado em Educagdo Matematica finalizado em 2020, fundamenta-se nos estudos da
Perspectiva Histérico-Cultural originados das investigacbes de grupos de diferentes areas do
conhecimento, mas que tem em comum o Materialismo Histérico-Dialético (MHD) elaborado por
Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) como método de investigagdo. Como
decorréncia, consideram o trabalho como uma Atividade orientada a um fim, isto é, um processo
que constitui 0 ser humano como ser genérico distinguindo-se dos outros animais, sendo fonte de
sua formacao e desenvolvimento. Um desses grupos tinham como lider L. S. Vigotski (1896-1934)
e como membros, dentre outros, A. R. Luria (1902-1977) e A. N. Leontiev (1903-1969).

O grupo de Vigostki investigou as Fungdes Psicolégicas Superiores (FPS), tais como o
pensamento 16gico, a memoria consciente e a vontade, que séo resultantes de uma relagéo social
compreendendo que o desenvolvimento humano sintetiza um longo e complexo processo
histérico-social. Mesmo que existam as fungdes elementares definidas como as propriedades
psiquicas legadas pela natureza e transmitidas filogeneticamente, todas as FPS sao culturais,

portanto, séo edificadas pela vida social e ndo transmitidas geneticamente.

Assim, o trabalho é concebido como Atividade que tem uma estrutura dindmica que se
concretiza na cooperagéo entre todos. Partindo disso, 0 homem n&o nasce humano, torna-se
humano, sendo a educagéo a condi¢ao primordial para isso, pois 0 “movimento da histéria s €,
portanto, possivel com a transmiss&o as novas geragdes, das aquisigdes da cultura humana, isto
é, com educagédo” (LEONTIEV, 1978, p. 273-283). A entrada na escola, para o autor, & concebida
como Atividade, sendo que o estudo, assim como o brincar (infancia) e o trabalho (adulto),
denominam-se de Atividades-Guias que sdo “Atividade, cujo desenvolvimento governa as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicoldgicos da personalidade

da crianga, em certo estagio de seu desenvolvimento” bem como, favorece o processo do
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desenvolvimento de outras Atividades tais como das outras Atividades-Guias (LEONTIEV, 1978,
p. 293).

Diante disso, a educagédo escolar, hoje desenvolvida em uma instituigdo de ensino,
acarreta implicagdes na formagéo e desenvolvimento humano e, segundo Cury (2002), deve ser
declarada e defendida como um direito vislumbrando que seja “garantido como tal pelo poder

interventor do Estado, no sentido de assegura-lo e implementa-lo” (CURY, 2002, p. 259).

Partindo destas orientacdes tedricas-metodolégicas, Moura (2000) concebe que a
educacdo escolar surgiu pela necessidade de apropriagdo dos conceitos produzidos
historicamente e considerados essenciais na sua constituicdo como unidade social e desencadeou
a criacdo da Atividade Pedagogica que se constitui da unidade das Atividades-Guias do professor
e do Aluno. Assim, propde uma acgéo frente a organizagao do ensino, denominada de Atividade

Orientadora de Ensino (AOE), cuja estrutura visa o desenvolvimento da Atividade Pedagdgica.

Em exposto, a educagao escolar é concebida como uma Atividade sendo indissocidvel da
unidade individuo-sociedade vislumbrada como um direito. Desta maneira este artigo busca
apresentar uma investigagdo teorico-bibliografica da relagdo dos principios da Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) e a educagao escolar como direito, cujos fundamentos sdo os
estudos da Perspectiva Histérico-Cultural em consonancia com MHD, a fim de respondermos a

pergunta “Qual a relagao entre a AOE e a educagao escolar como direito?”.

O artigo foi organizado da seguinte maneira: apresentagé@o breve sobre a trajetdria da
educacao escolar como direito; os principios da AOE; analise sobre as possiveis relagdes entre a

educag&o escolar como direito e os principios da AOE; e, por fim, algumas consideragdes finais.

2 Breve trajetéria da Educagao escolar como direito

Neste estudo, corrobora-se com Ranieri (2017), quando afirma que o direito a educagao
relaciona a unidade entre o individuo e a sociedade, e as contribuicdes desta se inter-relacionam
a ambos desvelando que o “interesse particular e interesse publico, assim, se fundem, da mesma
forma que os interesses locais, regionais e nacionais” (RANIERI, 2017, p. 144).

No século XX, no documento da Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), que trata da
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, de 1948, ha o reconhecimento do direito a
educacado. Esta organizagdo tem origem em 1944 visando a reconstru¢do dos paises europeus
destruidos na segunda guerra mundial e, a partir dela, foram criados outros organismos ou

agéncias internacionais multilaterais dos tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio.
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No entanto, a trajetoria historica da educagdo escolar “como forma de mobilidade social e
de garantia de direitos” tem peculiaridades em cada pais, sua declaragdo como direito previsto na
legislag@o favorece na luta em responsabilizar o “Estado como provedor desse bem”, isto é, que
garanta a igualdade de oportunidades e intervenha “no dominio das desigualdades, que nascem
do conflito da distribuicdo capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades”
(CURY, 2002, p. 259), em suas palavras:

A declaragdo e a garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso de paises,
como o Brasil, com forte tradicao elitista e que tradicionalmente reservam apenas as
camadas privilegiadas 0 acesso a este bem social. Por isso, declarar e assegurar é
mais do que uma proclamagao solene. Declarar é retirar do esquecimento e proclamar
aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles continuam a ser portadores de um
direito importante. Disso resulta a necessaria cobranca deste direito quando ele ndo é
respeitado (CURY, 2002, p. 259).

Em conclusao, o autor considera que a Constituicdo Brasileira de 1934 trouxe avangos
para garantir o direito a educagéo, mas foi com a aprovagao da Constituicao Federal de 1988 (CF
BR, 1988) que a educacéo foi afirmada como um direito social, civil e politico. Ranieri (2017)
concorda com Cury destacando que, além das Constituicdo Federal de 1988 (CF BR, 1988), as
normas internacionais, a e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Lei BR 9.394, 1996) favoreceram
a compreenséao de que o direito a educagao “é um problema politico; um problema que diz respeito

a tomada de decisbes coletivas, a legitimagdo e ao exercicio do poder nas sociedades
contemporaneas” (RANIERI, 2017, p.143).

De fato, a Constituico Federal de 1988 (CF BR, 1988) prevé a educa¢do como um direito
que deve ser garantido pelo Estado e a familia e com a colaboragdo de toda a sociedade. No seu
artigo 7, esclarece que “Séo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem
a melhoria de sua condicdo social’, e no inciso IV estabelece o “salario-minimo, fixado em lei,
nacionalmente unificado, capaz de atender as suas necessidades vitais basicas e as de sua familia
com moradia, alimentagdo, educag&o, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia
social, com reajustes periddicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua

vinculagdo para qualquer fim”.

Ao garantir que o Estado tem a responsabilidade de garantir o direito a educagéo basica
obrigatéria, a Constituigdo Federal de 1988 (CF BR, 1988) afirma, inicialmente, o direito publico
subjetivo, isto &, obrigatoria e gratuita, que vislumbra a reivindicagdo deste caso seja negado, ao
ensino fundamental, faixa etaria dos 7 aos 14 anos. Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Base
da Educacgéo Nacional (Lei BR 9394, 1996), que foi alterada por emenda constitucional em 2013,

houve ampliacdo do direito publico subjetivo para a faixa etaria dos 4 aos 17 anos.
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Neste estudo, corrobora-se com Frigotto (2010) quando afirma que o Estado tem que
ampliar o seu papel no direito publico subjetivo da educagao, que seu abandono traz consequéncia
a toda sociedade, pois ela visa a formagao e o0 desenvolvimento humano, como seré apresentado

a seguir onde busca-se analisar os principios da AOE.

3 Os fundamentos tedricos dos principios da Atividade Orientadora de Ensino (AOE)

Para estudar os principios da AOE elaborada por Moura (1992) preconiza-se inicialmente
compreender os fundamentos desta proposta cuja origem sao os estudos da Perspectiva Histérico-
Cultural em consonancia com MHD, com destaque aos estudos desenvolvidos por Leontiev (1978)
que compreende que ao longo da existéncia o ser humano é marcado por trés Atividades-Guias:

o brincar na infancia, o estudo, que inicia com a entrada na escola, e o trabalho na vida adulta.

Diante disso, caso a Atividade Guia seja desenvolvida ela “governa as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicoldgicos da personalidade da crianga, em
certo estagio de seu desenvolvimento”, bem como favorece o processo do desenvolvimento de
outras Atividades tais como das outras Atividades-Guias (LEONTIEV, 1978, p. 293). Como todas
as Atividades, se constituem de necessidades, motivos, agdes, operagdes que se entrelagam.
Partindo disso, uma Atividade ndo pode ser compreendida se analisada separada da acéo e,
também, da maneira com que realizou a referida agao e sua condi¢éo, elemento esse denominado

de operagoes.

O proprio Leontiev (1978) escreve que somente o ser humano desenvolve uma Atividade,
que sdo “os processos que sdo psicologicamente caracterizados pelo fato de aquilo para que
tendem no seu conjunto (o seu objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o
paciente a uma dada Atividade, isto €, com o0 motivo” (LEONTIEV, 1978, p. 296). O autor sustenta
que toda Atividade inicia por uma necessidade, sendo resultante de um processo historico, mas
ela ndo orienta a estrutura das atividades, pois € no objeto que a necessidade encontra a

determinagéo que Ihe possibilita se objetivar, isto é, existir

Assim, as necessidades e motivos ndo podem ser considerados sindénimos, mesmo que
0s motivos sejam 0s responsaveis por indicar os meios objetivos para que as necessidades
possam ser atendidas, nem sempre elas coincidem com o motivo, que podem ser: sem geradores
de sentido ou estimulos. Os motivos geradores de sentido sdo aqueles que coincidem com objeto

da Atividade preconizando que esta desenvolva, ao contrério dos motivos estimulos.
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Diante disso, quando ha um conjunto de agdes articuladas por uma necessidade, nas
quais coincidem motivo e objeto, tem-se um motivo gerador de sentido que levam & uma Atividade.
Portanto, instituindo a consciéncia, sendo que ela se constitui a partir de processos histéricos
sociais e da vida material, possibilitando a separacao entre o fendmeno e a esséncia da coisa e,

consequentemente, obtendo o conhecimento tedrico do objeto.

Na Perspectiva Historico-cultural, em consonancia com o MHD o conhecimento teorico da
realidade é a condi¢do para o ser humano conseguir agir e transforma-la, mas este ndo se
apresenta como um objeto que basta, apenas, analisar, intuir para obté-lo, mas € a partir do
‘movimento dos fendbmenos da realidade objetiva que determina o movimento do pensamento”
(KOSIK, 1976, p. 35). E para que “o pensamento possa progredir do abstrato ao concreto, tem de
mover-se no seu proprio elemento, isto €, no plano abstrato, que é negagéo da imediatidade da

evidéncia e da concreticidade sensivel” (KOSIK,1976, p. 26).

O concreto sera compreensivel por meio da mediagéo do abstrato, e o todo, por meio da
mediagédo da parte, pois a “mediacao dialética € uma metamorfose na qual se cria 0 novo, é a
génese do qualitativamente novo”. Assim, “a ascensdo do abstrato ao concreto € um movimento
para qual todo inicio & abstrato cuja dialética consiste na superacdo desta abstratividade”
(KOSIK,1976, p. 26-30). A consciéncia se constitui da unidade dialética do “conhecimento
explicito, justificado, racional e tedrico” e no aspecto totalmente intuitivo que se interpenetram e
influenciam, reciprocamente, portanto, a histéria criada pelo homem é verdadeira, bem como que
ela “se liga ao trabalho e aos resultados obtidos pelas geragdes precedentes” (KOSIK, 1976, p.
218).

A consciéncia se constitui tendo como base o “reflexo da realidade independentemente
da relagdo individual ou pessoal do homem a esta’, isto &, os significados, que é “refletida e fixada
na linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade”. E confere, também, sentido pessoal que é o
responsavel em traduzir “precisamente a relagdo do sujeito com os fendmenos objetivos
conscientizados” e os conteudos sensiveis que sdo representagdes, imagens de percepgao,
sensacdes (LEONTIEV, 1978, p. 94).

Neste sentido, o desenvolvimento de uma Atividade vislumbra a instituigéo de consciéncia
fonte da formagéao e desenvolvimento humano sendo que o conhecimento tedrico se expressa em
modos de Atividade e sua apropriagdo visa movimentar o pensamento, indo do abstrato ao
concreto mobilizando o processo de elaboragdo do pensamento tedrico que entrelaga abstragao,

generalizagao e formagéao de conceitos e também assevera que ha diferenga entre o pensamento
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empirico 0 “qual apanha o objeto de conhecimento apenas nas suas propriedades exteriores,

desconectado de suas relagdes com outros objetos” (LIBANEOQ, 2016, p. 360).

Cumpre lembrar que a apropriagao é uma Atividade cujo processo “realiza a necessidade
principal e o principio fundamental do desenvolvimento ontogénico humano - a reprodugao nas
aptiddes e propriedades do individuo” (LEONTIEV, 1978, p. 172). Assim, apropriagao inter-
relaciona com a objetivagdo que é produto da Atividade “s6 apropriando-se delas, no decurso de
sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas. Este processo coloca-
0, por assim dizer, aos ombros das geracgdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo animal’
(LEONTIEV, 1978, p. 282).

O autor compreende que 0 pensamento em sentido préprio, € “o processo de reflexo
consciente da realidade, nas suas propriedades, ligagdes e relagdes objetivas, incluindo mesmo
0s objetos inacessiveis a percepcao sensivel imediata” (LEONTIEV, 1978a, p. 84). Portanto,
concebe o pensamento com conceitos como imprescindivel para o ser humano compreender o

mundo objetivo, indo além da sua aparéncia fenoménica, indo a esséncia.

Desse modo, a formagé&o e o desenvolvimento humano ndo ocorrera “caso ele seja privado
de condigdes sociais de vida e de educagdo, isto €, de um acervo de objetivagbes a se apropriar”
(MARTINS, 2016, p. 49) e o desenvolver uma Atividade preconiza a instituicdo de consciéncia, o

significado desta que € histérico e deve coincidir com o sentido pessoal.

Partindo disso, o significado do estudo, que é Atividade-Guia do aluno, vislumbra
apropriagao dos contelidos escolares que sao objetivagdes produzidas pela humanidade para a
transformagéo da sociedade., Segundo Moura (2017), a unidade entre Atividade do aluno e o

trabalho do professor constitui a Atividade Pedagdgica, esquematizada na Figura 1.
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Atividade pedagdgica

Figura 1: Estrutura da Atividade pedagégica

Professore aluno refletem
psiquicamente

Motivo

Apropriagéo do
conhecimento

historicamente acumulado

‘ ‘ (gerador de sentido)

l

Sintese entre a necessidade

da impossibilidade da
educacéo direta das
objetivagoes construidas
historicamente e objeto
(Apropriagéo de um
conceito)/condig&o coincidem

—

Consitutuida de acdes

Move atividade

pedagégica, portanto, o

professore o aluno

I

Recursos tedrico-
metodolégicos auxiliando
ensino-aprendizagem do

conhecimento tedrico

Organizag&o do ensino partindo
»| de diferentes recursos teérico- B
metodolégicos
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instituicdo escolar oportunizando
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Atividade de Ensino e a Atividade
de Aprendizagem

Acdes

Operagdes ‘ ‘

Unidade entre
Atividade do
professor-Atividade
do aluno

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como esquematizado, a Atividade Pedagdgica visa a educagao escolar como Atividade,
sendo formada por duas dimensdes que se entrelagam compondo-se em uma unidade: Atividade
do professor e a atividade do aluno, portanto, a inter-relagdo entre as Atividades-Guias do aluno e
do professor. Moura (2017) denomina a Atividade do professor de Atividade de Ensino e a do aluno
de Atividade de aprendizagem sendo a “educagdo como o modo humano de generalizar as
aprendizagens adquiridas nas vivéncias individuais e coletivas na solugdo de problemas

auténticos que surgem em atividades” (MOURA, 2017, p. 112)

Neste sentido, a Atividade de ensino vislumbra mobilizar “os sujeitos que vierem a tomar
parte dessa estrutura social ou por ter nascido nela ou por ter a ela se incorporado por alguma
outra razdo” contribuindo para que estes “possam se apropriar dos conhecimentos ja produzidos
e que sdo essenciais para a sua constituicdo como unidade social’. O significado desta Atividade
indica como essencial que “ensina algo que existe como produto das relagdes entre os homens

em atividades concretas advindas da vida em sociedade” (MOURA, 2017, p.103). Com relagao a
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Atividade de aprendizagem € importante destacar que ela visa apropriacdo das objetivagdes
produzidas pela humanidade e ocorrem em diferentes ambientes sociais, sendo a escola um

destes ambientes e tem peculiaridades especiais ocorre em diferentes ambientes sociais.

Em exposto, a unidade entre o trabalho do professor e a Atividade do aluno constitui a
Atividade pedagdgica vislumbrando a educag&o escolar como Atividade que afirma o movimento
dialético entre estas atividades, desencadeando a unidade entre elas. Neste movimento vislumbra-

se a Atividade Orientadora de Ensino, sendo que, nas palavras de Moura; Sforni; Lopes (2017):

[...] O professor, ao se colocar no movimento de organizagéo da AOE para propiciar a
aprendizagem de um conteldo, parte de uma visdo de que existe um modo de
organizar o ensino - um modo geral de a¢do - que permite que ocorra uma
aprendizagem de melhor qualidade. A organizagao da atividade direcionada a um fim
assume a qualidade de atividade orientadora pelo seu carater mediador da atividade
de aprendizagem, nas relagBes criadas entre o sujeito, o objeto e as agdes
desenvolvidas para solucionar o problema na situagdo desencadeadora de
aprendizagem. A relag&o entre objeto idealizado e objeto concretizado é que dé o
movimento na AOE que esta em processo de solugao do problema (MOURA; SFORNI;
LOPES, 2017, p. 96-97)

O aspecto essencial da AOE é uma Situagéo desencadeadora da Aprendizagem (SDA),
que implica na proposigdo de um problema que “deve contemplar a necessidade da humanidade
que levou a sua construgéo, sendo que a solugao contera, também, a forma com que os homens
foram se organizando para satisfazer essa necessidade” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 91).

A materializagdo da SDA vislumbra recursos, entre eles, que envolvam a historia virtual do

conceito e situagdes emergentes do cotidiano.

A histéria virtual do conceito “é compreendida como uma narrativa que proporciona ao
estudante envolver-se na solugdo de um problema como se fosse parte de um coletivo que busca
soluciona-lo, tendo como fim a satisfacdo de uma determinada necessidade, a semelhanga do que
pode ter acontecido em certo momento historico da humanidade” (MOURA et al., 2010, p. 105).
As situagdes emergentes do cotidiano partem de uma problematizagdo que desencadeia ao ser

humano diante da necessidade de vivenciar solugéo de problemas.

No préximo item analisa-se a relagdo dos principios da AOE com a educagdo escolar

como direito social.

4 Os principios da AOE para educacao escolar como direito

Os fundamentos teoricos que originaram a AOE tém como principio o conceito de

Atividade, portanto, concebe que o0 humano é o resultado do entrelagamento do aspecto individual,
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no sentido biolégico, com o social, no sentido cultural. Assim, sera a partir do “processo de
apropriagdes e objetivagdes, viabilizado por meio do trabalho, que o individuo torna-se humano ao
longo de sua vida em sociedade, ao apropriar-se da esséncia humana, que é um produto histérico-
cultural (MOURA org., 2010, p. 19).

Os principios da AOE, compreendem a importancia da educagao escolar no processo de
formacgao e desenvolvimento humano, e pode ser concebido como um modo de ag&o generalizado
para se organizar 0 ensino, que medeia a relagao entre o professor € o aluno “de forma que sua
dimensao orientadora conduza intencionalmente ao desenvolvimento”, assim, ha uma inter-
relagdo entre “Atividade, Orientacdo e Ensino” (ARAUJO, 2019), como esquematizado na Figura
02.

Figura 02: Proposta da Atividade Orientadora de Ensino (AOE)

Formagéo -

\wwimento humanoJ
Instrumento de mediagao, FontET
Condicionado

Processo de aprendizagemJ—\i Afividade Pedagdgica |
=

Principios da AOE

Atividade de Ensino ]

Constitui:

Atividade de Ensino-Atividade de Estudo]

Fonte: Elaborado pelas autoras

Como esquematizado, os principios da AOE, visam o desenvolvimento da Atividade
Pedagogica, portanto, da educagéo escolar como uma Atividade cuja constituigdo tem origem da
unidade entre as Atividades-guias do professor e do aluno, corroborando para que o ser humano
se forme e se desenvolva historicamente. Assim, a AOE mobiliza um movimento dialético que
articula a Atividade do professor com a do aluno considerando que terdo problemas distintos a
resolver. O primeiro é o do professor, que tera que organizar o ensino, portanto, definir agdes (de
ensino), a partir da manifestagdo de uma necessidade que se objetiva por meio da aprendizagem

do estudante. Logo, o problema do aluno se refere a aprender o que o professor ensina.

A unidade dialética no processo de ensino e aprendizagem preconiza uma Atividade,

portanto, parte do conceito de trabalho como uma Atividade orientada a um fim, fonte de formag&o
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e desenvolvimento humano. O ensino e o desenvolvimento constituem-se como unidade de
contrarios, ou como polos opostos interiores um ao outro, de modo que um afirmara a existéncia
pela presenca de seu contrario. Ou seja, s6 ha desenvolvimento se houver ensino, assim, como
sO ha ensino se houver aprendizagem, e no “processo de ensino estao contidas as possibilidades
de desenvolvimento concreto em cada momento histérico da vida de cada pessoa” (MAGALHAES;
MARTINS, 2020, p. 4).

Os principios da AOE corroboram que a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
sistematizado materializa-se na unidade entre ensino e aprendizagem. Portanto, a educagédo
escolar como Atividade “permitira a apropriagdo de um modo de se fazer humano ao se apropriar
de conceitos produzidos histérica e culturalmente” (MOURA, 2017, p. 116). Assim sendo, o
trabalho desenvolvido pelo professor - a sua Atividade - esta dirigido a um fim, ao ato de ensinar
e sua necessidade consiste em organizar o ensino para concretiza-lo. Portanto, ele é um
trabalhador que projeta seu objetivo e seu fim, sendo suas agdes orientadas para satisfazer uma

necessidade, a de ensinar visando a transformagéo da sociedade.

Partindo dos ja referidos principios, a estrutura da AOE mobiliza os professores ao
organizar o ensino, compreendendo que o conceito é o resultado de um processo longo de
conhecimento e o pensamento com conceitos favorece o desenvolvimento das FPS. Esse
desenvolvimento movimenta o pensamento, indo do abstrato ao concreto favorecendo o
pensamento tedrico, ao contrario do pensamento empirico que aparecera e se desenvolvera ao

longo da vida cotidiana dos seres humanos interdependente da educagao escolar.

Ao analisar os principios da AOE é possivel identificar que corroboram com o direito a
educacdo visa apropriagdo da cultura negando o determinismo da natureza humano, este direito
reconhece que o0s conhecimentos sistematizados favorecem ao ser humano “se apossar de
padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos

de sua sociedade e colaborar na sua transformagéo” (CURY, 2002, p. 260).

O estudo da relagédo entre o principios da AOE e a educagdo como direito, Levam a
compreensdo que o ser humano se forma e desenvolve historicamente, que as “desigualdades
entre os homens ndo provém das suas diferengas bioldgicas naturais”, mas sua origem é do
‘produto da desigualdade econémica, da desigualdade de classes e da diversidade consecutiva
das suas relagdes com as aquisi¢des que encarnam todas as aptiddes e faculdades da natureza
humana, formadas no decurso de um processo sécio-histérico” (LEONTIEV, 1978, p. 274). Assim,
contribui para a compreensdo que a educagdo escolar visa a formagdo e desenvolvimento

humano, consequentemente, que esta deve ser um direito publico subjetivo.
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5 Consideragoes Finais

O artigo teve o prop6sito de apresentar uma investigagao teorico-bibliografica da relagéo
dos principios da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e a educagéo escolar como direito,
fundamenta-se na Perspectiva Histérico-Cultural em consonancia com MHD. A pesquisa
demonstrou que a Constituigdo Federal de 1988 (CF BR, 1988), reconhece o direito a educagao
deixando subtendido que ela é apropriagdo da cultura, negando o determinismo da natureza
humana. Assim como os estudos da Perspectiva Historico-Cultural que fundamentaram a
elaboragdo da AOE que compreende que a formagéo e o desenvolvimento humano é resultante

da unidade individual e social.

O trabalho do professor é essencial para a concretizagdo do desenvolvimento humano.
Ao ser organizado, partindo de SDA, que € agao nuclear da AOE, vislumbra a educag&o escolar
como Atividade e sua constituicdo ocorre da unidade entre as Atividades-Guias do professor e do
aluno. O ensino se desenvolve na AOE, e a educag&o escolar e o trabalho do professor surgiram
como uma necessidade humana. Assim, na Atividade de ensino - que é o trabalho docente - ao
satisfazer a sua necessidade de organizar o ensino, de maneira mais ampla, o professor satisfaz
também a necessidade da sociedade de criar condicbes para que os sujeitos (estudantes) se
apropriem dos conhecimentos culturais produzidos historicamente, condicdo esta para sua

humanizacéo e o desenvolvimento da sociedade.

A Atividade do professor e do aluno se efetivarao quando houver uma unidade entre elas,
e a estrutura da AOE mobiliza a apropriacdo das objetivacdes consideradas essenciais para o
desenvolvimento das capacidades intelectivas. Portanto, pode se configurar como uma base
tedrico-metodoldgica para o desenvolvimento das Atividades-Guias do professor e do aluno,
vislumbrando o desenvolvimento da educagéo escolar como uma Atividade, consequentemente,

a aprendizagem visa o desenvolvimento.

Os principios da AOE preconizam uma base teérico-metodolégica que mobiliza o
professor a compreender que seu trabalho inter-relaciona-se com a Atividade do Aluno e, ainda,
leva a compreensdo da educagdo escolar como Atividade indissociavel da unidade individuo-
sociedade, sendo essencial na constitui¢do do ser humano como sujeitos que faz e vive a histéria.
Em sintese, e para concluir, 0 estudo contribuiu na compreensao de que a educagéo escolar deve
ser declarada como um direito universal no qual todos os seres humanos tém o direito a
apropriacao cultural, de maneira igualitaria. Para tanto, deve ser publica e gratuita e o Estado o

responsavel em garantir que este seja um direito publico subjetivo.
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