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Resumo: O presente trabalho é um recorte de uma pesquisa que esta sendo desenvolvida no ambito do
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal de Alagoas e que visa investigar como
a Educagéo Financeira pode ser trabalhada a partir da metodologia de Resolugdo de Problemas com base na
Educacdo Matematica Critica. Por meio de uma pesquisa qualitativa, apresentamos uma proposta de atividade
com a utilizagao de noticias de jornal que abordam temas que envolvem a Educagdo Financeira para propor
discussdes sobre os contextos em que os alunos vivem, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia
critico-reflexiva e para a promogao da cidadania e da justica social. A proposta apresentada centra-se na
valorizagéo de situagdes reais como focos de interesse para a problematizacao, contribuindo significativamente

para a alfabetizagao financeira dos alunos da Educagao Basica.
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Abstract: The present work is an excerpt from a Master's research that aims to
investigate how Financial Education can be worked from the Problem Solving
methodology based on Critical Mathematics Education. Through a qualitative
research, we present an activity proposal using newspaper news to propose
discussions about the contexts in which students live, contributing to the
development of critical-reflective competence and to the promotion of citizenship
and social justice. The proposal presented is centered on the valorization of real
situations as focuses of interest for the problematization, contributing significantly
to the financial literacy of Basic Education students.
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Una propuesta de actividad de Resolucion de

Problemas en Educacidn Financiera desde la perspectiva de la

Educacion Matematica Critica

Resumen: El presente trabajo es un extracto de una investigacion de Maestria que tiene como objetivo
investigar como se puede trabajar la Educacion Financiera desde la metodologia de Resolucién de
Problemas basada en la Educacién Matematica Critica. A través de la investigacién cualitativa,
presentamos una propuesta de actividad a partir de noticias periodisticas para proponer discusiones sobre
los contextos en los que viven los estudiantes, contribuyendo al desarrollo de la competencia critico-
reflexiva y a la promocién de la ciudadania y la justicia social. La propuesta presentada se centra en la
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valorizacion de situaciones reales como focos de interés para la problematizacion, contribuyendo
significativamente a la alfabetizacion financiera de los estudiantes de Educacién Basica.

Palabras clave: Problemas de matematicas. Ensefianza de las Matematicas. Habitos Financieros.
Estabilidad Financiera. Competencia Critica.

1 Introdugéo

Com origem do verbo educare do latim, cujo significado diz respeito a guiar para fora,
dando énfase na agdo de emancipar-se, conscientizar-se e tornar-se mais critico, o termo
Educacdo em seu sentido etimoldgico tem como defini¢do “trazer a luz a ideia” ou, ainda, “[...]
fazer a crianga passar da poténcia ao ato, da virtualidade a realidade”, conforme os dizeres de
Martins (2005, p. 33). A partir dessa defini¢do, pode-se conceber a Educagéo como um caminho
pelo qual o individuo desenvolve as suas potencialidades que contribuem para o alcance da sua
autonomia enquanto cidaddo, compreendendo o0 mundo que o cerca e se engajando para

transforma-lo, como coloca Freire (1979):

Existe uma reflexdo do home face a realidade. O homem tende a captar uma realidade,
fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Assume a postura de um sujeito
cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é préprio de todos os homens e ndo
privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser estimulada, conseguir
que o educando reflita sobre sua prépria realidade). Quando 0 homem compreende
sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio:
seu eu e suas circunstancias (FREIRE, 1979, p. 16).

Nesse sentido, a Educagéo deve assegurar a formagao e possibilitar o desenvolvimento
intelectual do ser humano, preparando-o para compreender a realidade e participar ativamente da
sociedade, de modo a interpretar, criticar, refletir e construir possiveis estratégias para solucionar
as problematicas que agravam um cenario permeado por desigualdades sociais e econdmicas,
geradas por estruturas de poder, as quais a Matematica é utilizada para formatar a realidade e
favorecer certos grupos, mantendo-os no poder.

Na perspectiva dessas desigualdades sociais, Skovsmose (2001, p. 24) coloca que as
mesmas devem ser questionadas em sala de aula a partir de problematizagdes que ...] se
relacionem com situagbes e conflitos sociais fundamentados”, de modo com que o aluno
desenvolva a sua capacidade critica. Para tal, o autor complementa ainda que a Educagéo
Matematica se trabalhada sob o angulo da Educagao Critica € capaz de empoderar os alunos,
dando como exemplo uma proposta curricular na Africa do Sul a partir de uma abordagem social,
cultural e politica por meio da Educagdo Matematica Critica (VITHAL, 2000; SKOVSMOSE, 2004)
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e a importancia desse discurso de empoderamento que € corroborado nas pesquisas de
D’Ambrésio (2001) e Powell (2002).

Na questdo das diversas desigualdades que existem no mundo contemporaneo e a
importéncia de se conhecer a multiplicidade de posicionamentos e desenvolver a competéncia
critica sobre a realidade, Adichie (2019) em seu livro “O perigo de uma unica histéria” coloca o
perigo de histdrias que sdo estruturadas e veiculadas por um Unico emissor, as historias oficiais,
que formatam/distorcem a realidade, impdem padrées, criam esteredtipos, destroem identidades
e escondem as mazelas, contradigdes, conflitos, desejos, anseios dos cidaddos, num cenério
diverso culturalmente, economicamente, politicamente em que se objetiva o controle social,
sobretudo, daqueles mais frageis. A autora enfatiza que é preciso conhecer as outras histérias, o
outro lado, para libertar-se e situar-se como sujeito vivo e ativo na sociedade e ciente dos
problemas, engajar-se para transformar essa realidade, numa busca pela justica social. Charter

(2002) corrobora com Adichie, ao pontuar que:

Todo o dispositivo que visa criar controle e condicionamento segrega taticas que o
domesticam ou o subvertem; contrariamente, ndao ha producao cultural que nao
empregue materiais impostos pela tradi¢do, pela autoridade ou pelo mercado e que
ndo esteja submetida as vigilancias e as censuras de quem tem poder sobre as
palavras ou os gestos (CHARTER, 2002, p. 137).

Piketty (2014) aponta que as desigualdades sociais sdo geradas por escolhas politicas,
pela forma com que o Estado organiza e transfere recursos, assim como o tipo de sistema tributario
adotado pode favorecer os mais ricos, aumentando as desigualdades sociais. A contabilizagéo
das riquezas expressas por nimeros denota que por tras das desigualdades sociais que expdem
a ma distribuicao de renda, ha mecanismos de manipula¢ao do poder, com o uso da Matematica.

Em um contexto contemporaneo, no qual as desigualdades sociais expdem a ma
distribuicdo de renda, Stinson, Bidwell e Powell (2012) salientam a importancia de um ensino de
Matematica voltado para a justica social. Com base nos estudos de Freire e Gutstein, os autores
defendem o ensino de Matematica para a justica social, fundamentados em trés preceitos: ler o
mundo com Matematica, escrever o mundo com Matematica e desenvolver identidades culturais
e sociais positivas.

A leitura do mundo com a Matematica significa usar a Matematica para entender as
relacbes de poder, iniquidades de recursos e oportunidades dispares e discriminagéo explicita
entre os diferentes grupos sociais com base em raga, classe, género, idioma e outras diferencas
(GUTSTEIN, 2003 apud STINSON; BIDWELL; POWELL, 2012).

Escrever o mundo com Matematica significa usar a Matematica para reescrever o mundo,
para mudar o mundo (GUTSTEIN, 2006 apud STINSON; BIDWELL; POWELL, 2012) e o
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desenvolvimento de identidades culturais e sociais positivas significa fundamentar a Matematica
na instrugao das linguas, culturas e comunidades dos alunos, proporcionando o conhecimento
matematico necessario para sobreviver e prosperar em meio ao dominio de um modelo de
sociedade instituida por um grupo dominante.

Este cenario de dominagéo sobre 0s povos e suas culturas em um territério tendo como
elemento a exploragao econémica que pode desencadear/agravar desigualdades sociais é posto
por Mae (2021) em sua obra “As doengas do Brasil” publicada em 2021. M&e (2021) traga uma
narrativa sobre a colonizagcdo, em que o colonizado nega reconhecer-se na imagem do
colonizador, pois a “heranga” que lhe querem atribuir, assim néo o é, uma vez que em sua fala,
sdo cicatrizes de violéncias fisicas, exploragao econdmica, excluséo, discriminagao, escravizagao,
que o colocam a margem da sociedade lhe tirando a dignidade e Ihe negando a humanidade.

Das feridas dessa dominagéo, a subverséo € uma forma de resisténcia com o sentido de
preservar sua cultura e identidade, enfrentando desafios para colocar-se num espago que € seu
socialmente e este espaco precisa ser reescrito historicamente de modo continuo para provar a
sua existéncia e a sua cidadania. Assim, € preciso ter consciéncia de que no outro lado a estrutura
de poder precisa ser desconstruida para que néo predomine a Matematica que € manipulada para
a manutencdo de interesses de certos grupos, mas que dé espago para que as diferentes
matematicas construidas (D’AMBROSIO, 1991, 2009) na diversidade cultural e social se
manifestem, possibilitando a participagcdo de todos nos debates que envolvem questdes sociais,
culturais, politicas e econdémicas e decisdes buscando a justica social.

Citando Gutstein, os autores Stinson, Bidwell e Powell (2012) colocam que é preciso
mudar a orientagédo de professores e alunos sobre a Matematica, ndo como uma série de rotinas
desconectadas com regras para memorizar e reproduzir, mas como uma ferramenta analitica
poderosa e relevante, percebendo a Matematica como uma ferramenta para a critica sociopolitica
e para a compreensao de fendmenos na complexidade do mundo real. Os autores ainda citam o
trabalho de Gonzales (2009) que fala que a Matematica deve ser usada para reorganizar ou
reconfigurar a sociedade para que seja mais ética e justa, que tem que ser entendida como uma
ferramenta para promover a mudanca social e a emancipagéo das comunidades oprimidas.

D’Ambrosio (2013) também defende o ensino de Matemética voltado para a busca da
justica social, pontuando aspectos importantes que se relacionam com um dos focos deste
trabalho, que é a Educagéo Financeira, que quando ensinada pode proporcionar um equilibrio e

bem-estar financeiro, além de uma vida digna com contextos sociais com equidade:

As criangas devem ser preparadas para um futuro que ndo podemos prever. Preparar
criangas para serem proficientes em matematica obsoleta é prepara-las para a
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angustia de ser marginal no futuro, porque eles possuirdo conhecimento ultrapassado.
Evitar essa angUstia € um recurso importante da justica social. Para mim, justica social
pode ser entendida como um esforgo para satisfazer as necessidades basicas de uma
vida saudavel: liberdade e escolha; salde e bem-estar fisico; e boas relagdes sociais,
ancoradas em seguranga, franquilidade e respeito a experiéncia espiritual
(D’AMBROSIO, 2013, p. 4).

D’Ambrosio (2013) coloca que um dos propésitos da Educagdo é promover o
desenvolvimento da cidadania, sendo que esta ndo deve ser submissa, mas que prepare o
individuo para integrar-se na sociedade, conhega seus direitos e responsabilidades, se tornando
atuante. Pondera ainda que a Matematica ndo deve servir como um seletor de elites intelectuais
que visam manter um padrdo de sociedade “impregnado com arrogancia, desigualdade, e
intolerancia, que € uma evidente violagdo da justiga social” (D’AMBROSIO, 2013, p. 8).

Nesse sentido, € que postulamos pela discussdo da Matematica e seu papel para a
promogéo de uma sociedade com equidade e justica social, considerando que esta discussédo
deva pertencer as aulas de Matematica de modo frequente e néo ser colocada como uma questao
extracurricular ou pontual, dada a sua relevancia para a construgéo da cidadania e de cidadaos
criticos.

A partir de todas essas colocagdes e da importancia da Educagéo Financeira no contexto
atual, sobretudo, o cenario econdmico desenhado pela pandemia do Covid 19 que revelou
imensas desigualdades sociais, a Resolugéo de Problemas de Educagéo Financeira (LUSARDI,
2003) trabalhada em sala de aula, subsidiada pelos principios da Educagdo Matematica Critica,
pode possibilitar reflexdes aos individuos acerca dos seus habitos financeiros, de modo a
fundamentar as agdes que permitirdo uma melhor relagdo com as finangas.

Assim, o presente trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de Mestrado
em andamento na Universidade Federal de Alagoas e tem como objetivo explorar a forma com
que a Educacdo Financeira pode ser trabalhada a partir da metodologia de Resolugdo de
Problemas subsidiada pelos principios da teoria critica concebida por Skovsmose (2001; 2007;
2008), utilizando-se da pluralidade de recursos didaticos em salas de aula na Educagao Basica,
como a utilizagdo de noticias de jornal, que embasa uma proposta de atividade para os alunos do
9° ano do Fundamental, podendo também ser aplicada para as todas as séries do Ensino Médio.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, baseada em um estudo teérico por meio de pesquisa

bibliografica e documental, conforme veremos a seguir, na exposi¢ao dos topicos.
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2 Ole Skovsmose e a Educagdo Matematica Critica

O ensino que transcende os métodos de memorizagéo e reprodugéo € o objeto de estudo
de Ole Skovsmose. Em suas obras (SKOVSMOSE, 2001, 2007, 2008), o autor explora as
potencialidades do dialogo entre a Educagéo Matematica e a capacidade critica dos alunos, que
é estimulada a partir da Educacéo Critica.

Para Skovsmose (2007), a Educagao Critica fornece subsidios para o entendimento de
eventos que emergem do contexto social, sendo as discussdes 0s principais instrumentos para a
promogao dessa Educacao Critica. Para tanto, o autor coloca que as discussdes devem considerar
as problematicas do ambito social em que os participantes estdo inseridos, para que, entao, 0s
alunos possam desenvolver as competéncias e habilidades que compdem elementos do processo
de superagéo dessas problematicas.

Apesar de acreditar nas potencialidades da Educagao Critica, Skovsmose n&o restringe a
essa concepgao o caminho de transformagao do mundo. Segundo pesquisas de Ceolin e Hermann
(2012), Skovsmose acredita que a Educagao é capaz de mudar 0 mundo, no sentido de que em
algum momento, para algum individuo que foi oportunizado esse direito, ela fara a diferenca.

Desta forma, fundamentando-se na Teoria Critica da Escola de Frankfurt, Skovsmose
(2008) concebe a Educagdo Matematica Critica como sendo um instrumento que forma o cidaddo

de modo critico e reflexivo diante das problematicas sociais:

Para que a educagéo, tanto como pratica quanto como pesquisa, seja critica, ela deve
discutir condigdes basicas para a obtencao do conhecimento, deve estar a par dos
problemas sociais, das desigualdades, da supresséo, etc., e deve tentar fazer da
educagao uma forga social progressivamente ativa (SKOVSMOSE, 2001, p. 101).

Skovsmose (2001) destaca a necessidade de aproximar a Educagdo Matematica da
Educacéo Critica. Para tal, o autor evidencia que uma pratica docente pautada na orientagéo de
problemas contextualizados é uma importante ferramenta no ensino de Matematica a partir da
Educacao Critica, resultando na Educagdo Matematica Critica.

O autor complementa que o desenvolvimento da Educagdo Matematica Critica a partir dos
problemas contextualizados auxilia no processo de alfabetizagdo matematica, ou ainda,
matemacia (SKOVSMOSE, 2008), como ele mesmo denomina, afirmando que esse processo é
essencial para que ocorra a promogao do suporte l6gico e matematico necessario para o exercicio
da plena cidadania.

Ao discutir sobre a alfabetizacdo matematica como fator essencial para a constru¢do da
sociedade, Skovsmose (2001, p. 99) coloca que esse processo possibilita enxergar que “[...] a

Matematica é parte de um processo que desenvolve sistemas” e que esses sistemas, ou ainda
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conexdes, sao Uteis para as areas que compdem a sociedade, a citar como exemplos, as areas
de finangas e publicidade, que necessitam dos sistemas de conceitos, de significados e de
algoritmos matematicos para o seu funcionamento.

E a partir dessas conexdes que o individuo pode examinar as situagdes do contexto em
que esta inserido, principalmente as problematicas que o compdem, buscando, entdo, a
elaboragéo das possiveis solugdes e estimulando o desenvolvimento da criticidade, que segundo
Skovsmose (2001) segue critérios para 0 amadurecimento.

O primeiro desses critérios diz respeito a investigagéo para a obten¢éo do conhecimento
necessario, seguido da identificagdo dos problemas sociais, bem como a avaliagdo dessas
probleméticas e, por fim, as reagbes sociais derivadas desses problemas, resumindo o
desenvolvimento da capacidade critica dos alunos em trés demandas: a da autorreflexao; a da
reflexéo; e, a da reagao, que, historicamente, caracterizam a Educagéo Critica desde os anos 60
na Alemanha e na regi@o conhecida como Peninsula Escandinava.

Nesse sentido, ao questionar a legitimidade do ensino de Matematica executado sobre os
principios da reprodugdo e memorizagéo, Skovsmose (2001) orienta que para concebé-lo numa
dimensao critica, a fundamentagao estd em envolver os alunos na compreensdo do que € a
formatagéo da sociedade através da Matematica. Para tal, Skovsmose (2001) coloca que esse
envolvimento deve permitir que os alunos se apropriem dos problemas propostos em sala de aula
como se fossem deles, uma vez que “na Educacédo Critica, € essencial que os problemas se
relacionem com situagdes e conflitos sociais fundamentais” (SKOVSMOSE, 2001, p. 24) e que,
devido a isso, 0s problemas “ndo devem pertencer a realidades de faz de contas” (SKOVSMOSE,
2001, p. 24), abrangendo as problematicas de um contexto real. Para tal, o docente pode utilizar-
se da metodologia da Resolugdo de Problemas, que também contempla a problematizagéo de

situagOes oriundas da realidade, como discutiremos no topico seguinte.

3 A Resolugao de Problemas como ferramenta de Ensino-Aprendizagem

E com os dizeres de Lupinacci e Botin (2004, p. 05) de que “a Resolugdo de Problemas é
um método eficaz para desenvolver o raciocinio e motivar os alunos para o estudo da Matematica”,
que destacamos a metodologia de Resolugéo de Problemas como uma das principais ferramentas
capazes de permitir uma contextualizagdo dos reais problemas sociais.

As autoras afirmam que esse processo de resolugdo de problemas pode “[...] ser
desenvolvido através de desafios, problemas interessantes que possam ser explorados € ndo

apenas resolvidos” (LUPINACCI; BOTIN, 2004, p. 05), salientando que a execucdo dessa
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metodologia vai além da simples resolugéo de um problema proposto, incorporando a capacidade
do aluno de explorar, investigar, interpretar e avaliar as estratégias de resolucao.

Sousa (2015) frisa que na execugao dessa metodologia deve-se tomar cuidado para néo
confundir a Resolugéo de Problemas com a préatica mecanica dos exercicios, evidenciando que,
diferentemente dos exercicios, a Resolu¢do de Problemas permite o desenvolvimento da
autonomia do individuo. Além disso, o autor ressalta que outro cuidado a ser tomado nessa
metodologia diz respeito aos problemas rotineiros ou, ainda, os problemas-exemplos, que
mecanizam 0 processo de ensino-aprendizagem da Matematica pela problematizagédo praticada
de forma reprodutiva, uma vez que desencadeiam a resolugao de outros problemas com 0 mesmo
sentido, pois, pretende-se mecanizar procedimentos. Assim, o que deveria ser referéncia como
um inicio de contato com problematizag&o, acaba desencadeando a mecanizagéo em virtude das
listas de problemas com 0 mesmo propdsito, transformando o que seria um problema em exercicio,
limitando o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Nessa perspectiva, Dante (1991) alerta acerca da proposicdo de estratégias que
evidenciem a ndo unicidade na resolugdo de um determinado problema, isto é, a proposigéo de
que n&o existe uma unica estratégia, ideal e infalivel, isto €, como o préprio autor afirma, cada
problema exige uma determinada estratégia. Deste modo, para Dante (1991) a metodologia de
Resolugao de Problemas néo deve consistir em agdes repetitivas, nem mesmo de aplicagao dos
mesmos problemas (com outros nimeros) resolvidos pelas mesmas estratégias, mas garantir o
estimulo as capacidades dos alunos em se sentirem desafiados a resolverem um novo problema
e se sentirem motivados a aprender Matematica, reafirmando a definicdo de resolugdo de
problemas feita por Lupinacci e Botin (2004).

No que diz respeito aos problemas que envolvem os conceitos de Educagao Financeira,
observa-se que embora a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC (BRASIL, 2018), trate como
obrigatéria a abordagem da Educagao Financeira nas aulas de Matematica, desde os anos iniciais,
muito se confunde a Educagao Financeira em aplicagdes dos contetidos de Matematica Financeira
e, com isso, o0 contato que os alunos tém sdo com conceitos transversalizados em problemas que,
em geral, aplicam-se formulas para resolugdo ensejando a mecanizagdo. Num enfoque analitico,
0 que se costuma denominar de problema nos livros didaticos de Matematica, € de fato uma
situacdo-problema que se caracteriza por ser didatizada com a finalidade de ensinar e/ou reforgar
um contetdo (VIANA; LOZADA, 2020), mas que é previamente colocada como exemplo resolvido
nos livros didaticos ou que o professor resolve na lousa, sem sequer dar oportunidade para o aluno

construir o conceito.
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Entretanto, as controvérsias acerca da execugdo da metodologia da Resolugdo de
Problemas ndo s&o atuais conforme mostra uma analise historica de Stanic e Kilpatrick (1989).
Nela, os autores puderam constatar que a Resolugéo de Problemas no ambito da Matematica
ensinada em sala de aula, aparece como consequéncia da fusao de ideias ligadas a Matematica
antiga e que, por isso, hd uma variedade de execugdes, destacando que independentemente da
forma em que seja executada, deve-se objetivar a melhoria do raciocinio dos alunos, tendo como

pilar os dizeres de Platdo sobre os resultados obtidos através dos estudos em Matemética:

Aqueles que s&o por natureza bons em célculo s&o, pode-se dizé-lo, naturalmente
argutos em todos os outros estudos, e (...) aqueles que sdo lentos nisso, se séo
educados e exercitados nesse estudo, melhoram e tornam-se mais competentes do
que eram. (STANIC; KILPATRICK, 1989, p. 7).

De acordo com essa afirmacdo de Stanic e Kilpatrick (1989) e tendo em vista as
discussdes que permanecem acerca das constantes transformacgdes no curriculo de Matematica,
Echeverria e Pozo (1998) afirmam que, independentemente da reforma que acontecga no sistema
educacional, é reconhecida a necessidade de se resolver problemas, bem como a importancia de
tal atividade proporcionar o desenvolvimento de habilidades e estratégias para resolver qualquer
problema, sejam aqueles propostos no &mbito escolar ou aqueles do cotidiano.

Além do mais, esses autores reforcam ainda que a resolugdo de problemas deveria ser
um dos componentes obrigatérios nos curriculos educacionais permeando todas as disciplinas,
destinando-se nao sé ao desenvolvimento de habilidades matematicas, mas outras que permitam
a formacéo da cidadania para tomada de decisdes a fim de compreender e operar em diversas
areas da sociedade, como a de finangas. Por outro lado, a resolucao de problemas € considerada
uma das competéncias essenciais para o século XXI, sendo o foco dos exames do PISA que
propde inclusive a resolugéo de forma colaborativa e em ambientes que usam tecnologia. A OCDE

(2013, p. 122) define a resolugéo de problemas como:

A capacidade de um individuo de se engajar no processamento cognitivo para
entender e resolver situagdes problematicas onde um método de solugdo n&o &
imediatamente dbvio. Inclui a disposicdo de se envolver com tais situagdes para
alcangar seu potencial como cidad&o construtivo e reflexivo.

Esta definicdo tem relag&o direta com a concepgédo da Educagado Matematica Critica, ao
mencionar a formagao cidada e critica. Desta forma, se deve objetivar uma aprendizagem provida
de significado por meio da resolugao de problemas que tenham como referéncia a realidade, o
cotidiano dos alunos e seus focos de interesse, para desenvolver a competéncia critica, como

veremos nos topicos seguintes.
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4 A Educacdo Financeira na Educagao Basica

Aprender a solucionar problemas de modo mais analitico, reflexivo e com estimulo a
criticidade conforme colocam Lupinacci e Botin (2004) na caracterizagdo da metodologia da
Resolugao de Problemas, permite que o individuo se previna de futuros problemas, principalmente
no @mbito financeiro, 0 que tem se mostrado bastante necessario nos Ultimos anos, visto a
instabilidade da economia brasileira.

Desta forma, a Educacdo Financeira € imprescindivel nas escolas brasileiras e sua
abordagem foi recomendada pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), mas de
modo transversal como explicam Lozada, Viana e Oliveira (2020), por meio de temas ligados a
educacao do consumidor e sistema monetério. Assim, ndo estava prevista nem como disciplina e
nem como conteudo a ser abordado em Matematica. Essa tendéncia seguiu-se em outros
documentos curriculares da Educacao Basica brasileira publicados nos anos 2000.

No entanto, em 2005, a Organizagéo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), publicou um documento intitulado “Recomendagao sobre os Principios e as Boas Préticas
de Educacéo e Conscientizagdo Financeira” pelo Centro OCDE/CVM de Educagéo e Alfabetizagao
Financeira para América Latina e o Caribe, recomendando que a Educagao Financeira fosse
abordada nas escolas e que agdes fossem realizadas para sua disseminagao. O documento trouxe

uma definicdo de Educagéo Financeira:

(...) como o processo pelo qual consumidores/investidores financeiros aprimoram sua
compreensdo sobre produtos, conceitos e riscos financeiros e, por meio de
informagao, instrugéo efou aconselhamento objetivo, desenvolvem as habilidades e a
confianga para se tornarem mais conscientes, de riscos e oportunidades financeiras,
a fazer escolhas informadas, a saber onde buscar ajuda, e a tomar outras medidas
efetivas para melhorar seu bem estar financeiro. (OCDE, 2005, p. 5).

Deste modo, considerando as diretrizes da OCDE, em 2010, foi instituida a Estratégia
Nacional de Educagéo Financeira (ENEF) com a finalidade de disseminar a Educagao Financeira
no Brasil por meio de agdes, como a Semana Nacional de Educagéo Financeira, organizada pelo
Comité Nacional de Educagéo Financeira (CONEF). O CONEF inclusive ficou encarregado de
propor agoes de disseminagado de Educagéo Financeira em escolas de Ensino Fundamental e
Médio e também promover agdes voltadas para aposentados e mulheres beneficiarias do
programa Bolsa Familia.

A ENEF 2010 foi revogada pelo Decreto n° 10.393 de 9 de junho de 2020, que instituiu a
nova Estratégia Nacional de Educacdo Financeira - ENEF e o Forum Brasileiro de Educagéo
Financeira — FBEF, este com a competéncia de estabelecer e implantar os principios da ENEF,

bem como divulgar as agdes relativas a Educagéo Financeira, securitaria, previdenciéria e fiscal.
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Contudo as agdes da ENEF ao longo dos anos néo foram suficientes para promogéo de
mudangas curriculares e a Educagao Financeira continuou a ser abordada de modo transversal
nas escolas brasileiras e sem carater obrigatorio.

Isto pode ser explicado pelo fato da Educacdo Financeira ndo ser considerada uma
emergéncia nas agendas de discussao curricular no Brasil na época das recomendagdes da
OCDE e das agdes da ENEF, mesmo com o PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes - Programme for International Student Assessment — exame de escala mundial que
abrange estudantes de 15 anos) avaliando em relagdo a alfabetizagédo financeira e o Brasil
participando dos exames (o Brasil participou dos exames de 2015 e 2018 que avaliaram
habilidades relacionadas a alfabetizagao financeira e, em 2012, embora tenha participado do
exame nao foi avaliado em relagdo as habilidades de alfabetiza¢do financeira, conforme dados
divulgados pela OCDE). E importante salientar que o primeiro exame do PISA que avaliou o nivel
de alfabetizagéo financeira dos estudantes foi realizado em 2012, seguido de 2015 e 2018 e que
a alfabetizagéo financeira, segundo colocada pelos relatérios do PISA, decorre do processo de
Educagéo Financeira.

O PISA é um exame promovido pela OCDE e o relatorio de 2012 reiterou que a
alfabetizacao financeira € uma habilidade essencial para a vida e esta no topo da agenda politica
e econdmica global, tendo em vista que nas Ultimas décadas ficou constatado que houve um
encolhimento dos sistemas de bem estar da populagdo mundial, mudanga demogréfica,
crescimento e sofisticagdo dos servigos financeiros, o0 que contribuiu para que os governos de
muitos paises desenvolvessem estratégias e politicas para melhorar a Educagéo Financeira da
populagéo, sobretudo, as recomendagdes capitaneadas pelo G20 (organizagao internacional que
reune ministros da Economia e presidentes dos Bancos Centrais de 19 paises — dentre eles, o
Brasil - e da Unido Europeia). Além do mais, o0 relatério ressaltou a importéncia da alfabetizagéo
financeira dos jovens colocando que ja consumiam servicos e produtos financeiros e a medida que
se aproximam da finalizagdo do Ensino Médio enfrentardo escolhas complexas e desafiadoras,
como por exemplo, financiar seus estudos em Ensino Superior.

O relatério de 2012 apontou também que a oferta do ensino de Educagéo Financeira nas
escolas de muitos paises ainda era limitada ou inexistente e muitas vezes era ofertada de forma
pouco estruturada sem vinculagdo com um curriculo oficial. Outro aspecto levantado pelo relatério
diz respeito a flexibilidade para integragdo da Educagao Financeira no curriculo, que em alguns
paises fica a cargo do professor, que poderd incluir ou ndo contetdos de Educagao Financeira em

suas aulas, sendo que as decisdes do professor geralmente estao ligadas a disponibilidade de
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material didatico e ao conhecimento do conteudo que geralmente é limitado. Juntam-se a essas
constatagdes, a falta de avaliagdo das habilidades relacionadas a alfabetizagéo financeira ao final
do Ensino Médio pelos paises onde a Educacgéo Financeira € ofertada, o que ndo permite verificar
o impacto das formas de Educagéo Financeira desenvolvidas pelas escolas.

Alias, verificou-se também que a Educacao Financeira € praticada de modo diverso pelos
paises ndo apenas em rela¢do ao processo de ensino, mas também em relagao aos contelidos
que sao eleitos para serem abordados. Para evitar que dentro de um pais os conteidos de
Educacéo Financeira variassem de uma localidade para outra, alguns paises desenvolveram
standards de Educagdo Financeira para definir precisamente os contelidos a serem ensinados e
as habilidades a serem desenvolvidas. Embora o conteldo varie entre os paises, a Educagao
Financeira geralmente inclui teméticas como dinheiro e transagdes, planejamento e
gerenciamento de finangas, risco e recompensas, e uma compreensao do cenario financeiro,
incluindo conceitos econdmicos, direitos e responsabilidades do consumidor.

Os resultados do PISA 2012 revelaram que muitos jovens ainda estavam muito confusos
em relacdo as questdes financeiras, no exame de 2015 os dados revelaram que muitos
adolescentes ainda ndo compreendiam varias questdes relacionadas ao dinheiro e, em 2018, os
resultados demonstraram que ha um quantitativo consideravel de jovens que ainda ndo estava
alfabetizado financeiramente. Dos 15 paises que participaram do exame em 2015, o Brasil ficou
em Ultimo lugar em relagao a alfabetizagéo financeira com um score de 393, atras do Peru e do
Chile e, em 2018, foram avaliados 20 paises e o Brasil ficou entre a 152 posicédo e a 172 posicdo
em relacdo aos quesitos relacionados a alfabetizagdo financeira, havendo uma melhora em
relagéo a 2015, com desempenho médio em alfabetizag&o financeira de 420 em sua pontuagao.

Apesar dos desafios para a implantagdo da Educagao Financeira nos diferentes paises, o
nimero de iniciativas desenvolvidas em nivel mundial tem aumentado nos ultimos anos,
sobretudo, porque os sistemas financeiros estdo se tornando mais globais e complexos, com o
aparecimento dos bancos digitais e criptomoedas, dai a necessidade de se intensificar a
implantagé@o da Educagéo Financeira no curriculo. Esse movimento mundial de conscientizagéo
acerca da Educacao Financeira nas escolas alcangou as discussdes para a elaboragao da Base
Nacional Comum Curricular.

A BNCC (BRASIL, 2018) formalizou a obrigatoriedade da Educagdo Financeira na
Educacao Basica nos anos iniciais € finais do Ensino Fundamental distribuidos em Matematica
(alocados nas unidades tematicas “NUmeros” e “Grandezas e Medidas”) e no Ensino Médio

(alocados nas unidades tematicas “Numeros” e “Algebra”), proposto de modo transversal em
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conteudos de Matematica Financeira. Ja no Ensino Fundamental, os contetdos previstos pela
BNCC (BRASIL, 2018) para Educagé&o Financeira sdo bem basicos e incluem o estudo do sistema
monetario brasileiro e calculo de porcentagens. Ainda sobre a abordagem da Educagao Financeira

na Educagéo Basica, Lozada, Viana e Oliveira (2020, p. 4) esclarecem:

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), o objetivo do ensino de Educagdo Financeira na
Educagéo Basica ¢é garantir “o estudo de conceitos basicos de economia e finangas”
(BRASIL, 2018, p.269). Assim, o documento sugere que os contetidos de Educagédo
Financeira possam ter um enfoque interdisciplinar orientando que os professores
trabalhem questdes relacionadas ao consumo, trabalho e dinheiro, para que os alunos
desenvolvam competéncias e habilidades, compreendam os conceitos e apliquem os
conhecimentos em seu cotidiano.

No Ensino Médio, por sua vez, a BNCC (BRASIL, 2018) orienta que a Educacao
Financeira seja tratada através de atividades que envolvam juros simples e compostos e fungdes,
nao definindo temas fundamentais para a compreenséao da Educagao Financeira, como or¢gamento
doméstico, finangas pessoais, consumo, poupanga, cartdo de crédito, entre outros, ou seja, estes
temas podem ou nao ser explorados pelo professor, incluindo-os de modo complementar.

Por sua vez, depreende-se que a BNCC (BRASIL, 2018) postula pelo letramento
financeiro e ndo pela alfabetizagao financeira como preceituam as diretrizes do exame do PISA.
Pessoa, Muniz Jr e Kistemann Jr (2018) denominam de literacia financeira o que a BNCC (BRASIL,
2018, p. 4) propde, definindo-a como “uma competéncia adquirida e desenvolvida por um
individuo-consumidor em contextos socioecondmicos em uma sociedade de consumo liquido-
moderna em que a tomada de deciséo faz parte das agdes deste individuo”, assim como Souza,
Vieira e Kistemann Jr (2021) apontam a literacia financeira como norteadora do exame do PISA,
visdo esta também a de Santiago, Domingos e Silva (2018).

No entanto, preferimos traduzir o documento com a denominagédo de alfabetizagao
financeira compreendendo que se trata de um espectro de abrangéncia mais amplo, partindo da
definicdo dada por Potrich, Vieira e Kirch (2015, p. 363) que conceituam a alfabetizagéo financeira
‘como sendo uma combinagdo de consciéncia, conhecimento, habilidade, atitude e
comportamento necessarios para tomar decisdes financeiras e, finalmente, alcangar o bem-estar
financeiro individual” com base no documento da OCDE publicado em 2013. Os autores
apresentam um quadro com os diferentes conceitos de alfabetizagéo financeira e suas dimensoes,

além de deixar claro a diferenga entre Educagao Financeira e Alfabetizacdo Financeira:

Além disso, estudos tém destacado o uso ambiguo da alfabetizagéo financeira,
principalmente no entendimento das diferengas entre esse constructo, o conhecimento
financeiro ou a educagéo financeira. Nesse sentido, Robb, Babiarz e Woodyard (2012)
fazem uma distingao entre os termos, afirmando que a alfabetizagao financeira envolve
a capacidade de compreender a informagao financeira e tomar decisdes eficazes
utilizando essa informag&o, enquanto a educagao financeira € simplesmente recordar
um conjunto de fatos, ou seja, 0 conhecimento financeiro. Simplificadamente, o foco
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principal da educagéo financeira é o conhecimento, enquanto que a alfabetizagio
financeira envolve, além do conhecimento, 0 comportamento e a atitude financeira dos
individuos. Assim, conforme afirmam Mccormeck (2009) e Huston (2010), a
alfabetizag&o financeira vai além da ideia basica de educagéo financeira (POTRICH;
VIEIRA; KIRCH, 2015, p. 364).

Potrich, Vieira e Kirch (2015) citam documentos da OCDE e fazem a tradugéo do termo
financial literacy como alfabetizag&o financeira, afirmando que esta & constituida de trés
dimensdes - 0 conhecimento financeiro, 0 comportamento financeiro e a atitude financeira — sendo
que estdo presentes na definigdo que apresentam a partir do documento da OCDE de 2013,
conforme mencionamos anteriormente.

Floriano, Flores e Zuliani (2020) também partem do conceito de alfabetizagao financeira
citando Huston (2010) para diferencia-la de Educagéo Financeira esclarecendo que o “conceito de
alfabetizacdo financeira ultrapassa o de educagao financeira, pois considera o qudo bem o
individuo pode entender e aplicar as informagdes relacionadas as finangas pessoais” (FLORIANO;
FLORES; ZULIANI, 2020, p. 23). E mencionando os trabalhos de Atkinson e Messy (2012) e
Lusardi (2015), Floriano, Flores e Zuliani (2020) explicam que a alfabetizag&o financeira € uma
associagao de elementos que implica na promogéo da eficiéncia na tomada de decis&o, melhoria
do bem-estar financeiro individual e coletivo e participagédo na vida econdmica.

Cabe dizer que em julho de 2022, a Comisséo de Valores Mobilidrios aprovou uma portaria
que institui a Politica de Educagdo Financeira da Comissdo de Valores Mobiliarios, postulando

pela promogao da alfabetizacao financeira:

A alfabetizacéo financeira do individuo, como forma de desenvolver habilidades e
competéncias que o tornem apto a tomar decisdes bem informadas, e a prote¢do do
investidor, sdo essenciais para 0 desenvolvimento de comportamentos financeiros
saudaveis e para 0 aumento do bem estar financeiro, auxiliando no melhor emprego
do excedente das poupangas individuais em capital produtivo e contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel do mercado (CVM, 2022, p. 1).

Certamente essa linha de utilizar o termo literacia financeira apontada por alguns autores
decorra da viséo que a BNCC (BRASIL, 2018) tem acerca do ensino de Matematica na Educagao
Basica que se baseia no letramento matematico, dai autores como Somavilla e Bassoi (2019)
tratarem o termo literacia financeira como letramento financeiro, o que parece ter ficado visivel nas
concepgdes dos autores citados que mencionam expressamente o termo literacia financeira.

De todo modo, cabe fazer aluséo a definicdo que Lusardi e Mitchell (2014, p. 2) atribuem
ao letramento financeiro como a “capacidade das pessoas para processar informagdes
econdmicas e tomar decisdes informadas sobre finangas, planejamento, acumulagéo de riqueza,
divida e pensdes”. Sena (2017) apud Coutinho (2021, p. 36) propde um modelo para o letramento

financeiro a partir do desenvolvimento destas habilidades:
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Habilidade de ler, analisar e interpretar situagbes financeiras; conhecimento de
elementos basicos e necessarios a Matematica Financeira pertinente ao contexto dos
sujeitos; capacidade de assumir postura critica fundamentada; capacidade de
considerar variaveis e implicagdes de suas agdes; tomada de decisbes conscientes
que visem o bem-estar financeiro individual e social.

Em que pesem essas diferentes visdes e termos que merecem ser discutidos em
pesquisas futuras, e como a BNCC (BRASIL, 2018) nao define o que é Educagao Financeira e
nao especifica 0s conteudos a serem abordados como nos referimos anteriormente, € preciso
resgatar a definicdo dada pela ENEF (BRASIL, 2010) para compreendermos a extenséo da
abordagem das tematicas que a Educacdo Financeira abrange e sua importéncia no contexto

escolar e além dele. Sendo assim a ENEF (BRASIL, 2010) define Educag&o Financeira como:

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informagao, formagéo e orientagéo claras, adquiram os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles
envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda,
adotem outras ag¢6es que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo
consistente para formag&o de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro (ENEF, 2010, p. 03).

Esse conceito retoma as discussdes de Ole Skovsmose (2001) acerca das dimensdes
essenciais para a Educacdo Matematica Critica: a autorreflexdo, a reflexdo e a reagdo as
problematicas sociais, como por exemplo, 0s servigos e produtos financeiros adquiridos pelo
individuo, uma vez que a ideia central exposta nesse conceito de Educagéo Financeira diz respeito
a capacitar os alunos para que tenham instrumentos para administrar de maneira consciente seus
recursos, pois atualmente os adolescentes tem acesso a conta bancaria digital, movimentam os
recursos financeiros fazendo transferéncias e pagamentos com o PIX, entre outras transagdes
bancérias.

Para Pessoa (2016), a Educag&o Financeira aproxima o aprendizado do ambiente escolar
com a vida cotidiana, uma vez que os alunos lidam constantemente com situa¢oes que envolvem
as tematicas de compra e venda, por exemplo. Através de uma analise de uma coleg&o de livros
didaticos, a autora constatou que as abordagens dos conteudos de Educagdo Financeira
presentes na cole¢do sao superficiais, sendo que o professor deve recorrer a outras fontes para
aprofundar o conhecimento sobre os conteldos. A autora constatou também que os conteudos
estdo inseridos em problemas contextualizados no campo da semi-realidade e realidade, o que
considera positivo, pois estao relacionadas as situagdes do cotidiano dos alunos.

Nessa mesma perspectiva, Oliveira e Stein (2015) desenvolveram uma pesquisa sobre
Educacao Financeira no ambito da formagao de professores. As autoras constataram pela analise

das falas dos professores que eles consideram que “a Educagéo Financeira pode contribuir para
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que os estudantes encarem os desafios da sociedade, bem como os orientem para o exercicio da
cidadania” (OLIVEIRA; STEIN, 2015, p. 26), destacando que a tematica do consumo consciente é
relevante para a Educacdo Financeira na Educagao Basica e que, por isso, faz-se necessaria a
capacitagao docente sobre 0s objetivos e caminhos que a pratica pedagdgica pode ser executada
para atingir os objetivos que eram propostos pela ENEF (BRASIL, 2010) na Educagao Basica.

Um avango é destacado por Fernandes e Vilela (2019) que apresentam o resultado da
aplicagdo de uma proposta didatica para o ensino de Educagao Financeira no Ensino Médio.
Utilizando o material didatico produzido pelo Comité Nacional de Educagéo Financeira (CONEF -
Livro 3 do Ensino Médio) e tendo como tema “Previdéncia Social versus Previdéncia Privada”
fundamentando teoricamente nas concepgdes de Bourdieu, as autoras analisaram o efeito
performativo do discurso presente no material e concluiram que estimula os “jovens a investirem
em Previdéncia Privada por fazé-los acreditar que essa € uma das formas de garantir um futuro
tranquilo na aposentadoria” (FERNANDES; VILELA, 2019, p. 8). Elas ponderam que esse tipo de
discurso no ambiente escolar vislumbra a “performatizagdo da teoria econémica neoliberal”
(FERNANDES; VILELA, 2019, p. 8), fortalecendo as crengas em atitudes econdmicas
individualistas, refor¢cando ainda mais as desigualdades sociais.

Deste modo, o referencial tedrico aqui apresentado destaca a importancia de se ter uma
pratica pedagdgica que estimule os alunos a refletir sobre a visdo que possuem sobre finangas e
0 modo de administra-las, sendo um dos caminhos uma pratica docente pautada na Resolugéo de
Problemas de Educagéo Financeira sob a perspectiva da Educagdo Matematica Critica de Ole

Skovsmose, como mostraremos a seguir.

5 A Resolucao de Problemas de Educagéo Financeira sob a perspectiva Critica

Como ja foi apresentado anteriormente, a Resolugdo de Problemas, a conceituagao da
Educacgédo Financeira e os principios da Educacdo Matematica Critica apresentam o mesmo
objetivo educacional: preparar o aluno para o exercicio da cidadania, dando-lhes subsidios para
que possam modificar seus habitos nos campos de sua vida, neste caso, 0 campo das finangas.

Aprender a administrar as finangas e fazer um planejamento financeiro desde cedo levara
0 aluno a adquirir nogdes de poupanga, consumo consciente e independéncia financeira, evitando
compras por impulso e compreendendo que o endividamento é gerado muitas vezes pelo
comportamento fundado em descontrole sobre os gastos.

O desenvolvimento da consciéncia acerca da administragdo das finangas possibilita o

desenvolvimento da competéncia critica sobre a realidade (SKOVSMOSE, 2001), uma vez que
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para o desenvolvimento da Educagdo Matematica Critica € importante a existéncia de cenarios
propostos pelo professor para que se dialogue sobre uma realidade econémica multifacetada e
caracterizada por desigualdades econémicas nas quais muitos alunos estdo inseridos,
instaurando-se assim um cenario de investigagdo. Sob o ponto de vista de Skovsmose (2001),
esses cenarios investigativos ddo possibilidade para que a metodologia da Resolugdo de
Problemas se configure como uma atividade investigativa, de modo que os alunos possam
desenvolver as suas proprias estratégias de resolugdo e construir conjecturas e argumentos para
defesa da solugdo apresentada ao problema, discutindo as implicagbes dessa solugdo em
contextos extramatematicos e interdisciplinares, inclusive.

Darder (2000) coloca pontos importantes sobre a Educagdo Matematica Critica, ao
comentar sobre as questdes do capitalismo e a falta de participagéo da maioria dos cidad@os na
estrutura do poder. A autora pontua que isso se deve em parte ao processo de escolariza¢do
hegemonica, em que ha uma despolitizagdo e submissé@o dos menos favorecidos ao universo dos
ricos e poderosos e a ideologia do neoliberalismo, decorrente de uma Educagdo Matematica
baseada em abstragdes fixas e isoladas, distante da realidade, caracterizada por uma abordagem
bancaria do processo educativo citando Paulo Freire, na qual o aluno apenas recebe
conhecimento e reproduz e, assim, as desigualdades vao se justificando e se perpetuando, porque
nao existe o protagonismo daquele mais vulneravel socialmente, mas sim estruturas de dominagéo
para manté-lo na mesma condigao.

Prossegue pontuando que uma abordagem critica nas aulas de Matematica oferece aos
alunos a oportunidade de experimentar a participagdo democratica, que se estende além da sala
de aula, encaminhando para outros contextos onde circulam, bem como aprender uns com 0s
outros quando os problemas da realidade que envolvem a Matematica proporcionam uma pratica
dialética, colocando o diélogo como centro para participarem de discussdes pertinentes. Dessa
forma, como ressalta Darder (2000) os alunos vao se engajando e apresentando fundamentos
significativos para entrar num processo de aprendizagem critica da Matematica, bem como para
compreender o potencial emancipatério da Matematica no mundo, trabalhando com problemas
que envolvem a sua realidade.

Outro ponto a ser discutido € o fato de que a Resolugdo de Problemas fundamentada na
Educacdo Matematica Critica permite aos alunos questionar a relevancia da atividade que esta
sendo aplicada para o seu proprio contexto, contribuindo para a promogao de um aprendizado
mais efetivo dos conceitos matematicos, facilitando a aplicacdo desses conceitos em problemas

futuros.
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Deste modo, diante da tematica da Educagéo Financeira, partiremos do principio de que
nos problemas que sao propostos em sala de aula, o professor devera contemplar ao maximo os
destaques nos conceitos de Educagao Financeira visando o desenvolvimento da capacidade do
aluno de compreender e utilizar esses conceitos quando estiver diante de uma problematica em
seu cotidiano. Para tal, cabera ao professor se conscientizar dos pilares que sustentam a
metodologia de Resolugdo de Problemas, o ensino de Educacdo Financeira e a Educagéo
Matematica Critica. Neste caso, um desses pilares € a variedade de recursos didaticos, conforme
orientam Lupinacci e Botin (2004), Lusardi (2003) e Skovsmose (2001), e dentre esses recursos,
podemos citar os aplicativos de Educagao Financeira, simuladores e jogos digitais e ndo-digitais.

Essa multiplicidade de recursos permitira que o aluno possa se sentir motivado a observar
a Educagéao Financeira por outros aspectos, se sentindo desafiado a superar as problematicas que
existem no contexto abordado. Tal fato fundamenta-se na afirmacdo de Onuchic (1999) de que na
metodologia de Resolugéo de Problemas, a importancia de um determinado problema depende
da capacidade de instigar, desafiar e fazer com que o aluno possa desenvolver 0s seus proprios
conhecimentos a partir da experimentagao.

Uma das formas de trabalhar a experimentagéo nas aulas de Matematica é utilizar-se de
manchetes de jornais, pois apresentam problemas da realidade. Com este recurso, estimula-se o
aluno a compreensao das relagdes que existem entre os contextos abordados na noticia com o
conceito ou ideia matematica, possibilitando o entendimento dessa ideia em diversas situagoes,

em particular, aquelas nas quais ele esta inserido. Vejamos um exemplo na figura 1:

Figura 1: Manchete sobre 0 aumento no prego do gas

JORNAL NACIONAL

Entra em vigor o segundo
aumento do preco do gas de
cozinha em 2021

Fonte: Portal G1 de Noticias (2021)

A manchete apresentada na figura 1 traz uma série de potencialidades para o
desenvolvimento da criticidade dos alunos. A partir dela, pode-se formular problemas envolvendo
tematicas como impostos e seus impactos no orgamento doméstico. Em sala de aula, o professor
podera supor que uma determinada familia, antes de haver esse reajuste, comprasse o botijao de
gas ao preco de R$ 65,00. Com a reacdo da cadeia do reajuste, a familia passara a comprar o
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botijdo de gas a R$ 74,00. A partir dai, apresenta-se a questao central: Quais os impactos desse
aumento no orgamento familiar?

A principio, para resolver este problema o aluno ira relaciona-lo com as situagfes do seu
proprio cotidiano, fazendo uma autorreflexdo. Em seguida, o problema possibilitara ao aluno uma
reflexdo sobre esse impacto no bolso dos seus familiares, de modo que sera provocado a examinar
0 meio em que ele mesmo vive, apropriando-se do problema e recorrendo aos conhecimentos
matematicos que ele ja sabe para desenvolver a sua reagao: construir argumentos para defender
a sua resolugéo.

Com base na questdo central, apresentam-se as questdes derivadas, que serdo
trabalhadas com outras noticias de jornal que ampliam a discussao do problema para desenvolver
a competéncia critica e a compreenséo do papel da Matematica na sociedade: Quais os impactos
para as familias: havera mudanga de comportamento em relagéo ao uso do botijdo de gas (tempo
de uso)? Em média quanto tempo dura o botijéo de gas em sua casa? Quais as medidas que as
familias podem tomar para economizar gas? O aumento do prego do botijdo de gas afeta a
seguranga alimentar das familias, sobretudo, aquelas que sao vulneraveis socialmente? O que
gerou esse aumento no prego do botijao de gas?

Outra noticia pode ser disponibilizada para os alunos mobilizarem sua competéncia critico-

reflexiva a partir das questdes derivadas, como vemos na figura 2:

Figura 2: Manchete sobre 0 aumento no preco do gas

Com botijao de gas a R$ 100, (s de cozinha tem forte alta e

familias de Porto Alegre : ‘
- complica orcamento de familias
apelam para lenha e fogoes Desdema'odo[:wpassado.opregogboﬁiéosubiucincovezesmaisdoqueainﬂacaoﬁomodesemprego

. .
lmpl’OVlS ado s batendo  porta, o custo do gds virou um problema social, a ponto de merecer politicas publicas emergenciais dos
governos do Ceard e do Maranhao

Moradores da Vila Cruzeiro usam madeira que acham na rua para nao gastar todo o gas de cozinha

Fonte: Portal GZH e Correio Braziliense (2021)
O professor pode pedir aos alunos para pesquisarem os pre¢os do botijao de gas nos

ultimos meses ou apresentar o grafico (figura 3) para discutirem os aumentos, calcularem a
porcentagem de aumento e como impacta no orgamento das familias. Pode pedir aos alunos para
pesquisarem a renda mensal de uma familia composta por 4 pessoas (ou de sua propria familia),
considerando-se os gastos com a cesta basica e despesas fixas como agua, luz, telefone, internet
e aluguel (caso morem em casa alugada), e como o valor do pre¢o do botijao de gas afeta o
orcamento doméstico, apresentando solugdes para cortar gastos (O que cortar? Pode cortar
produtos da cesta basica? Reduzir o valor da conta de luz e de 4gua? Cortar despesas supérfluas

como pagamento de pacote de streamimg de videos?).
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Figura 3: Aumento de prego do botijdo de gés

PRECO MEDIO BOTIJAO DE 13 KG (R$S)

R$83,17 R$85,01
Reress  RST9E9

RS74,75 '
R$69,54  RS69,58  RS69,96  RS69,98 Rs7LEL  RS7324

mU n20 W20 s w20 owa0  nowi20  de2o a1l fein meral sben
Fonte: Sindigas (2021)
Em seguida, o professor pode propor nova discusséo: Existem politicas publicas para
conter os aumentos? Exercendo a cidadania, qual é o seu papel para que se tenham pregos mais
justos? O que vocé faria para mudar essa realidade?

Para tanto, pode apresentar a noticia (figura 4) para fomentar a discussao e reflexdes:

Figura 4: Manchete sobre o programa Vale Gas

SAO PAULO

Governo de SP lanca 'Vale Gas',
programa para auxiliar familias de
baixa renda a comprar botijao

Fonte: Portal G1 de Noticias (2021)

Esta atividade pode ser aplicada no 9° ano do Ensino Fundamental e também nas séries
do Ensino Médio. E importante que o professor planeje a aula com a utilizagdo das noticias de
jornal, estruturando as questdes que serdo propostas e fazendo a mediagdo adequada para que
a discussdo ndo disperse. E essencial que a atividade seja proposta em grupo para estimular as
interagdes discursivas e que as noticias sejam impressas para que cada aluno do grupo possa ler,
grifar o trecho que considere importante e fazer anotages que julgar pertinente na folha. O
professor pode propor as discussées em parte oralmente e em parte escrita para que os alunos
também desenvolvam a argumentagdo e escrita nas aulas de Matematica baseada em
argumentos convincentes, como propde a BNCC (BRASIL, 2018). Também é fundamental que
cada grupo apresente as suas respostas, possibilitando que os demais grupos contestem ou
complementem as ideias, bem como o professor deverda dar o feedback, fazendo uma
sistematizacdo do conhecimento financeiro construido sob a perspectiva da Educac¢do Matematica
Critica e da Resolugao de Problemas.

Nesta proposta apresentada, percebemos que o aluno sera estimulado a adentrar nas

dimensbes essenciais da Educacdo Matematica Critica proposta por Skovsmose (2001):
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autorreflexdo, reflexdo e reacdo. Além disso, as etapas de Resolugdo de Problemas como
propdem Polya (2006) e Onuchic e Alevatto (2014) ndo s@o minimizadas, uma vez que o aluno
interpreta o problema, traga estratégias de resolver, no caso reflete sobre os impactos e podera
validar a sua resposta a partir das discussdes coletivas que deverao ocorrer.

Assim, apresentar a Resolugdo de Problemas sob essa perspectiva critica apresenta
varios desafios, entre eles, o da formalizacdo do que estd sendo estudado, consequéncia do
ensino exclusivamente expositivo. Fernandes (2018) aconselha que a formalizagdo dos conceitos
matematicos seja feita como um modo de integrar a linguagem matematica utilizada na discusséo
pelos alunos ao processo matematico critico, uma vez que a Resolu¢do de Problemas de
Educacao Financeira sob a perspectiva da Educa¢do Matematica Critica objetiva a compreenséo
do processo de desenvolvimento da capacidade do aluno em analisar situagdes que s&o
propostas, ndo somente os simbolismos e as técnicas formais da Matematica, mas também
triangulando conhecimentos financeiros com conhecimentos matematicos.

Nesse sentido, € interessante que o professor proporcione situagdes de aprendizagem em
que o aluno possa pensar e refletir para a constru¢do do seu préprio aprendizado, como foi
mostrado com o uso das noticias de jornal. Para tal, outros temas podem ser tratados, como o
consumo. Despertar nos alunos o questionamento sobre ser melhor comprar a vista ou a prazo
inserido em um problema contextualizado, por exemplo, possibilita que para resolvé-lo o aluno se
aproprie deste problema e utilize dos seus conhecimentos matematicos para tomar uma decisdo
de compra ap6s uma avaliagao dos juros que estéo envolvidos nas duas propostas apresentadas.

Além disso, estimular a avaliagdo de qual é a melhor opgéo para a compra permite que o
aluno analise ndo s6 a melhor forma de aquisi¢ao, mas também o impacto orgamentario de cada
uma delas. Cabera ao professor, entdo, estimular que os alunos reflitam a partir de
questionamentos sobre essas opgdes, como por exemplo: Comprando a vista, qual o impacto
desta compra neste més? Comprando a prazo, qual o impacto nos préximos x meses? Essas
orientagOes corroboram com os objetivos da ENEF (BRASIL, 2010) acerca das orientagdes para
uma melhor administracdo das finangas individuais.

Esses questionamentos devem partir do objetivo do professor de desenvolver o raciocinio
dos alunos, a partir da atitude de investigar e explorar uma determinada situagao de aprendizagem
(LOZADA; D’AMBROSIO, 2018). No caso da Resolugéo de Problemas, o envolvimento dos alunos
nas discussdes os estimula a identificar os fundamentos matematicos que sustentam os conceitos
de Educagdo Financeira e como as aplicagbes dao validade aos argumentos (frutos da

autorreflexdo, reflexao e reagéo) para a resolugao do problema proposto. Ademais, esses dialogos
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resultantes da Resolugao de Problemas tornam a Matematica como parte do desenvolvimento da
competéncia existente na construgdo dos conceitos de Educagao Financeira em sala de aula,
sugerindo que os alunos vejam a Matematica em agao, forma na qual Skovsmose (2001) se refere

ao mundo segundo o olhar da Matematica.

6 Consideracodes Finais

Se nos debrugarmos sob a obra de Skovsmose (2001) acerca da Educacao Matematica
Critica visando relacionar com a Educagdo Financeira entenderemos que a metodologia de
Resolugéo de Problemas pode ser compreendida como uma ferramenta importante para que dois
processos sejam desenvolvidos simultaneamente: a construgao dos conceitos matematicos e a
competéncia critica. Deste modo, construir os cenarios de investigagdo em que seja oferecido
tanto ao professor quanto ao aluno o estimulo a criticidade, permite que ambos possam enxergar
a Matematica aplicada em contextos variados, rompendo com o fenémeno da ideologia da certeza,
em que se insiste na Matematica como ciéncia absoluta (SKOVSMOSE, 2001).

Outro aspecto a pontuar diz respeito a executar a Resolugdo de Problemas de forma
correta, valorizando a comunicagéo entre professor, recurso didatico e aluno sendo importante
para a provocacao de reflexdes. Neste caso, a proposta apresentada neste trabalho mostra como
a Matematica pode ser trabalhada utilizando-se de recursos que vemos todos os dias: noticias e
constantes aumentos nos precos dos produtos e servigos que todos nds consumimos. Propostas
dessa natureza promovem maior engajamento dos alunos porque 0s aproximam da realidade que
0s cerca e que os impacta diretamente. Sdo meios frutiferos e democraticos para ampliar a
conscientizagcdo dos alunos sobre a sua participagdo na discuss@o de problemas sociais e
econdmicos que geram desigualdades, procurando compreendé-las e enfrenta-las, fortalecendo a
formagéo cidada e, como coloca Darder (2018), combate a alienag@o, com enfoque na justiga
social oferecendo uma abordagem alternativa para a promogéo da equidade.

Assim, 0 ensino para a justica social traz como um objetivo pedagdgico relevante uma
praxis sociopolitica por meio do estudo da Matematica, como reiterado pelos diversos autores
citados neste trabalho. A partir desta pesquisa pudemos inferir que a “dimenséo critica” que a
Resolugao de Problemas de Educacao Financeira pode proporcionar vai além de utilizar situagdes
do contexto do dia-a-dia. Faz-se necessario um planejamento pedagogico no qual tanto o aluno
quanto professor possam discutir acerca da construgao dos conceitos de Educagdo Financeira
nos problemas propostos, pois Darder (2018) coloca que essa discussdo deve ser conjunta, uma
vez que ambos integram a sociedade, onde a Matematica é movida por uma estrutura de poder

administrada por um grupo dominante e cabe a todos questionar a formatacdo da realidade feita
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por esse grupo que manipula os conhecimentos matematicos e consequentemente manipula
também o contexto econdmico-financeiro.

Por fim, é valido destacar que assim como qualquer outra proposta docente, podem surgir
algumas dificuldades em seu desenvolvimento como o tempo de discussao que podera ser maior
ou menor dependendo da recepgado do aluno sobre a proposta do professor, que, por sua vez, tera
que adaptar e corrigir as falhas na medida em que estas forem acontecendo, mas algumas
adversidades podem ser previstas como: o desinteresse dos alunos, a falta de desenvoltura para
discutir ou até mesmo a falta de disposi¢éo para participar das aulas.

O que consideramos essencial € o professor, apesar de todas as adversidades que
possam surgir, iniciar um trabalho para a promogao da Educacdo Matemaética Critica trazendo
problemas da realidade dos alunos como aqueles que envolvem as questdes financeiras, para que
desenvolvam um olhar mais apurado e critico sobre 0 mundo e as perspectivas de intervir para
mudé-lo, os fagam protagonistas de um cenario em que a Matematica os auxilie a buscar a justica
social e a equidade, sabendo se posicionar e tomar decisdes que melhorem a sua vida e a vida

em sociedade, com autorreflexéo, reflexéo e reagéo.
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