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Resumo: Este trabalho objetiva analisar as relagfes entre o Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco
(SAEPE) e as representagdes sociais de formacdo continuada compartilhadas por professores de Matemética do
Ensino Médio. Tomamos a Teoria das Representacdes Sociais como referencial tedrico-metodolégico. Assim,121
professores responderam a um Teste de Associagao Livre de Palavras e a um Teste de Hierarquizagdo de Palavras.
Como suporte a andlise dos dados, utilizamos o software Iramuteq. Destacamos, no nucleo central das
representagdes, os elementos “aprendizagem, conhecimento e troca de experiéncia”, conectados com outros
elementos, diferentemente, segundo o grupo docente atuante em escola com nivel desejavel, basico ou elementar no
SAEPE.
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Interfaces between SAEPE and the social representations of continuing
education of high school mathematics teachers

Abstract: This work aims to analyze the relationship between the Educational Assessment System of Pernambuco
(SAEPE) and the social representations of continuing education shared by high school mathematics teachers. We
take the Theory of Social Representations as a theoretical-methodological framework. Thus, 121 teachers
answered a Free Word Association Test and a Word Hierarchy Test. To support data analysis, we used the
Iramuteq software. In the central core of representations, we highlight the elements “learning, knowledge and
exchange of experience”, connected with other elements, differently, according to the teaching group working in a
school with a desirable, basic or elementary level in SAEPE.
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1 Introdugéo

Este trabalho é fruto de uma dissertagdo de mestrado desenvolvida no Programa de Pds-
Graduagao em Ensino das Ciéncias (PPGEG) da UFRPE. Norteamos este estudo pela seguinte questéo:
Quais sdo as possiveis relagdes entre 0 que pensam os professores de Matematica do Ensino Médio
sobre sua formagdo continuada e os niveis de proficiéncia das escolas no Sistema de Avaliagdo

Educacional de Pernambuco?

Desde 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB), a
avaliacdo externa ou em larga escala passou a ser fundamental nas politicas educacionais da Unido,
Estados e Municipios. Assim, podemos ver, no Art. 9° da LDB, a incumbéncia da Uni&o de: “VI Assegurar
processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no Ensino Fundamental, Médio e Superior, em
colaboragao com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade
do ensino.” (BRASIL, 1996).

O Art. 9° da LDB consolidou, no Brasil, as avaliagdes em larga escala, que foram inauguradas
em 1990, com a implementacao do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB). (BRASIL, 2019).
Segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), um dos principais

objetivos do governo federal com a criagao do SAEB foi:

Coletar informagdes que contribuissem para que gestores publicos, em todos os niveis,
diretores, professores e pesquisadores tivessem uma visdo mais abrangente em termos de
qualidade da educagao basica brasileira. Dessa forma, os dados do Saeb até hoje contribuem
para viabilizar agdes no ambito das politicas publicas visando a continua melhoria da qualidade
educacional do pais (BRASIL, 2019, p. 17).

No caso de Pernambuco, a Secretaria Estadual de Educagéo criou, em 2000, o Sistema de
Avaliagdo Educacional de Pernambuco (SAEPE), articulado com os pressupostos do SAEB. No
documento das Matrizes Curriculares de Referéncia para o Estado de Pernambuco do SAEPE, podemos

verificar a seguinte afirmacéo:

Os resultados da avaliagdo subsidiardo o planejamento da propria escola, além de
fundamentar a implementacdo de uma politica de incentivos e a oferta de capacitacao e
assessorias as escolas, dentro da visdo de uma qualificagdo permanente do ensino, com
base nas demandas da escola e vinculadas a sua proposta pedagadgica. (PERNAMBUCO,
2002, p. 6). (Grifo nosso).

12 As edigbes do SAEPE, até antes de 2008, ocorriam a cada dois anos. Com o advento da criagdo, em 2007, do indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) e do diagndstico no cenario nacional, dos baixos resultados do Estado, o
SAEPE passou a ser aplicado anualmente.
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Com o advento da criagao, em 2007, do indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB),
Pernambuco revelou-se no 26° lugar (média 2,5) nos anos finais do Ensino Fundamental e no 22° lugar
no Ensino Médio (média 2,7). Diante do “cenario de crise na educagdo apontado especialmente pelo
baixo IDEB verificado - no ano de 2007, no qual Pernambuco figura entre os piores indices do Brasil’
(SANTOS, 2016, p. 97), foi criado pelo governo estadual o Programa de Modernizagdo da Gestao
Publica: Metas para a Educagéo (PMGP-ME).

Em publicagéo no site da Secretaria de Educacao?, consta a afirmagéo de que o PMGP-ME esta
focado na melhoria dos indicadores educacionais de Pernambuco, trabalhando a gestéo por resultados.

O modelo de gestdo do PMGP-ME pressupde:

Uma concepgéo de trabalho docente que é pautado por esse tipo de pratica de aumento do
rendimento do trabalho, estabelecimento de metas, cobranga de resultados, apontando para
a intensificagdo do trabalho docente, de modo que o trabalho docente passa a ser interpelado

por esse tipo de discurso gerencialista. (NOBREGA, 2016, p. 74).

Dentre as agdes do o Programa de Modernizagdo da Gestéo Publica: Metas para a Educagao
(PMGP-ME), foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacao de Pernambuco (IDEPE), que passou
a monitorar os resultados das escolas jurisdicionadas a cada Geréncia Regional de Ensino (GRE). Em
particular, sobre os resultados do Ensino Médio no SAEB, no periodo que analisamos (2005-2015),
percebemos que, em 2007, a média em Matematica nas escolas de Pernambuco estava abaixo das
meédias observadas no Nordeste e no Brasil. A partir de 2011, Pernambuco superou a média do Nordeste
e, em 2013, superou a média nacional. De modo geral, os avangos na melhoria dos resultados obtidos

nas avaliagcbes dos alunos em Matematica s@o mais significativos do que os de Lingua Portuguesa.

De acordo com Nobrega (2016), o referido programa de modernizagéo trouxe consequéncias,
tais como o condicionamento da remuneragao docente ao mérito do Bénus de Desempenho Educacional
(BDE) e a responsabilizagdo dos professores, uma vez que disponibiliza para a sociedade o ranking

atingido pelas escolas como forma de accountability.3 (NOBREGA, 2016). Além disso:

O sucesso e ou fracasso escolar, a valorizagao e remuneragao profissional, passam a estar
ligados aos resultados obtidos em testes/provas padronizadas que desprezam diferengas
regionais e do contexto escolar individualmente. Ha énfase no atendimento de demandas
especificas, como: a) formagao de gestores e técnicos como executores e reguladores da
politica gerencialista; b) formagao dos professores com foco nas areas avaliadas no SAEPE
(Portugués e Matematica) (NOBREGA, 2016, p. 69). (Grifo nosso).

2 Para saber mais: http:/www.educacao.pe.gov.br/diretorio/omg2/pmg.html.
3 Accountability — remete & responsabilidade, & obrigagao, & transparéncia, de membros de um 6rgdo administrativo ou
representativo de prestar contas a instancias controladoras ou a seus representados.
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Diante da relagdo entre resultados de avaliagdes externas e formagdo continuada docente, na

pesquisa de Nobrega (2016), alguns professores expressaram:

Tem as formagdes, também, que a gente participa mensalmente na GRE |[...]. Com foco em
nimeros também, eles déo qlgumas orientagées, ideias de projetos, mas com foco em
numeros... nas metas (P2). (NOBREGA, 2016, p. 99).

Entéo, assim, eu ndo vejo a questdo de valorizagdo, ndo. Tem que se oferecer, é... formagbes
continuadas para o professor, que ndo necessariamente esteja vinculado ao BDE. O BDE é
como se fosse, assim, o estimulo para o professor, para a equipe, para a escola, fazer um
bom trabalho e ser recompensado por aquele trabalho. (P15) (NOBREGA, 2016, p. 115-116).

Consideramos que tais depoimentos (P2 e P15) suscitam uma busca por melhor compreender
como a consolidagao do paradigma gerencial no setor educacional, que norteia as politicas de avaliagéo
externa, impacta também as politicas de formagao continuada. Como bem destaca Silva (2013, p. 15),

“As politicas de formag&o docente possuem importancia estratégica para consolidagao de novos modelos

de gestéo publica”.

No nosso entender, é preciso desvelar a formagao continuada em seus varios significados e
dimensdes. Tomamos como referéncia a Teoria das Representages Sociais (TRS) para o presente
estudo, considerando que as representagdes sociais “sao uma maneira de interpretar e de pensar nossa
realidade cotidiana, uma forma de conhecimento social.” (JODELET, 2001, p. 366). Essa teoria comporta
uma atencdo especial ao contexto social de elaboragcdo de discursos. Em nosso estudo, nos
interessamos pelas falas dos professores de Matematica atuantes em escolas com diferentes niveis de

proficiéncia no SAEPE, levando-se em conta que:

O contexto social, no qual os discursos sdo produzidos, intervém de varias maneiras: pelo
lugar concreto onde estdo situados as pessoas e 0s grupos; pela comunicagdo que se
estabelece entre eles; pelos quadros de apreensao que fornecem sua bagagem cultural; pelos
codigos, valores e ideologias ligadas as posicdes ou a pertencimentos sociais especificos.
(BONA; ZSCHIESCHE, 2019, p. 15).

Nessa perspectiva, passamos a apresentar algumas consideragdes sobre a TRS para analisar
as relagdes entre 0 SAEPE e as representagdes sociais de formagdo continuada compartilhadas por

professores de Matematica do Ensino Médio (EM).
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2 A Teoria das Representagoes Sociais (TRS)

A TRS foi proposta, em 1961, pelo psicdlogo romeno, naturalizado francés, Serge Moscovici, a
partir de sua tese de doutorado sobre o estudo das representacdes do publico em geral e de psicanalistas

sobre a Psicanalise. A esse proposito, trazemos a analise:

1) Entre o que se acreditava cientificamente ser a psicanalise e 0 que a sociedade francesa
entendia por ela existia um intermediario de peso, as representacdes sociais; 2) Essas
representacdes ndo eram as mesmas para todos os membros da sociedade, pois dependiam
tanto do conhecimento de senso comum (ou popular), como do contexto sociocultural em que
os individuos estavam inseridos [...] (OLIVEIRA, 2004, p. 181).

Segundo Abric (1994), as RS desempenham um papel fundamental na dinédmica das relagées e
das praticas sociais a partir de quatro fungdes essenciais: cognitiva, identitaria, orientadora e de
justificacdo. Sobre a fungéo cognitiva, de acordo com Abric (1994, p. 16), uma RS “permite aos atores
sociais adquirir os conhecimentos e 0s integrar num quadro assimilavel e compreensivel para eles, em
coeréncia com seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais eles aderem”. Assim, as
representagdes sociais definem o quadro de referéncia comum que permite a troca social, a transmisséo
e a difusdo de saberes produzidos na e pela vida cotidiana. Esse saber é plural e esta ligado ao dia a dia
e a experiéncia vivida de uma comunidade (como a comunidade escolar), de um grupo social (como o
grupo de professores de Matematica do Ensino Médio), revelando suas referéncias de pensamento,

acoes, relacionamentos, afeicdes, dentre outros aspectos.

A propésito da fungdo identitaria da representacgao social, Andrade (1998) chama a atengéo para
o fato de o individuo projetar sua identidade no objeto que representa. Dessa forma, a representacdo
que o individuo faz de um determinado objeto nos da pistas de aspectos de sua(s) identidade(s). Assim,
consideramos que o professor de Matematica do Ensino Médio pode expressar, por meio de suas RS
sobre Formagéo Continuada (FC), elementos da percepcdo de si mesmo, de sua maneira de ser
professor em continua formagéo, bem como elementos que resultam do que ele acha que os outros

esperam dele na condigéo de professor que busca formar-se continuadamente.

Abric (1994) afirma que a RS é prescritiva de comportamentos ou de praticas obrigatérias. Ela
define o que é licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social, 0 que nos leva a crer que 0s
professores de Matematica do Ensino Médio, por meio de suas RS sobre formagdo continuada,
exponham elementos sobre sua pratica profissional docente norteados por suas experiéncias formativas,
justificando suas tomadas de posicdo e comportamentos. Contrariamente a fungéo de orientagdo como
guia dos comportamentos, a fungéo de justificagdo possibilita explicar a atitude do individuo depois dos

fatos ocorridos. Como no estudo que originou este artigo ndo propusemos uma analise sobre a
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observagdo de momentos de formag&o continuada dos docentes, detivemo-nos em retomar as fungdes
das RS (cognitiva, identitaria e orientagao) na analise das representagdes dos professores de Matematica
do Ensino Médio sobre formag&o continuada, junto ao estudo dos elementos centrais e periféricos dessas
RS, a luz da Teoria do Nucleo Central (TNC) (ABRIC, 1994), ou da abordagem estrutural da TRS.

A Teoria do Nucleo Central considera como uma caracteristica essencial da RS o fato de ela ser
constituida por um sistema sociocognitivo composto por dois subsistemas: um sistema central ou nucleo
central (NC) e um sistema periférico (SP). Cada um desses sistemas é formado por elementos com
diferentes caracteristicas e fungbes. Ha trés caracteristicas especificas de um nucleo central: Valor
simbélico — que permite a relagdo adequada e necessaria entre 0 NC e o objeto. Poder associativo que
reune as condi¢des ou proporciona as associagdes, as ligagdes, os elos entre 0 NC e o objeto e, por
ultimo, a saliéncia ligada ao valor simbélico e ao poder associativo, responsavel pelos elementos
inegociaveis, elementos mais salientes que sado aqueles que verdadeiramente compdem o nucleo

central.

Sobre a hierarquia dos elementos do NC, Abric (2002, p. 84) afirma que: “Os elementos do
nucleo central ndo sao equivalentes, alguns sdo mais importantes que outros”. Assim, no interior do
nucleo, certos elementos sao mais decisivos que outros no reconhecimento e na identificagdo do objeto,
0 que nos leva a considerar que o nucleo € bem hierarquizado e “compreende elementos principais e
elementos adjuntos.” (idem, p.85). Sobre os elementos periféricos, esses constituem a parte flexivel de
uma RS, aquela maleavel, responsavel pela primeira selecdo dos valores, dos sentidos que deverao
constituir determinado objeto com relagdo a um sujeito. Uma caracteristica importante é que um estudo

sobre a estrutura das RS, de acordo com Abric (1994), é organizado em trés etapas sucessivas:

e aidentificagdo do conteudo da representacao;
e 0 estudo das relagdes entre os elementos, de sua importancia relativa e de sua hierarquia;

e adeterminagéo e o controle do nucleo central.

Com base nas supramencionadas etapas, descrevemos, a seguir, 0s procedimentos

metodoldgicos que adotamos em nosso estudo.

3 Procedimentos metodolégicos

Compreendemos que as trés etapas (identificagdo do conteudo da representagéo; estudo das
relacdes entre os elementos, de sua importancia relativa e de sua hierarquia e determinagao e o controle

do nucleo comum) nos remetem a um viés quanti-qualitativo, tendo em vista que a maioria dos estudos
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sobre representagdo social, com base na Teoria do Nucleo Central, necessita de uma abordagem
plurimetodologica, ou seja, de mais um instrumento de coleta e analise de dados. Desta forma, adotamos
o Teste de Associacao Livre de Palavras (TALP), que propicia o levantamento do conteudo das RS, de
modo espontaneo, em que as pessoas envolvidas se expressam de maneira livre, natural. Esse teste
favorece, aos pesquisadores, chegarem ao pensamento, o mais livre possivel, do sujeito. O Teste de
Hierarquizagéo de Palavras (THP), também utilizado no estudo, proporciona ao sujeito um tratamento

reflexivo sobre o nivel de importancia dos elementos apontados no TALP.
No formulario fornecido aos participantes da pesquisa, constaram os seguintes comandos:

e TALP: Cite cinco palavras ou expressées que FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR
DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO faz vocé lembrar.

e THP: Das cinco palavras ou expressdes que vocé mencionou acima, destaque duas que vocé
considera as mais importantes sobre FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO. Justifique sua escolha.

Para a analise dos resultados obtidos no TALP e THP, inicialmente, organizamos os dados no
formato necessario para sua insergao no software Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires (Iramuteq)*. Em particular, sobre a modalidade “matriz” desse software,
utilizamos os recursos: analise prototipica e analise de similitude. No Quadro 1, temos um panorama do
que significa cada quadrante na analise prototipica, utilizada como suporte a analise da estrutura das
RS.

Quadro 1: Descrigéo e organizagao dos componentes estruturais da RS no quadro de quatro casas

Nucleo central Primeira periferia
Inclui as evocagdes que tiveram alta frequéncia e baixa ordem médiade | Teremos com altas frequéncias de
aparecimento das evocagdes (OME), ou seja, foram mencionadas por | evocagao, porém aparecem nas Ultimas
um maior nimero de sujeitos e nas primeiras posi¢des. Apresenta a | posigdes (alta OME).
importante fungéo de dar organizagéo e sentido a representagao.

Zona de contraste Segunda periferia
Constituida de evocagdes de baixa frequéncia, porém aparecem nas | Formada por termos evocados por um
primeiras posicdes (baixa OME). Podem surgir um ou mais subgrupos | pequeno nimero de sujeitos e ainda nas
e a existéncia de contraste de ideias entre pequeno e grande grupo. Ultimas posicdes (alta OME).

Fonte: Bezerra et al. (2018, p. 3).

A andlise de similitude do Iramuteq mostra um grafico que representa a ligagéo entre as palavras
do corpus textual. A partir dessa andlise, € possivel inferir a estrutura de constru¢éo do texto e temas de

relativa importadncia. Na aba de configuragbes graficas do Iramuteq, selecionamos 0 recurso

4 Para saber mais: http://www.iramuteg.org/documentation/fichiers/tutoriel-en-portugais
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‘Comunidades”, que possibilita escolher formatos de representagdo em cores, 0 que realga os grupos de
palavras mais relacionados entre si. De acordo com Camargo e Justo (2018), esse tipo de anélise torna
possivel identificar as coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz indicacdes da conexidade
entre as palavras, auxiliando na identificagdo da estrutura da representacdo. Além disso, retomamos
caracteristicas essenciais das fungdes das RS (cognitiva, identitaria e orientadora da pratica) a fim de

categorizar os elementos adquiridos no TALP e THP.

Os participantes da pesquisa foram 121 professores de Matematica do Ensino Médio da
Geréncia Regional de Ensino (GRE) do Sertdo do Alto Pajel — Pernambuco, sendo 40 professores de
18 escolas com nivel desejavel no SAEPE (proficiéncia média acima de 325 pontos); 36 professores de
12 escolas com nivel basico (proficiéncia média de 250 a 290 pontos) e 45 professores de 12 escolas

com nivel elementar Il (proficiéncia média de 250 a 290 pontos).

4 Campo semantico das representagoes sociais dos professores de Matematica do Ensino Médio

sobre formacgao continuada

De modo geral, a ideia de campo semantico nos remete ao conjunto dos diversos sentidos que
uma unica palavra ou express@o pode apresentar. No Quadro 2, apresentamos 0 campo semantico
referente ao termo indutor FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO, com a frequéncia das associagdes de palavras de cada um dos trés grupos docentes
em tela, bem como as dimensdes dos elementos representacionais: cognitiva (vermelho), identitaria

(verde) e orientadora da pratica (azul).

Quadro 2: Campo semantico das RS dos professores de Matematica do Ensino Médio sobre formag&o continuada

NiVEL DA ESCOLA/ SAEPE SAEPE SAEPE
CAMPO SEMANTICO DESEJAVEL BASICO ELEMENTAR I
Palavras associadas Frequéncia Frequéncia (Fq) Frequéncia Frequéncia ( Fq)
(Fa) (Fa)
Aprendizagem 52 19 16 17
Conhecimento 39 11 10 18
Troca de experiéncia 34 08 12 14
Inovagéo 24 09 08 07
Aperfeicoamento 16 05 04 07
Materiais didaticos 15 04 04 07
Metodologias de ensino 15 03 07 05
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Estudo 12 06 03 03
Motivagédo 12 04 02 06
Compartilhamento 11 03 04 04
Dinamismo 10 - 02 08
Atualizacao 09 02 02 05
Capacitacao 09 06 - 03
Crescimento profissional 09 04 02 03
Didatica 08 02 - 06
Jogos matematicos 08 - 02 06
Compromisso 07 03 01 03
Prética docente 07 02 02 03
Ideias 06 - 01 05
Informagdes 06 - 02 04
Interagir 06 01 01 04
Planejamento 06 03 - 03
Avaliagao 05 04 01
Construgao 05 02 - 03
Dedicagao 05 02 - 03
Desafios 05 04 01
Estratégias de ensino 05 02 02 01
Experiéncia profissional 05 02 02 01
Reflexdo 05 02 - 03
Coleguismo 04 02 - 02
Competéncias 04 - 03 01
Cooperagéo 04 01 02 01
Criatividade 04 02 - 02
Necessario 04 02 01 01
Oportunidade 04 02 01 01
Pratica pedagégica 04 01 01 02

Fonte: Almeida (2021).
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No Quadro 2, podemos perceber que os elementos que foram mais mencionados sobre a
formacdo continuada, pelos professores de Matematica do Ensino Médio, s&o relacionados as
dimensdes: cognitiva: 153 associacdes; identitaria 144 elementos; orientadora da pratica: 83
associagdes. No entanto a dispersdo dos elementos em cada dimenséo foi a seguinte: cognitiva: 9
associagdes diferentes; orientadora da pratica: 11 associagdes diferentes e na identitaria: 16 associagdes
diferentes. A seguir, no estudo do nucleo central e do sistema periférico das representagdes sociais,
aprofundamos as implicagdes da frequéncia e da importéncia atribuida a cada um desses elementos em

cada grupo docente.

5 Nucleo comum das representagdes sociais de formagao continuada dos professores de

Matematica de escolas com nivel desejavel no SAEPE

No Quadro 3, sdo apresentados os elementos principais do nucleo central das representagdes
sociais dos professores de Matematica do Ensino Médio: APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO,
INOVACAO e TROCA DE EXPERIENCIA.

Quadro 3: Estrutura das RS dos professores de Matematica do Ensino Médio sobre Formagdo Continuada em escolas com

nivel de proficiéncia “desejavel” no SAEPE

<=2.85 Rangs > 2.85

< 3.68 Frequences >= 3.68

Ntcleo central
APRENDIZAGEM -19-2.2
CONHECIMENTO -11-1.9
INOVACAO -9-2.6
TROCA DE EXPERIENCIA -8 -2.5
Capacitagdo -6 - 2.7
Estudo-6-2.2
Materiais didaticos —4 - 2.8
Desafios —4 - 2.5
Avaliacdo -4 -2.5

Primeira periferia
Aperfeicoamento - 5 - 3
Motivagao —4 -4
Crescimento -4 - 3.5

Zona de contraste
Compromisso -3 - 2.7
Planejamento - 3-1.3
Atualizagdo-2-1.5
Continuidade —2-2.5
Didatica-2-1.5
Reciclagem —2 -1
Oportunidade -2 - 2

Segunda periferia
Compartilhar 3 - 3.7
Método 3 - 3.7
Indispensavel —2 - 4.5
Coleguismo 2 - 4
Resiliente -2 -3
Importante — 2 - 4
Necessidade -2 - 3.5
Desenvolvimento -2 - 4.5
Superagdo -2 -4.5
Alinhamento -2 - 4
Preparagdo -2 -3
Reflexdo -2 -4
Criatividade -2 -4.5
Dedicagdo -2 -4
Construgdo—2-4.5
Pratica docente - 2 — 3.5
Estratégias de ensino—2 -5
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Experiéncia profissional - 2 — 4
Ensino-2-45

Fonte: Almeida (2021).

Por meio da anélise de similitude (Figura 1), podemos refinar a conexidade dos elementos

constitutivos do nucleo comum (Quadro 3) das RS dos professores de Matematica.

Figura 1: Analise de similitude dos elementos do NC das RS dos professores de Matematica do Ensino Médio sobre
Formagao Continuada em escolas com nivel de proficiéncia “desejavel” no SAEPE.

avaliago

Dimenséo cognitiva: APRENDIZAGEM
CONHECIMENTO
capacitacdo

. estudo

Dimens&o orientadora da pratica

P Avaliagao

Materiais didaticos

> Dimensédo identiténria
TROCA DE EXPERIENCIA
INOVAGAO, desafios

Fonte: Almeida (2021).

Na Figura 1, podemos observar que APRENDIZAGEM apresenta uma maior conexidade com
CONHECIMENTO. Em seguida, temos a APRENDIZAGEM relacionada & INOVACAO e TROCA DE

EXPERIENCIA. Neste sentido, constatamos trés comunidades semanticas:

e aformagao continuada relacionada a APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO de materiais
didaticos e 8 TROCA DE EXPERIENCIAS como desafios da profisséo docente;
e aFC relacionada ao estudo e a capacitagcdo do professor;
e aFC relacionada & INOVACAO do professor e as praticas de avaliagéo.
Pelos depoimentos dos professores, os elementos da dimensdo cognitiva das RS
APRENDIZAGEM e CONHECIMENTO relacionam-se a FC, pela imagem do professor como alguém que

estad sempre estudando, buscando aprender e aperfeigoar seus conhecimentos.

P7: APRENDIZADO e CONHECIMENTO - porque nunca somos 0s donos do saber, sempre
temos algo a mais para acrescentar ao nosso conhecimento pedagagico.

P121: APRENDIZADO, pois sempre estamos em contato com novas formas de efetivar a
nossa fungdo pedagogica, seja por materiais, seja por orientagbes educacionais dos
formadores. APERFEIGOAMENTO, pois é uma consequéncia da primeira que envolve tudo o
que foi apreendido durante as formages e colocado em préatica nos momentos pedagégicos
que nds, professores, promovemos aos alunos.

A formagéo relacionada ao CONHECIMENTO de materiais didaticos nos indica a importancia

atribuida pelos professores ao conhecimento pedagdgico do conteldo (sigla em inglés: PCK).
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(SHULMAN, 2005). Este aspecto articula-se com os desafios docentes no sentido de o professor cumprir

metas e ser versatil em ensinar Matematica.

P45. DESAFIOS - Nossa profisséo esta repleta de metas e desafios para cumprir.

P77. DESAFIO, pois o trabalho com ensino de Matematica requer do professor uma grande
versatilidade.

As RS relacionadas 8 APRENDIZAGEM e & INOVACAO DOCENTE revelam que os professores
atribuem & sua formag&o continuada a ideia de que, ao inovarem em sua prética profissional, estardo
favorecendo a aprendizagem dos alunos. Tais elementos se apresentam também em conexidade com a
representacdo do professor em torno de sua capacidade de avaliar os alunos de acordo com seu

planejamento de ensino e expectativas de aprendizagem.

P83: Com a formacdo continuada o docente é apresentado muitas vezes a NOVOS
METODOS DE ENSINO, mais dindmicos; entdo com isso, podemos inovar em sala de aula
fazendo com que a aprendizagem seja mais significativa para o estudante.

P110: PLANEJAMENTO e AVALIAGAO. S&o fatores pertinentes & intencionalidade do
professor em sala de aula, tendo em vista as suas expectativas de aprendizagem.

Quanto & representagao social relacionada 8 APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA,
podemos identificar como os professores atribuem isso ao sentimento de pertenga ao grupo profissional
docente. A formacao continuada € vista como um momento de pratica profissional compartilhada, na qual
se destaca a troca de materiais didaticos para o ensino de Matematica, como apresentaram em suas

justificativas:

P15: APRENDIZAGEM e TROCA DE EXPERIENCIAS - porque sempre temos algo a aprender
e a compartilhar.

P20: APRENDIZAGEM porque é o objetivo de todos que participam de uma formagéo
continuada. A TROCA DE EXPERIENCIAS sobre o cotidiano da escola é muito importante
para a nossa pratica.

P115: As TROCAS DE CONHECIMENTO séo fundamentais para o0 nosso crescimento
profissional e o suporte que é dado para o processo de ensino-aprendizagem, no que diz
respeito as ATIVIDADES e MATERIAIS que sé&o sugeridos nas formagoes.
Na Figura 2, temos os resultados da anélise de similitude dos elementos periféricos das RS
acerca de formagéo continuada para professores de Matematica do Ensino Médio. Relembramos que
os elementos periféricos, dentre outras funcbes, servem como mediadores entre o cotidiano dos

individuos e os elementos do nlcleo central.
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Figura 2: Analise de similitude dos elementos periféricos das RS dos professores de Matematica do EM acerca de sua
Formagao Continuada em escolas com nivel de proficiéncia Desejavel no SAEPE.

fatu@iar
(n""p@"m\\
| \

|

\
\
ndpens
N

Fonte: Almeida (2021).

As RS em torno da formagédo continuada dos professores de Matematica — Ensino Médio,
relacionadas & APRENDIZAGEM e & INOVACAO apresentam, no plano dos elementos periféricos, uma
conexidade com a motivacdo e o compromisso docente, como podemos detectar na justificativa
apresentada pelo P37: “Devemos sempre estar em busca e aberto as novidades e ter compromisso com
a nossa profisséo, que sempre visa proporcionar uma aprendizagem de qualidade”. O CONHECIMENTO
apresenta uma conexidade com elementos periféricos, tais como: pratica docente, atualizacao e
oportunidade que se interligam a necessidade de o professor estudar e se reciclar, ter capacitagéo e se
preparar, conforme afirmagdo do P63: “ESTUDO é uma oportunidade de aprimorar e adquirir
conhecimentos.” De outra forma, o “estudo” também ¢é relacionado a varios elementos da dimenséo
identitaria das RS: crescimento, resiliéncia, dedicacdo, superacao e desafios. Ocorre ainda uma
conexidade entre o estudo e as estratégias e metodologias de ensino. O P13 assim se pronuncia quanto

a isso:

P13: E veridico que o sistema educacional precisa acompanhar as constantes transformagdes
que a nossa sociedade sofre, entdo o professor precisa estar constantemente se capacitando
e consequentemente se reciclando para uma melhor ressignificagdo das aprendizagens
essenciais que o componente de Matematica exige, se adequando e qualificando, buscando
novas ferramentas e estratégias para potencializar sua prética e contribuir no processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto a representacao social da formagao continuada dos professores de Matematica — Ensino
Médio, associada & APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA DOCENTE, identificamos uma
coocorréncia com os elementos reflexdo e materiais didaticos. Também podemos perceber uma

conexidade desses elementos com os elementos da dimenséo orientadora da pratica: avaliagao, ensino,

didatica e planejamento. Vejamos algumas justificativas dos professores:
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P16: Devemos entender que a formagdo continua abre um leque de REFLEXOES acerca das
mudangas na PRATICA DOCENTE.

P18: TROCA DE EXPERIENCIAS e REFLEXAO sobre a prética sdo os mais importantes, pois
sdo indicativos do que esta dando certo ou precisa ser aperfeigoado nas nossas vivéncias.

P41: O GRUPO - as ideias compartilhadas facilitam a APRENDIZAGEM e enriquecem o

trabalho dos professores.

Na sequéncia, apresentamos as RS dos professores de escolas com nivel basico no SAEPE

para posterior confrontagao dos resultados com o exposto pelos demais professores.

6. Nucleo comum das representagdes sociais de formagdo continuada dos professores de

Matematica de escolas com nivel basico no SAEPE

No Quadro 4, podemos observar que, dentre os elementos do nlcleo comum das RS dos

professores de Matematica de escolas com nivel basico no SAEPE acerca de formagao continuada —
Ensino Médio, o elemento mais importante é a APRENDIZAGEM, seguido de TROCA DE EXPERIENCIA

e CONHECIMENTO. Vale ressaltar que constatamos uma aten¢ao maior, desse grupo de professores,

ao perfil identitario colaborativo em relagao ao grupo docente de escolas de nivel desejavel no SAEPE.

Quadro 4: Estrutura das RS de professores de Matematica do EM acerca de sua Formag&o Continuada em escolas com
nivel de proficiéncia Basico no SAEPE

<=2.93 Rangs > 2.93

Nucleo central
APRENDIZAGEM - 16 - 2.7
TROCA DE EXPERIENCIA-12-2.7
CONHECIMENTO -10-25
Inovagdo -8 -2.9
Metodologias de ensino -7 - 2.7
Aperfeicoamento — 4 — 2.8

Primeira periferia
Materiais didaticos — 4 — 3.2
Compartilhar -4 - 3.2

Zona de contraste
Cobranga-2-2
Atualizagdo -2 -2
Ensino-aprendizagem -2 - 2
Tecnologias —2-1.5
Pesquisa—2-2

< 3.96 Fréquences >= 3.96

Segunda periferia
Estudo-3-3
Competéncia—2-4.5
Prética docente -2 -5
Jogos matematicos -2 - 4.5
Experiéncia profissional - 2 - 4
Incentivo—2 -4
Informagdo — 2 - 4
Dinamismo-2-3.5
Motivagdo -2 - 3.5
Estratégias de ensino-2-3.5
Cooperagéo—2 -3
Renovagdo -2 -3
Crescimento -2 -3

Fonte: Almeida (2021).
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Segundo a analise de similitude dos elementos do nucleo comum (Figura 3), temos duas
comunidades semanticas sobre a FORMAGAO CONTINUADA:

e a FC relacionada @ APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA como forma de
aperfeicoamento;

e aFCrelacionada a APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO docente em torno de metodologias
de ensino e inovagao.

Figura 3: Relag&o entre os elementos do NC nas representagdes sociais dos professores de Matematica do EM acerca de
sua formagao continuada em escolas com nivel de proficiéncia Basico no SAEPE.

congampro
Dimens&o cognitiva
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
— aperfeicoamento
u@cao ag a . jo  aporfeicasmento
- @ ' Dimensao orientadora da pratica
Metodologias de ensino
Dimens&o identitaria
TROCA DE EXPERIENCIA inovagédo

Fonte: Almeida (2021).

A FC relacionada & APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA como forma de
aperfeicoamento encontra sentido, por exemplo, nas justificativas apresentadas pelos professores sobre

0 porqué desses elementos serem considerados os mais importantes:

P56: Temos que estar sempre adquirindo NOVOS CONHECIMENTOS para repassar aos
nossos alunos. TROCA DE EXPERIENCIAS - a cada formagéo que participamos podemos
conhecer outras formas de trabalho dos colegas da mesma é&rea e as vezes usa-las na nossa
aula.

P62: A formagdo continuada é um processo de APERFEICOAMENTO DOS
CONHECIMENTOS ja existentes para a pratica educativa.

Ja as RS de formag&o continuada dos professores de Matematica do Ensino Médio, relacionadas
a APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO, sinalizam a necessidade de o professor conhecer novas
metodologias de ensino, inter-relacionando a identidade do professor inovador, como indicam o0s

depoimentos a seguir:

P6: O APRENDIZADO é sempre importante; buscar e se empenhar em novos conhecimentos.

P70: E preciso NOVAS METODOLOGIAS, pois novos tempos exigem novas préticas.

Na Figura 4, podemos visualizar o panorama das coocorréncias entre os elementos do NC e

periféricos das representagdes sociais dos professores de escolas com nivel basico no SAEPE. Com
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isso, tem-se uma percepg@o melhor dos elementos que desencadeiam a ativagdo do nucleo comum,

tendo em vista que o sistema periférico comporta caracteristicas como aquele que é mais sensivel ao

contexto imediato e permite a integracdo das experiéncias e historias individuais ao objeto representado.

Figura 4: Relago entre os elementos do nlcleo comum e periféricos das RS de professores de Matemética do EM acerca
de sua formagao continuada em escolas com nivel de proficiéncia Basico no SAEPE.
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Fonte: Almeida (2021).

A partir da analise de similitude (Figura 4), podemos identificar que nas RS da formagéao

continuada dos professores de Matematica do Ensino Médio, relacionadas a APRENDIZAGEM e ao

CONHECIMENTO, as metodologias de ensino e os materiais didaticos coadunam-se com o

conhecimento de tecnologias e crescimento profissional docente, conforme o exposto por P107 e P65:

P107: O professor precisa se ATUALIZAR, para conhecer os RECURSOS TECNOLOGICOS
disponiveis no momento. Socializagdo de experiéncias exitosas proporciona ao professor a
TROCA DE EXPERIENCIAS, ampliando suas possibilidades de ensino e APRENDIZAGEM.

P65: METODOLOGIA - a metodologia é o caminho mais importante para a construgdo da
aprendizagem. USO DA TECNOLOGIA - a tecnologia é imprescindivel na sala de aula, para

uma melhor compreenséo do aluno.

Nas representagdes sociais da formagédo continuada dos professores de Matematica — Ensino

Médio, relacionadas 8 APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA, podemos perceber, pela Figura

4, a ocorréncia de uma conexidade com os elementos da dimensé&o cognitiva - estudo, aperfeicoamento

e atualizacdo e da dimensédo identitaria - cooperacao, dinamismo e experiéncia profissional, em

particular, inter-relacionados com as estratégias de ensino. Por exemplo, os professores justificaram:

P46: APRENDIZADO e ATUALIZAGAO, uma vez que possibilitam conhecimento e assim

desta forma também o professor se atualiza.

P73: APRENDIZADO: A vida é feita de aprendizagem, a cada dia aprendemos algo novo, é
necessario ter esse discernimento para encorajar-se e buscar sempre 0 novo.
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COOPERAGAO: Na formagéo continuada encontramos muitos colegas com os quais
trocamos experiéncia.

P90: Quanto mais vocé estuda TROCA EXPERIENCIAS, ‘mais oportunidades e seguranga
vocé tera em sala de aula com seus alunos. Nas ESTRATEGIAS, porque abre caminho para
um novo olhar, novas oportunidades de melhorar seu desempenho.

P34: Boas ideias para introduzir em sala de aula, DINAMICAS diferentes. As formagoes
sempre me ajudaram a transformar minhas aulas.

Outro aspecto que nos chama a atengdo € a APRENDIZAGEM do professor relacionada a
INOVACAOQ, em conectividade com os elementos da dimenséo orientadora da prética, presentes nas RS
de formagao continuada dos professores de Matematica do Ensino Médio: pesquisa, pratica docente,
jogos matematicos e ensino-aprendizagem; bem como aos elementos da dimenséo identitaria: incentivo,
compartilhar, cobrangas, motivacoes e renovacao e da dimenséo cognitiva: informagdes e competéncias.
Os sentidos atribuidos a esses elementos podem ser verificados nas consideragdes dos seguintes

professores:

P38: NOVAS FORMAS DE ENSINAR, TROCA DE EXPERIENCIAS. Tornam-se importantes
pois no dia a dia da sala de aula, s vezes perdemos o entusiasmo. Encontros de formagéo
nos despertam a vontade de fazer diferente.

P53: PESQUISA e RENOVACAO porque o professor deve ser um eterno pesquisador e
quando mais ele participa de formagéo continuada mais ele INOVA as suas praticas!

P85: Atividades lidicas - JOGOS MATEMATICOS facilitam bastante a aprendizagem dos
alunos e na formagéo continuada sempre tem. COMPARTILHAR IDEIAS - os formadores e
professores compartilham ideias ou algo que estédo fazendo em suas escolas que estéo dando
certo e que podem ajudar no processo ensino-aprendizagem.

Em particular, sobre a relagdo entre os elementos da dimensédo identitaria compartilhar,
motivacao, renovacao e cobranca e aqueles da dimenséo orientadora da pratica ensino-aprendizagem,
essa Ultima remete ao contexto de dificuldades para p6r em pratica o que se estuda na FC, embora seja
reconhecido que as sugestdes apresentadas em encontros promovidos pela Geréncia Regional de

Ensino possibilitam a melhoria da prética docente. Segue a fala do P44 a esse respeito.

P44: MOTIVAGAO - Sabendo das dificuldades que o ensino ptblico apresenta (na minha
opinido), os professores que sdo comprometidos com sua fungdo sofrem bastante quando
querem colocar algo sugerido na formagéo, e infelizmente por falta de estrutura e por vontade
dos alunos, ndo tem o retorno pretendido na maioria.

Em continuidade a analise, as RS sobre formagéo continuada (PM-EM) sé&o discutidas sob o
ponto de vista dos professores de Matematica do Ensino Médio de escolas com nivel elementar Il no
SAEPE.
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7. O nucleo comum das representagdes sociais de formagao continuada dos professores de

Matematica do Ensino Médio de escolas com nivel Elementar Il no SAEPE

No Quadro 5, podemos notar que os principais elementos do nicleo comum das RS dos
professores de Matematica do EM das escolas do nivel elementar Il no SAEPE sobre sua formagao
continuada foram: CONHECIMENTO, seguido de APRENDIZAGEM e TROCA DE EXPERIENCIA.

Quadro 5: Nivel de proficiéncia Elementar Il no SAEPE: Estrutura das RS dos professores de Matematica do EM sobre sua
formacé&o continuada

<=2.85 Rangs > 2.85

Nucleo central
CONHECIMENTO - 18-2.3
APRENDIZAGEM - 17-1.9
TROCA DE EXPERIENCIA - 14 - 2.1
Jogos matematicos - 6 — 2.8
Atualizaggdo—5-1.6
Ideias —5-2.6
Metodologias de ensino - 5-2.2

Primeira periferia
Dinamismo - 8 - 3.1
Materiais didaticos — 7 — 3.6
Aperfeigoamento - 7 - 3.3
Inovagdo -7 -3.4
Motivagdo — 6 -3
Didatica—6-3.2

Zona de contraste

Segunda periferia

R | Reflexao-3-2.7 Informagéo—4 -2.8
Tf Dedicagdo-3-2.7 Interagéo -4 -4

2 | Estudo-3-27 Compartilhar —4 - 3

S | Aprimoramento -2 -2.5 Enriquecimento — 3 - 4
= . . .

9 | Pratica pedagogica -2 -2 Crescimento -3 -3
S | Respeito-2-1.5 Compromisso — 3 — 3
& | Reinventar—2-25 Planejamento - 3 - 4.7
R | Criatividade - 2 - 2.5 Capacitagio — 3 - 3.7
f,' Curriculo-2-2.5 Construgdo - 3-4.7

Préatica docente -3 -3
Coleguismo -2 -4
Unido-2-45
Frustragdo — 2 - 4
Evolugdo-2-3
Responsabilidade — 2 — 4

Fonte: Almeida (2021).

Segundo a analise de similitude (Figura 5), temos os elementos do nucleo comum coadunados

em duas comunidades semanticas:

e aFC relacionada ao CONHECIMENTO e & TROCA DE EXPERIENCIA e ideias;
e a FC relacionada @ APRENDIZAGEM de metodologias de ensino e jogos matematicos

interligados a atualizag&o.
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Figura 5: Relagao entre os elementos do NC nas RS dos professores de Matematica do EM acerca de sua formagao
continuada de escolas com nivel de proficiéncia Elementar Il no SAEPE.
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Fonte: Almeida (2021).

A formacéo continuada relacionada a0 CONHECIMENTO e & TROCA DE EXPERIENCIA e
ideias, pelos depoimentos dos professores, refere-se essencialmente as sugestdes para a pratica

docente.

P96: APRENDIZAGEM é importante porque precisamos repassar para 0S nossos alunos.
TROCA DE EXPERIENCIA sempre é importante, pois, aprendemos muito uns com os outros.
P42: CONHECIMENTO, pois estamos sempre aprendendo e NOVAS IDEIAS pois sempre é
colocado nas formagdes sugestoes que nos ajuda bastante na pratica.

P102: CONHECIMENTO e APRENDIZAGEM, pois a partir dos conhecimentos adquiridos
teremos novas metodologias de ensino para uma aprendizagem significativa.

Os sentidos atribuidos & FC relacionados & APRENDIZAGEM e atualizagdo de metodologias de ensino

e jogos matematicos revelam-se em verbalizacoes, tais como:

P40: APRENDIZAGEM e METODOLOGIAS. A formagdo dos professores leva a novas
aprendizagens e novas metodologias para praticar em sala de aula.

P50: ATUALIZACAO e novas ideias. Partindo dai, conseguimos melhorar nosso trabalho no
dia a dia.

P65: METODOLOGIA - é o caminho mais importante para a construgdo da aprendizagem.
USO DA TECNOLOGIA - é imprescindivel na sala de aula para uma melhor compreenséo do
aluno.

Pela analise de similitude (Figura 6), incluindo os elementos do NC e do sistema periférico das
RS dos professores de escolas com nivel elementar Il no SAEPE, obtivemos a seguinte configura¢do de

conexao entre esses elementos:
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Figura 6: Relag@o entre os elementos do nlicleo comum e os elementos periféricos nas representagdes dos professores de
Matematica do EM acerca de sua formagéo continuada — Nivel Elementar Il no SAEPE.
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Fonte: Almeida (2021).

Na Figura 6, podemos perceber como o CONHECIMENTO se interliga aos elementos da
dimensao orientadora da pratica didatica, pratica pedagdgica, materiais didaticos e curriculo, 0 que
evidencia fortemente o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK). (SHULMAN, 2005). Esses
elementos se articulam com aqueles da dimenséo identitaria respeito, compromisso, unidao e

compartilhar, como afirmam os professores P92, P105 e P43, dentre outros:

P92: Julgo importantes as formagbes, pois através delas obtemos NOVOS
CONHECIMENTOS e trocamos experiéncias com nossos colegas.

P105: Sempre compartilhamos INFORMAGOES, experiéncias exitosas e metodologias de
ensino-aprendizagem, potencializando a qualidade significativa de nossas aulas e contribuindo
também na nossa reconstrugdo e inovagao enquanto profissionais da area.

P43: Profissdo abengoada e RESPEITO. Porque fago o que gosto e sempre considero como
uma bengéo e quando temos o respeito naquilo que fazemos, por quem nos reconhece isso
nos fortalece todos os dias. E nas formagdes encontro esse RESPEITO, a dedicagéo, o
cuidado e o esforgo para nos ajudar nessa jornada chamada Educagéo.

Além disso, podemos perceber como os elementos semanticos em torno do CONHECIMENTO
interligam-se aqueles conectados com a inovacao, dedicacéo e coleguismo, como afirma o P39 ao
justificar a importancia da inovagéo e do compartilhar na FC: “Por mais que achamos saber um contetido
sempre podemos aprender mais e inovar a forma de ensino. Compartilhar: E muito bom ouvir os colegas
compartilhando experiéncias em sala de aula, pois aprendemos mais e podemos seguir 0s exemplos”.
De outra forma, o aperfeigoamento e a atualizagé@o articulados com a pratica docente atrelam-se ao
desenvolvimento profissional docente: crescimento, evolucéo e reinventar, como indicam os professores

a sequir:
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P74: Oportunidade de AMPLIAR OS CONHECIMENTOS, pois isso é essencial para o
professor, 0 mundo esta evoluindo a todo vapor e precisamos estar sempre acompanhando
essa evolugdo. METODOLOGIA DE TRABALHO, construimos e modificamos nossas
metodologias com experiéncias vivenciadas com os outros, as formagdes proporcionam essa
froca de experiéncias e sempre trazem novidades que possam ser trabalhadas em sala de
aula.

P95: Estar em constante EVOLUCAO, pela necessidade de acompanhar as mudangas;
REINVENGAO, porque € preciso se reinventar para superar 0s obstaculos.

P113: Seguranga e melhoria na PRATICA DOCENTE. Cruciais no processo metodoldgico e
pratico do professor.

Consideramos que a conexao de APRENDIZAGEM com reflexdo, aprimoramento, metodologias
de ensino, motivacao e interagao traz a tona o papel funcional e normativo desse elemento principal do
nucleo comum das representagfes sociais dos professores de Matematica do Ensino Médio. De uma
parte, percebemos como ele esta relacionado a julgamentos, imagens do como deve ser o professor que
busca se formar continuadamente (motivado e interativo) e de outra parte, como isso afeta a pratica

docente. As justificativas dos professores ilustram essa consideragao:

P97: APRENDIZAGEM, com as formagles reavaliamos a nossa pratica e a aperfeicoamos
com novas as ideias, dos formadores e colegas.

P109: £ muito importante (adotar) novas METODOLOGIAS e (ter) acesso a materiais
diferentes.

Por sua vez, a TROCA DE EXPERIENCIA aparece em conectividade com o planejamento.

P36: TROCA DE EXPERIENCIAS. Quando tem a troca de experiéncias entre os colegas é
muito importante. Porque podemos aplicar da mesma forma ou adaptar para as nossas turmas;

P98: TROCA DE EXPERIENCIAS: os participantes interagem e partilham situagdes que
orientam nosso trabalho.

Consideramos que a analise de similitude aqui empreendida sobre os sentidos atribuidos a
formagéo continuada, pelos professores atuantes em escolas com nivel elementar Il no SAEPE, reafirma
a relevancia da dimensao identitaria dos professores, assim associada a TROCA DE EXPERIENCIA,
responsabilidade e ao enriquecimento profissional, guardando estreita relagdo com aqueles sentidos
apontados em torno da APRENDIZAGEM e do CONHECIMENTO docentes.
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8. Aproximagoes e especificidades entre as RS dos trés grupos de professores

A partir da constatagdo dos elementos principais do nucleo comum das representagdes sociais
dos professores de Matematica — Ensino Médio: APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO e TROCA DE

EXPERIENCIA, podemos identificar como esses foram sendo diferentemente ativados em cada grupo

docente.
Quadro 6: Sintese do nuicleo comum das RS de formag&o continuada (PM — EM), segundo os trés grupos
docentes.
Nivel desejavel Nivel basico Nivel elementar Il
avaliaglio o @"m atualizagao

matematicos

i@
R @ i
experiéncia i a0 3 m @ aperfeiceamento
5 encia ik mefodologias
copftacio  esio ’é‘E;}‘"" o
S iancia
c@imenlo @ento

desdfios

materiais mefgablogias

Fonte: Almeida (2021).

Sobre a relagdo entre formacéo continuada e APRENDIZAGEM (Quadro 6), os elementos
capacitagao (escola nivel desejavel), aperfeicoamento (escola nivel basico) e atualizagéo (escola nivel
elementar Il) desvelam os sentidos atribuidos socialmente e historicamente a FC docente. O termo
capacitagcao refere-se a proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos professores
‘incapacitados” ou agOes para obter patamares mais elevados de profissionalidade. Lima (2012, p. 95)
discute como as percepgdes acerca da FC sdo variadas, com a utilizagdo de termos tomados por

similares, mas muitas vezes ambiguos e imprecisos:

[...] Existem distingdes entre esses diferentes termos: reciclagem dé a ideia de mudangas
profundas que desconsideram os saberes ja existentes; freinamento indica destreza, exercicio
repetitivo e condicionante; capacitagdo sugere apenas o desenvolvimento de habilidades;
aperfeicoamento da a entender completude e acabamento; ja o termo formagdo implica um
processo de construgao inacabavel.

Na relagdo entre a formagéo continuada e CONHECIMENTO, evidenciamos a conectividade dos
elementos da dimens&o orientadora da pratica: materiais didaticos e praticas de avaliagao (escola nivel

desejavel); metodologias de ensino (escola nivel basico e elementar Il) e jogos matematicos (escola nivel

elementar Il). Diante disso, fica patente a importéncia atribuida pelos professores, na FC, ao

Revemop, Ouro Preto, Brasil, v. 4, 202207, p. 1-26, 2022



reveimoy

Conhecimento Pedagdgico do Conteudo, destinado ao especial amalgama entre conteudo e pedagogia,
‘que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua propria forma particular de compreensao
profissional.” (SHULMAN, 2005). Esse tipo de conhecimento é realgado nos “Referenciais Profissionais
Docentes para Formagdo Continuada” a respeito do conhecimento didatico—pedagdgico, que
estabelecem como objetivo para o professor: conhecer diferentes estratégias, recursos de ensino e
atividades adequadas aos objetos de conhecimento das areas e/ou etapas nas quais atua. (BRASIL,

2020). Diante do exposto, salientamos que a Teoria das Representagdes Sociais:

Permite identificar e compreender os conhecimentos interiorizados pelo grupo de professores,
sua viséo de mundo, suas crengas e valores acerca de determinados assuntos, compreender
a dindmica da subjetividade coletivamente construida em determinada situagéo, analisando
assim o peso do contexto, seja na formagéo, quanto no desempenho docente. (SOUZA;
BOAS; NOVAES, 2011, p. 628).

Quanto & relago entre formagdo e TROCA DE EXPERIENCIA e o nexo com os desafios da
profisséo docente (escola nivel basico) e com a inovagao docente (escola nivel desejavel e basico),
esses elementos da dimenséo identitaria das RS trazem a tona a imagem do professor inovador de sua
pratica docente, como uma resposta aos desafios frente a melhoria da aprendizagem dos alunos, seja
em virtude do SAEPE ou ndo. Além disso, 0 saber dos professores esta associado a sua identidade,

experiéncia de vida, histéria profissional e relagédo com alunos e demais atores escolares.
Dentre as especificidades de cada grupo docente (Quadro 6):

e apenas no nucleo comum das RS dos professores atuantes em escolas de nivel desejavel
no SAEPE, identificamos os elementos: capacitacao, estudo, avaliacdo, materiais didaticos
e desafios;

e apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de nivel desejavel no SAEPE,
identificamos o elemento inovacao como principal. No caso dos professores de escolas com
nivel basico no SAEPE, inovacao apresentou-se no NC como um elemento adjunto e, em
escolas com nivel elementar Il, esse elemento foi ausente;

e apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de basico no SAEPE,
identificamos o elemento aperfeicoamento

e apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de nivel elementar Il no SAEPE,
identificamos os elementos atualizagao, ideias e jogos matematicos

Tendo em vista o nlcleo comum das representagdes sociais da formagéo continuada pelos

professores de Matematica do Ensino Médio dos trés grupos docentes, dois elementos didatica e

compromisso fizeram-se presentes. Esses elementos, analisados a partir da especificidade do NC das
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RS de cada grupo, passaram a ocupar posicdes diferentes na estrutura das RS. No caso do grupo de
professores atuantes em escolas com nivel desejavel no SAEPE, didatica e compromisso ocuparam a
zona de contraste entre o NC e a primeira periferia. No caso daqueles de escolas com nivel elementar

I, didatica situou-se na primeira periferia, € compromisso, na segunda.

9. Consideragdes finais

O estudo ora reportado foi norteado pela quest@o: Quais sao as possiveis relagdes entre 0 que
pensam os professores de Matematica do Ensino Médio sobre sua formagao continuada e os niveis de

proficiéncia das escolas no Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco?

Ao analisarmos o nucleo comum das representagdes sociais dos professores por nivel de
proficiéncia de sua escola no SAEPE, observamos que os elementos APRENDIZAGEM,
CONHECIMENTO e TROCA DE EXPERIENCIA foram aqueles mais importantes e resistentes as
mudangas, constituindo de fato o nlcleo duro das RS em tela. Resta-nos comentar a ativagao desses
elementos, o que nos remete as diferengas, entre os trés grupos de professores, que se revelaram

significativas.

Chamamos a atengao para o fato de que existe uma diferenciagao interna entre os elementos
do nucleo comum. Em certos casos, 0s elementos que compdem o nucleo comum nao sao equivalentes,
alguns sdo mais importantes que outros, isto &, existem elementos que sao reconhecidos como principais
e outros como adjuntos. Assim, constatamos, por exemplo, uma maior atencdo dos professores atuantes
em escolas com nivel desejavel no SAEPE & “avaliagdo” diferentemente dos demais grupos de

professores.

Logo, temos ciéncia de que a discussdo e a apreciagdo em torno desse objeto de estudo
precisam ser ampliadas e, para isso, outras pesquisas precisam ser fomentadas. Neste caso, como
perspectivas de estudos futuros, propomos um estudo sobre as representagdes sociais dos professores
de Matematica sobre o Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco a fim de melhor compreender

a sua relagao com a formag&o continuada docente.
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