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Resumo: O presente artigo teve como objetivo investigar como a Educacdo Financeira pode contribuir para a
integragdo curricular no Curso Técnico Integrado em Zootecnia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, a coleta de
dados foi realizada por meio de trabalho de campo sistematico. O locus para esta pesquisa foi 0 campus Rio Pomba
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais. Como participantes da pesquisa
foram escolhidos quatro docentes, conforme analise do Projeto Pedagégico do Curso. Os resultados deste estudo
indicam que os docentes acreditam que a Educacdo Financeira possa contribuir com a formagéo critica e
emancipatéria dos estudantes.
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Financial Education in the Technical Course in Animal
Science Integrated into High School: Contribution to
Curriculum Integration

Abstract: This work aimed to investigate how Financial Education can contribute to
curriculum integration in the Integrated Technical Course in Zootechnics. This is a
qualitative research,data collection was carried out through systematic fieldwork. The
locus for this research was the Rio Pomba campus of the Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais. Four teachers were chosen as
participants of the study, according to the analysis of the Pedagogical Project of the
Course. The results of this work indicate that teachers believe that Financial Education
can contribute to the critical and emancipatory training of students.
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Educacion Financiera en el Curso Técnico en Ciencia
Animal Integrado al Bachillerato: Contribucién a la
Integracion Curricular

Resumen: Este articulo tuvo como objetivo investigar cdmo la Educacion Financiera
puede contribuir a la integracion curricular en el Curso Técnico Integrado en Zootecnia.
Se trata de una investigacidn cualitativa,la recoleccién de datos se realizé mediante un
trabajo de campo sistematico. El lugar para esta investigacion fue el campus Rio Pomba

del Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais. Cuatro participantes del
estudio fueron elegidos como participantes de la investigacion, segun el analisis del Proyecto Pedagogico del
Curso. Los resultados de este estudio indican que los docentes creen que la Educacion Financiera puede contribuir
a la formacién critica y emancipadora de los estudiantes.
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1 Introducao
Em 2010, a Educagao Financeira tornou-se tema de politica de estado!, pois instituiu-se a
Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF), que tinha as seguintes finalidades entre outras:

‘promover a Educacéo Financeira e a tomada de decis6es conscientes por parte dos consumidores”.

Com o objetivo de definir planos, programas, agdes e coordenar a execucdo da ENEF, este
mesmo decreto institui 0 Comité Nacional de Educagéo Financeira (CONEF) que conta, entre a sua
composigao, com o secretario-executivo do Ministério da Educagéo (MEC). Em seu artigo 5°, no que diz
respeito aos aspectos pedagdgicos relacionados a educagao financeira, este decreto institui o Grupo de

Apoio pedagogico (GAP) que é presidido pelo MEC.

Na deliberagdo n° 19, de 16 de maio de 2017, o CONEF, estabeleceu as diretrizes para o
Programa de Educacao Financeira nas Escolas e traz em seu artigo 3° o seguinte objetivo:

Art. 3° Estabelecer, como objetivo para a execugdo do programa, a integragao, até 2024, do

tema "educago financeira" na cultura escolar brasileira, de modo que professores, alunos e

gestores desenvolvam e vivenciem projetos e atividades sobre a tematica, no cotidiano nas
escolas. (BRASIL, 2017, p. 1).

Entre os objetivos desta deliberacdo esta “tornar o Programa Educagao Financeira nas Escolas
uma politica publica apoiada na referéncia curricular brasileira (Base Nacional Comum Curricular —
BNCC)”, e apontar como beneficios “a valorizagdo dos profissionais da educagéo, estimulo a produgao
descentralizada de conteudos educacionais e a articulagédo com os sistemas publicos de ensino.” Ainda
concebe o professor como foco principal do programa e busca ainda:

(...) desenvolver iniciativas tanto na formagéao inicial, com apoio das instituicdes de ensino
superior (IES) e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
quanto na formagéo continuada, neste caso buscando o apoio do Conselho Nacional de

Secretarios de Educagdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagao (UNDIME). (BRASIL, 2017, p. 2).

Percebemos assim, a necessidade de possibilitar aos docentes um espaco que Ihes permita
abordar de forma critica, reflexiva e multidisciplinar esta tematica relevante nos tempos atuais. Para tal,
é necessario “instrumentalizar o professor para execucao de projetos de Educagéo Financeira (EF) nas

escolas e apoia-lo com a concessao de bolsas,”, isto €, promover “Desenvolvimento de cursos de EF

10 decreto 7.397 de 22 de dezembro de 2010 institui a Estratégia Nacional de Educag&o Financeira ENEF.
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para professores da Educacdo Basica, em articulagdo com as IES e as redes de ensino e estimular a

inser¢do da EF como tematica na formagao dos professores.” (BRASIL, 2017, p. 3).

Desta forma, acredita-se na importéncia da escola no que se refere ao ensino da educacao
financeira. Nesse sentido, essa escola busca formar uma sociedade que proponha a inclus&o, reconheca
as diferengas e busque formar pessoas autbnomas e emancipadas através de um curriculo integrado,
pois “o primeiro sentido que atribuimos a integragéo € filosofico. Ele expressa uma concepgao de
formacdo humana, com base na integragdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo”
(RAMOS, 2008, p .2).

Tem-se assim como hipétese que, dentro de um contexto de formagéo integrada, o tema da
Educagéo Financeira possa e deva ser abordado nos cursos técnicos integrados ao ensino médio e que
uma formagao critica, emancipatoria, seja capaz de formar jovens que realizam um consumo critico e

reflexivo em vez de uma geracéo de jovens consumidores alienados e endividados.

Importante destacar, a situagdo critica acerca do endividamento das familias brasileiras,
segundo dados da pesquisa realizada em 2019, pela Confederagdo Nacional do Comércio de Bens,
Servigos e Turismo (CNC), conforme os quadros 1, 2, 3 e 4 nos quais € feito um comparativo entre os
dados de 2019, e os dados mais recentes de 2020. No quadro 1, trazemos uma sintese dos resultados

obtidos na pesquisa.

Quadro 1 - Sintese dos resultados (% em relagéo ao total de familias)

Total de endividados Dividas ou contas em atraso | Nao terdo condigoes de pagar
Janeiro de 2019 60,1% 22,9% 9,1%
Janeiro de 2020 65,3% 23,8% 9,6%

Fonte: Adaptado da Confederagao Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC) (2020)

Percebe-se que de 2019 para 2020, o total de familias endividadas teve um acréscimo de 5,2
pontos percentuais, enquanto o total de familias com dividas ou contas em atraso e as que n&o terao
como pagar as suas dividas, ficaram praticamente estaveis. No quadro 2 apresentamos o nivel de

endividamento das familias.
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Quadro 2: Nivel de endividamento (% em relagao ao total de familias)
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Categoria Janeiro de 2019 Janeiro de 2020
Muito endividado 12,0% 14,5%
Mais ou menos endividado 23,2% 23,2%
Pouco endividado 24,9% 27,6%
N&o tem dividas desse tipo 39,6% 34,6%

Fonte: Adaptado da Confederagao Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC) (2020)

No que se refere ao nivel de endividamento das familias, as familias com muitas dividas tiveram

um aumento de 2,5 pontos percentuais, ao passo que as familias mais ou menos endividadas

permaneceu estavel.

Um fato interessante, € que nesse periodo o numero de familias que possuia poucas dividas

teve um aumento de 2,7 pontos percentuais. Entretanto, ndo se sabe se este fato € devido a dificuldade

de acesso ao crédito, em fungdo da crise econdmica pela qual o Brasil atravessava na época, ou se em

fungdo de uma maior conscientizagdo em relagéo ao uso do crédito por parte das familias.

Ja no quadro 3, mostramos os principais tipos de dividas que as familias possuiam em 2019.

Quadro 3: Tipo de divida (% de familias)

Janeiro de 2019
Tipo Total Renda familiar mensal
Até 10 Salarios Minimos (SM) +de 10 SM
Cartéo de crédito 78,4 % 79,1% 75,9%
Carnés 14,0% 15,6% 6,7%
Financiamento de carro 9,7% 8,0% 18,1%
Financiamento de casa 8,6% 6,9% 16,2%

Fonte: Adaptado da Confederagdo Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC) (2020)

Finalmente, no quadro 4, mostramos os principais tipos de dividas que as familias possuiam no

inicio do ano de 2020.

Quadro 4: Tipo de divida (% de familias)

Janeiro de 2020
Tioo Total Renda familiar mensal
P Até 10 Salarios Minimos (SM) +de 10 SM
Cartdo de crédito 79,8% 80,1% 78,7%
Carnés 15,9% 16,7% 11,8%
Financiamento de carro 10,9% 9,0% 19,0%
Financiamento de casa 9,3% 7,7% 16,5%

Fonte: Adaptado da Confederagao Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC) (2020)
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Nota-se que tanto em janeiro de 2019, quanto em janeiro de 2020, os quatro principais
responsaveis pelo endividamento das familias foram os mesmos fatores, uso do cartao de crédito, carnés

e o financiamento de carros e casas.

Entre os fatores responsaveis pelo endividamento das familias brasileiras 0 mais citado, tanto
em janeiro de 2019, quanto em janeiro de 2020, foi 0 mal uso do cartao de crédito, sendo que em 2019,
78,4% das familias afirmaram ter dividas no cartdo de crédito, ao passo que em 2020 esse numero saltou
para 79,8%, o que representa um aumento de 1,4 ponto percentual. Percebe-se ainda, um aumento
desse tipo de divida tanto para familias com renda até 10 saléarios minimos, quanto para familias com

renda superior a dez salarios minimos.

Esses dados vao ao encontro daquilo desejado pela facil obtencédo de crédito e demonstram a
responsabilidade da matematica como fator de democracia e emancipagao dos estudantes, pois segundo
Bauman (2010):

Uma das maiores empresas de cartdes de crédito da Gra-Bretanha causou escandalo quando
revelou o jogo, recusando-se a fornecer novos cartdes de crédito aos clientes que quitaram
inteiramente seus débitos mensais, sem incorrer, portanto, no pagamento de encargos
financeiros, ou seja para o sistema que financia o crédito ¢ interessante que os consumidores
se tornem devedores e assim venham a aumentar o seu lucro em fungéo dos altos encargos
(BAUMAN, 2010, p. 31).

Ainda, neste sentido, Kistemann (2011), destaca:

A nogéo de juros compostos e 0 ‘poder’ deste tipo de juros passa despercebido para a maioria
das pessoas. Em geral, as pessoas sé tomam consciéncia das caracteristicas dos juros
compostos quando sofrem por ter perdido algum valor financeiro ou por ter que arcar com
alguma divida indexada através dessa forma de cobranga. Porém, os juros compostos ndo
devem ser encarados como viléo financeiro, uma vez que, a percepgéo financeira-econémica
da pessoa aliada ao seu conhecimento de entes da al¢ada financeira é que encaminha essa
pessoa a tomar decisdes equivocadas (KISTEMANN, 2011, p. 30).

Acredita-se que o estudo da Educacao Financeira de forma critica e multidisciplinar na educagéo
basica possa ser de grande utilidade para que tenhamos um cenério diferente do apresentado acima.
Pois podemos mostrar aos jovens estudantes do ensino médio integrado a importancia do uso consciente

do dinheiro e do consumo critico e como a matematica deve auxilia-los em seus atos de consumo.

Por meio do estudo da Educagéo Financeira mostra-se a importancia do uso consciente do
dinheiro para que se evite esse consumo alienante que o capital nos impde onde tudo e todos séo

descartaveis, pois segundo Baumann (2008):

A “sociedade de consumidores”, em outras palavras, representa o tipo de sociedade que
promove, encoraja ou reforca a escolha de um estilo de vida e uma estratégia existencial
consumistas, e rejeita todas as opg¢des culturais alternativas. Uma sociedade em que se
adaptar aos preceitos de cultura de consumo e segui-los é estritamente &, para todos os fins
e propositos praticos a Unica escolha aprovada de maneira incondicional. (BAUMAN, 2008, p.
7).
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Desta forma pretende-se mostrar que o cenario descrito anteriormente, aponta para a
necessidade da realizagdo de uma pesquisa referente a Educacao Financeira critica, ja que através dos
estudantes, podemos alcancgar também as suas respectivas familias para que elas também saibam fazer

um planejamento financeiro e realizar o uso consciente do dinheiro.

O papel dos docentes pode ser essencial nesta tarefa, pois de acordo com Skovsmose (2017, p.
17) “Para a Educagéo Critica (EC), a relagao entre professor e alunos tém um papel importante. Varios
tipos de relagdo sao possiveis, mas a Educagéo Critica enfatiza que um principio importante é que os
parceiros sejam iguais.” Assim o processo de ensino/aprendizagem se dara com base no dialogo € o
estudante terd um papel decisivo ndo sendo apenas recebedor do conhecimento que o professor lhe

transmite.

Dessa forma, corroboramos com os autores anteriormente a respeito de uma proposta de ensino
contextualizada seja um facilitador da aprendizagem, uma vez que o estudante consegue ver sentido e
relagdo com a sua realidade naquilo que é objeto de estudo. Nesse arcabougo de reflexdes emerge o
objetivo dessa pesquisa que se configurou em investigar como a Educagédo Financeira pode contribuir

para a integracdo curricular no Curso Técnico Integrado em Zootecnia.

2 Referencial Teérico

A dualidade do processo educacional no Brasil € histérica se constituindo um tema de estudos e
reflexdes por diferentes pesquisadores. Ramos (2008) faz um resgate da dualidade estrutural da
educacdo brasileira na qual as elites dirigentes tinham acesso a uma educacgao propedéutica que
possibilita @ promogao aos estudos superiores, enquanto aos filhos da classe trabalhadora oferecia-se
uma educagao precarizada que visava qualifica-los para atender aos interesses do capital. Segundo a
autora “a historia da dualidade educacional coincide com a histéria da luta de classes no capitalismo”
(RAMOS, 2008, p. 3). A pesquisadora sugere que a resisténcia a essa dualidade historica se trata de

uma luta contra-hegemdnica, pois:

A concepgdo da escola unitaria expressa o principio da educagéo como direito de todos. Uma
educagdo de qualidade, uma educagdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos
construidos até entdo pela humanidade (...), ndo uma educagéo s6 para o trabalho manual
para 0s menos favorecidos, ao lado de uma educagao de qualidade e intelectual para o outro
grupo (RAMOS, 2008, p. 3).

Assim, defende uma educacgéo unitaria que se oponha a educagao dual que permita a todos o
direito ao conhecimento e uma educagao politécnica que garanta o acesso a ciéncia, cultura e trabalho.
Ramos (2008), destaca que o termo politecnia diferentemente do que a sua etimologia poderia sugerir,

significa uma educagao que permita o dominio dos conhecimentos cientificos tecnoldgicos e historicos
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da produgao moderna, de modo a permitir aos estudantes se situar no mundo em que estéo inseridos e
mudarem a sua realidade, ou seja, uma educagéo critica e emancipatéria. Diferentemente do que se
propde no ensino profissionalizante que visa atender aos anseios do mercado de trabalho que busca

formar profissionais especializados em realizar apenas determinada tarefa sem o senso critico.

Um dos espacos importantes para o desenvolvimento de praticas educativas na perspectiva da
politecnia é o curriculo integrado. No que se refere a organizagéo curricular, Ramos (2008), afirma que
a organizacdo do curriculo integrado ndo ocorre fazendo uma superposicdo dos conteudos
propedéuticos, profissionais e as atividades culturais, mas com o desenvolvimento desses componentes
de modo integrado aos diversos conhecimentos, tendo o trabalho como principio integrador de todas
essas dimensdes. Afirma ainda que n&o se trata de uma tarefa facil, mas sim de um grande desafio e,
que para isso acontega, se faz necessaria a participacao de todos: familia, comunidade na qual a escola

esta inserida e comunidade escolar.

Ao abordar os desafios de desenvolvimento de praticas pedagogicas, sustentamos que uma
didatica integradora requer, necessariamente, embora de forma ndo suficiente, uma atitude docente
integradora, orientada pela ideia de praxis. Trata-se, pois, de compreender a agdo pedagogica em sua
relacdo com a totalidade das a¢des humanas que, sempre, tem repercussdes éticas e politicas para a
vida social, bem como a necesséria dependéncia entre os saberes especificos e locais ao conjunto de
saberes sociais (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66).

Ainda, conforme o citado autor, as nogdes de capital humano, bem como a sociedade do
conhecimento e as pedagogias das competéncias voltadas para a empregabilidade, formam a base para
que se mantenha o status quo e as desigualdades entre nagdes, regides, classes sociais. O autor ressalta
a importancia histérica e ontoldgica do trabalho ao afirmar que: “os seres humanos criam e recriam, pela

acao consciente do trabalho, a sua propria existéncia” (FRIGOTTO, 2010, p. 58).

Nesse interim, & necessario destacar a dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual.
A educacéo para 0 mundo do trabalho busca a superar as formagdes rasas e divorciadas da reflexao

critica sobre a realidade.

A ideia de formagao sugere superar o0 ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a agé@o de execugao e a agéo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugao
da preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
que estao na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagao historico-social (CIAVATTA, 2010,
p. 85).
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Neste sentido, é preciso que a escola reflita sobre a necessidade da promogao da formagéo de
trabalhadores capazes de atuarem de forma participativa, critica, integradora e conscientes da
importancia da sua agéo laboral. Face ao exposto, Ramos (2010), aponta para a necessidade de se
resgatar a centralidade do ser humano no cumprimento dos objetivos do ensino médio e da educagédo

profissional.

3 A Matematica como ferramenta de emancipagao democratica

A matematica critica pode contribuir na formagao de jovens criticos e emancipados e ser uma
importante ferramenta de fortalecimento da democracia. Para isso, utilizaremos como referéncia em
nossas discussées Skovsmose (2014, 2017). Skovsmose (2017), argumenta ainda que existe pouca
relagdo entre a educagdo matematica e a educagao critica, na qual as relagdes de dialogo devem

sobressair para que atitudes democraticas se estabelegam. Segundo o autor:

Para a educagao critica (EC), a relagao entre professor e alunos tém um papel importante.
Vérios tipos de relagéo sdo possiveis, mas a EC enfatiza que um principio importante é que
parceiros sejam iguais. Paulo Freire tem discutido a relagdo professor-alunos em conexao com
0 que chama de “pedagogia emancipadora” (SKOVSMOSE, 2017, p. 17).

O mesmo autor propde como alternativa uma educagdo matematica na qual a principal atividade
do estudante ndo seja apenas participar das aulas, mas elaborar e desenvolver projetos e que ha a
necessidade de a educagdo matematica encontrar caminhos que fujam da norma da domesticagao dos
estudantes para que estes possam ter uma formagao critica. De forma analoga, Kistemann (2011) afirma

que:

Problemas pertencentes a uma ‘“realidade de faz de conta” apenas contribuem para a
manutencdo do stafus quo de desigualdade econdmica, na medida em que distanciam cada
vez mais os individuos - consumidores de tomadas de decisdo auténomas. S&o problemas
que esterelizam a criticidade e reificam o carater mecanico, operacional, ndo propiciando em
nenhum momento didlogos criticos que provoquem questionamentos sobre 0 porqué de se
tomar essa ou aquela decis&o. (KISTEMANN, 2011, p.108).

Assim, ressaltamos que a educagdo matematica critica pode ser uma importante ferramenta
para se formar pessoas criticas, emancipadas e capazes de transformarem a sua realidade e 0 mundo
ao seu entorno, ou seja, um fator de democracia que se opde a manutengdo do status quo, o que se

relaciona com a nossa proposta de pesquisa.

Isto é evidenciado por Kistemann (2011), uma vez que em seu entendimento:

Ao ultrapassar o atendimento das necessidades e dirigir-se ao atendimento dos desejos,
vivenciamos na sociedade liquido-moderna o que denominamos de “capitalismo de consumo”,
que acompanha e é acompanhado por uma ética de infantilizagdo e que tem como
protagonista ideal, segundo os segmentos de mercado e a midia, o consumidor compulsivo,
que gosta de variedades e novidades, fixando-se na imagem que os produtos podem lhe

Revemop, Ouro Preto, Brasil, v. 5, 202317, p. 1-20, 2023



impingir e destaca-lo do lugar-comum, do anonimato, sem desperta-lo do sonho magico do
consumo (KISTEMANN, 2011, p. 17).

Entendemos que a Educagao Financeira possa contribuir com a formagao critica dos estudantes,
uma vez que atualmente com o facil acesso ao crédito e ao poder desempenhado pelas midias através
do marketing, percebemos que o consumismo contribuiu para o endividamento das pessoas. Essa ideia

é corroborada por Kistemann (2011).

Almejamos que de posse da Matematica, o individuo — consumidor tome suas decisdes de
consumo de acordo com suas condigbes financeiras, refletindo sobre essas decisdes e
sabendo as consequéncias dessas decisdes e sabendo as consequéncias dessas decisdes e
até que ponto elas atingem o préprio individuo — consumidor e 0 meio no qual estd inserido.
(KISTEMANN, 2011, p. 109).

Assim, destacamos que uma Educacdo Financeira critica pode possibilitar aos estudantes a
discusséo sobre o consumo critico, sendo especificamente essencial na formagéo emancipatéria dos
estudantes do curso técnico integrado em Zootecnia. No mesmo sentido Skovsmose (2014), destaca que

0 aspecto politico também deve ser considerado numa compreensao sobre 0 ensino e a aprendizagem.

4 Metodologia
O estudo proposto foi de natureza qualitativa, uma vez que permite uma maior variedade de

instrumentos na coleta de dados, segundo Moreira e Rosa (2016):

O interesse central dessa pesquisa esta em uma interpretagdo dos significados atribuidos
pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade socialmente construida, através de observacao
participativa, isto é, o pesquisador fica imerso no fendmeno de interesse. Os dados obtidos
por meio dessa participagdo ativa sdo de natureza qualitativa e analisados
correspondentemente. As hipoteses sdo geradas durante o processo investigativo. O
pesquisador busca universais concretos alcangados através do estudo profundo de casos
particulares e da comparagdo desse caso com outros estudados também com grande
profundidade. Através de uma narrativa detalhada, o pesquisador busca credibilidade para
seus modelos interpretativos. (MOREIRA; ROSA, 2016, p. 6-7).

O local de estudo para esta pesquisa foi 0 campus Rio Pomba do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais. A instituigdo além dos cursos de graduagéo, pos-
graduacao, técnicos a distancia e presenciais na forma subsequente e concomitantes, oferece seis
cursos técnicos integrados ao ensino médio. Convém destacar que apds analise do Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) do curso Técnico Integrado em Zootecnia decidiu-se com clareza realizar a pesquisa

nesse curso, bem como definirmos as disciplinas que fariam parte do produto educacional.

Apos essa analise, decidiu-se que as disciplinas abordadas nesta pesquisa seriam: Filosofia,
Sociologia, Matematica e Equinocultura. A escolha por essas disciplinas se deu em fung&o dos seguintes

fatores: a disciplina de Filosofia, apresenta em sua ementa o topico “abordagem da tematica do trabalho,
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a transformag&o humana decorrente do mesmo, as relagdes estabelecidas nesta atividade e as formas

de consumo”.

Por sua vez, a disciplina de Sociologia, em sua ementa, traz o topico “relagdes entre consumo e
cidadania”. Desta forma é possivel trabalhar a questdo do consumo e os seus impactos ambientais, bem
como discutir as relagdes sociais que derivam do consumismo e as relagdes de trabalho no processo de
produgdo. Assim, alguns desses fatores sdo levados em conta em situagdes concretas de consumo, pois
segundo Bauman (2010) “seremos todos mais ricos se a todos for permitido tomar parte e ninguém for

deixado de fora”.

Na disciplina de Matematica, temos a matematica financeira, que se estudada de forma critica,
pode favorecer aos estudantes tomarem decisdes racionais em situagdes concretas de consumo, pois
trabalharemos entre outros assuntos, os sistemas de amortiza¢ao, que possibilitarao aos estudantes uma
melhor compreensdo do funcionamento do mercado financeiro, e isso contribuira para a redugdo do
endividamento dos jovens, pois poderdo utilizar os conhecimentos matematicos em seus atos de

consumo, pois segundo Kistemann (2011):

Entendemos que a sociedade do século XXI ndo pode prescindir de discutir uma
educagéo financeira, bem como significados em torno de ideias, que embasam-se em praticas
conscientes de consumo, planejamento financeiro, tomada de decisbes acerca de agdes
praticadas pelo individuo consumidor, quando almeja adquirir um produto no qual devera ter
conhecimento para ndo ser ludibriado, bem como, adquirir habitos que propiciem a arte de
manejar criticamente os objetos matematicos de cunho financeiro-econémicos (KISTEMANN,
2011, p. 30).

A escolha da disciplina Equinocultura foi escolhida pela sua importancia econémica para o
agronegocio brasileiro, uma vez que segundo Filho (2015), a atividade movimenta anualmente R$ 16,5
bilhdes e gerou direta e indiretamente, R$ 3 milhdes de postos de trabalhos. Por sua vez, o Estado de
Minas Gerais, possui a maior tropa de equideos do Brasil, possuindo em 2018, segundo dados do IBGE,
uma tropa de 874.513 equinos o que corresponde a 15,2% do total de animais do pais. Além disso essa
disciplina, possui em sua ementa o um topico de estudo, denominado “importancia social e econémica

dos equinos no Brasil, aspectos do agronegécio e produgéo e comercializagdo dos produtos.”

Assim tivemos a possibilidade de trabalhar a EF tanto na perspectiva do consumo, quanto da
produgéo e ainda, produzir um guia que permita uma proposta de integracédo curricular dos contetdos
citados acima. Os participantes envolvidos na pesquisa foram os docentes do curso técnico integrado

em Zootecnia que ministram essas disciplinas durante a realizagao desta pesquisa.
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5 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados se deu por meio de analise documental e trabalho de campo. Para a analise
documental foram analisados os seguintes documentos: projeto pedagdgico do curso técnico integrado
em Zootecnia, resolugao n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, o decreto n° 7.397 de 22 de dezembro de 2010 e
a deliberagao n° 19, de 16 de maio de 2017.

O trabalho de campo sistematico foi realizado com os participantes da pesquisa por meio de
entrevista semiestruturada que de acordo com Fiorentini (2009) “permitem que o informante aborde

livremente o assunto, podendo estabelecer um dialogo com o entrevistado”.

Os objetivos dessas entrevistas foram balizados em realizar um levantamento do perfil
profissional dos docentes; analisar como e se a tematica do consumo é abordada durante as aulas; se
os docentes incentivam um pensar critico dos estudantes no que se refere a essa tematica; se
conseguem perceber a diferenga entre matematica financeira e Educagdo Financeira e se eles pensam
ser possivel trabalhar esse tema de forma integrada, uma vez que lecionam em um curso integrado. Para
formarmos cidad&os inteiros em todas as suas dimensdes e possibilidades o ensino da matematica

financeira de forma critica contribua com esse tipo de formagéo. Corroboramos com a obra que afirma:

A concepgdo de ensino médio politécnico ou tecnoldgico (...) trata-se de desenvolver os
fundamentos das diferentes ciéncias que facultam aos jovens a capacidade analitica tanto dos
processos técnicos que engendram o sistema produtivo quanto das relagdes sociais que
regulam a quem e a quantos se destina a riqueza produzida. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS; 2010, p. 74)

Os entrevistados assinaram um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Para
organizagao e analise dos dados utilizou-se a analise de conteudo, segundo Bardin (2011). A analise

dos dados obtidos por meio das entrevistas é entendida a partir da definigéo proposta por Bardin (2011):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepgéo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 44).

Assim, ap6s a transcri¢do das entrevistas, foi feita a leitura detalhada das falas de cada docente

e anotou-se os fragmentos dos discursos que foram considerados importantes para 0s nossos objetivos.
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6 Resultados e Discussoes

A partir das leituras cuidadosas optamos por cinco categorias para realizarmos nossa analise,
que foram denominadas: educagéo e matematica financeira na formagéo de jovens criticos, dominio e
uso da matematica financeira em situages de consumo, matemética financeira e a tecnologia como
fatores de democracia, educacdo e matematica financeira e formagao integrada, formagéo para o
mercado ou para 0 mundo do trabalho. Salientamos que a fim de manter os nomes dos participantes da

pesquisa em sigilo, eles foram tratados por professor A, professor B e assim sucessivamente.

6.1 Educagao e matematica financeira na formagao de jovens criticos

Durante as entrevistas com os docentes percebeu-se que eles acreditam que a Educagéo
Financeira bem como a matematica financeira podem contribuir com a formagéo critica dos estudantes.
O professor A, ressalta que, no entanto, deve-se abordar a Educagéo Financeira numa perspectiva

contraria a dos bancos.

Se a gente conscientizar 0 nosso estudante, que essa educagéo financeira, ndo é a que os
bancos vao oferecer, mas que se trata de uma Educagéo Financeira que ele usa de forma
racional o recurso que se tem da melhor forma possivel. As vezes ndo é nem s6 o dinheiro em
si, mas é o recurso que ele tem da melhor forma possivel (...). Além de melhorar o caminho e
até o desempenho profissional deles, a conscientizagéo é fator predominante. (PA1)

A fala do professor A vai ao encontro de Kistemann (2011), pois de acordo com este autor:

Entendemos que, a partir do momento em que compreendemos a Educagao Matematica como
parte do processo global de preparagdo das bases para o exercicio de praticas reflexivas e
cidadas, estaremos propiciando a cada individuo-consumidor diante de inimeras escolhas em
suas praticas, em particular, de consumo, proceder a leitura de sua pratica, produzir
significados acerca das possibilidades ofertadas e tomar suas decisdes. (KISTEMANN, 2011,
p.100).

Do mesmo modo, a fala do professor B corrobora a proposi¢cao de Kistemann (2011), pois

segundo ele:

(...) acho que seria importante sim, eles vao trabalhar com produg&o, eles tém que saber com
0 que estdo lidando, tem que saber custos, tem que saber calcular méo de obra do trabalho,
quanto custa o trabalho, ter a visdo. A sociologia consegue ajudar inclusive com a reflexao
sobre o préprio trabalho, sobre o valor do trabalho, o impacto do trabalho no produto, eles tém
que ter uma formag&o nesse sentido (PC1).

Percebe-se na fala do professor C, como as relagdes de trabalho podem e devem ser fatores a
serem considerados em situagdes reais de consumo. Por sua vez, a resposta obtida pelo professor D
nos remete a uma ideia de interdisciplinaridade ao trabalhar a matematica financeira, pois de acordo com

ele:

Eu percebo que a parte social da escola, deveria ser abordada também pelos nossos
professores que ddo sociologia, ndo so6 pelo professor de matematica, acho que a parte ética,
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a parte de Educac&o Financeira vem muito na parte ética, parte comportamental, inclusive a
parte de um complemento da educagéo familiar, o certo e o errado, isso deveria vir muito
dentro da matéria de sociologia, ndo eximindo dos nossos professores de matematica a nossa
responsabilidade de contribuir com isso (PD1).

Destaca-se aqui que na realizagdo das entrevistas descobriu-se que essa possibilidade ja
poderia ocorrer, pois tanto a matematica financeira, quanto os conteudos de Sociologia e Filosofia

referentes as relagdes de trabalho e consumo sdo ministrados na mesma série.

Ressalta-se ainda que, essa pratica auxiliaria na resolugdo do problema da carga horéria
excessiva verificada na matriz do curso, uma vez que esse tema poderia ser trabalhado na forma de
projeto integrador e as avaliagdes poderiam ser simultaneas, o que implicaria em menos testes e provas
para 0s estudantes e numa aprendizagem em uma perspectiva mais ampla e com a possibilidade de se

investigar situagdes concretas trazidas pelos estudantes.

6.2 Dominio e uso da matematica financeira em situagdes de consumo

Embora os docentes entrevistados utilizem a Matematica financeira em seu dia a dia para
realizarem suas praticas de consumo, o docente de Matematica era aquele que possuia mais
familiaridade com esta tematica, porém, em situagbes concretas de consumo ndo coloca esses
conhecimentos em prética e se preocupa principalmente com o valor da prestagao, se esta & compativel

com o seu orgamento.

Como professor de Matematica, possuo o conhecimento sobre Matematica Financeira, no
entanto em situagdes reais de consumo geralmente ndo coloco esses conhecimentos em
pratica e me preocupo principalmente se o valor da presta¢&o cabe no meu orgamento (PD2).

Por sua vez, o professor de Sociologia, demonstrou ter conhecimento sobre a educagéo

financeira, pois de acordo com ele:

Sobre os conhecimentos da Matematica financeira no meu caso sdo praticos. Eu utilizo com
minhas finangas pessoais, no planejamento do orgamento familiar (PC2).

Ainda segundo o professor D:

O consumismo te leva a obter aquilo imediatamente, n&o s6 0 consumismo eu acho que ai
vem outras hipdteses que é a questdo que hoje, eu também passo por isso, que a questao da
ansiedade que é uma doenca que esta atingindo uma grande parte da populagéo hoje, eu
sofro de ansiedade extrema, entdo a propria ansiedade te leva a querer aquilo com
imediatismo muito grande ela te leva a ndo ter a paciéncia de ficar juntando para adquirir
(PD1).

A fala do professor D é corroborado por Kistemann (2011), pois de acordo com ele:

E isso que ocorre, ja que o impulso de buscar nas lojas, e s6 nelas, soluges para os problemas
e alivio para as dores e ansiedade é apenas um aspecto do comportamento, que néo apenas
recebe a permissdo de se condensar num habito, mas é avidamente estimulado a fazé-lo.
(KISTEMANN, 2011, p. 80).
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Ressalta-se, que esse importante fator levantado pelo professor D2, que sédo os fatores

comportamentais e psicologicos, de fato influenciam no ato de consumo das pessoas.

6.3 Matematica financeira e a tecnologia como fatores de democracia

Durante a realizagdo da entrevista, percebeu-se que o professor A vé essa possibilidade, pois

de acordo com ele:

Tem que ver como essa matematica esta sendo ensinada e como os alunos tém absorvido
essa matematica, porque ela pode ser usada para 0 bem e para o mal. Para manter a
desigualdade, ou entdo vamos tentar resgatar, por isso, para que essa pessoa tenha essa
visdo critica, para que ela possa fazer essas contas, para que ela possa opinar, entdo esse
levantamento realmente tem que ser feito (PA3).

O professor A percebe ainda que tanto a educagao quanto a matematica financeira podem ser

fatores de democracia se forem propostas situagdes concretas trazidas pelos estudantes e afirma que:

(...) os jovens vao ser atraidos por aquilo que eles gostam, ndo tem jeito. Tem que se conseguir
uma forma de trazer essa matematica, e essa matematica financeira, e essa Educagio
Financeira para uma realidade deles, se vocé conseguir jogar isso na realidade deles e eles
colocando conhecimentos prévios e caminhando por problemas que eles vivenciam & muito
mais facil vocé conseguir interagir. Vou te dar exemplo, na Equinocultura a maioria deles tem
avo, tem tio, tem pai que tem propriedade rural, que tem um, dois, trés, quatro cavalos. Sera
que eles ja fizeram conta disso? Quanto custou esse cavalo, quanto que esse cavalo come, 0
que esse cavalo pode dar de renda, entdo vocé vai pegar um conhecimento prévio trazer para
uma problematizacéo atual e ai vocé consegue resolver. Trazer um problema dele e cada um
tem uma sugestéo (PA3).

Essa percepcdo do docente corrobora a proposi¢do de Araujo e Frigotto (2015), pois estes
defendem que a contextualizagcdo € um dos principios basicos para a organizagdo de um curriculo

realmente integrado.

O depoimento do professor anterior nos convida a dialogar com as ideias de Skovsmose (2007,
p. 7) a respeito das praticas de sala de aulas baseadas num cenario de investigacao diferente daquelas
baseadas em exercicio. Convém destacar que o contexto para localizar o objetivo de uma ag&o realizada
pelo aluno na sala de aula de matematica, estara geralmente aludindo a produgéo de significado na

educacao matematica.

2 Embora importante, este fator néo & objeto de estudo neste trabalho e fica como sugestéo para trabalhos posteriores.
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Por sua vez, o professor B percebe tanto na matematica quanto na tecnologia, condi¢des de
essas serem aliadas na democratizacdo e de valorizagao dos excluidos, quando ha a associagéo entre

0 saber e esses conhecimentos sem se perder a sensibilidade humana, pois de acordo com ele.

(...) quando nés nos damos conta de entender esse todo nos vendo como uma pequena parte,
e al a matematica ajuda a dar sentido a esses simbolos que nés chamamos de nimeros e
formas, 0 que ocorre € que a gente comega a traduzir aquilo que parece cadtico e até mesmo
desorganizado, entdo a tecnologia passa a ser aliada do processo de democratizagdo e de
valorizagdo até mesmo daqueles que estdo excluidos, quando nés utilizamos esse
conhecimento e até a criatividade, a associagdo entre o saber, sem perder a sensibilidade
humana, para dar uma nova perspectiva. O problema que eu vejo ndo é com a tecnologia,
nem tampouco com o conhecimento mais amplo que representa a matematica, o que eu vejo
€ que, no momento em que nds nao utilizamos o conhecimento na perspectiva da cidadania
global, nem na perspectiva de projetos colaborativos, e nds incentivamos a ganancia e o
acumulo de uns poucos, ai sim, vocé passa a contar dinheiro, vocé passa calcular juros e
prejuizos, esquecendo de contar e reconhecer a existéncia das pessoas (PB3).

As reflexdes do professor B aproximam das abordagens de Skovsmose (2014, p. 25), que afirma
que: “A educagdo matematica ndo tem uma esséncia. Isso néo quer dizer, contudo, que ela seja neutra.

Em certas situagdes, seus efeitos podem ser desastrosos, em outras maravilhosos.”

Assim tem-se que a matematica em parceria com outros saberes ensinada criticamente pode
desempenhar um importante papel na colaboragdo com o desenvolvimento humano e facilitar o uso das

tecnologias a servigo da conscientizagéo e da inclusdo das pessoas.

6.4 Educagao e matematica financeira e formacgao integrada

O professor A, acredita que tanto a educacgao financeira, quanto a matematica financeira podem
contribuir para a ocorréncia da integrag&o curricular, e menciona que inclusive ja vem ocorrendo algumas
discussdes com o departamento de Matematica nesse sentido, no entanto destaca a importancia da

participagao dos estudantes nesse processo para o sucesso da proposta, pois de acordo com o professor
A:

Pode, com certeza! Tem se falado muito nessa interdisciplinaridade, que nada mais € que
tentar unir esses conteudos, unir disciplinas que tém contetidos semelhantes. Eu acho bem
dificil de se fazer isso porque a relagao entre os professores ndo é tao facil, essa relagéo entre
gente é problematica, agora se conseguisse fazer isso seria tudo de bom. (...) A gente estava
conversando com o pessoal que ministra matematica para que aquilo que a gente vai utilizar
nas nossas disciplinas fosse trabalhado como base I& no ensino médio. (...) Mas, isso seria
possivel num projeto, se ndo for dentro da sala de aula, porque dentro da sala de aula eu acho
muito dificil. (...) Vocé s6 vai conseguir que o0 aluno participe disso se o aluno tiver integrado,
se ele ndo se sentir parte integrante desse projeto esquece. Ele tem que ser ouvido e estar
convencido que isso é bom para ele (PA4).

Nota-se que, embora acredite na contribuicdo da matematica e da Educagdo Financeira na

integracdo curricular, o professor A ressalta a dificuldade de se concretizar esta proposta e que esta
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funcionaria apenas na forma de projetos, pois acredita ser muito dificil dois ou mais professores dividirem

a mesma sala de aula.

Em contraponto ao professor A, o professor C, acredita na possibilidade de os professores
trabalhando juntos na mesma sala de aula e mais ainda, avaliando coletivamente os estudantes. Acredita

ainda na proposta de projetos que abordem situagOes reais trazidas pelos proprios estudantes.

Assim os estudantes teriam mais tempo livre para se dedicarem a outras atividades. E que essa
pratica os tornaria mais criticos e lhes possibilitaria meios de planejar melhor os seus habitos de

consumo, bem como avaliar os seus impactos.

A ideia do projeto é interessante, as vezes néo precisa estar todo mundo junto, mas pode
também. Algumas atividades podem ser feitas conjuntamente, e depois o trabalho de cada
uma delas explorando aspectos de cada um deles. (...) Mas com certeza para o estudante o
resultado final, além de eles aprenderem mais eles vao ter uma sobrecarga menor, eles ndo
véo ter que estudar dois temas diferentes, vai ser um tema para trés disciplinas e as vezes vai
ter uma avaliagdo s6. (...) O modo como eles consomem reflete da falta de informagao. A
formagao integrada que a gente vem falando, parece que abordando alguma quest&o real, o
que seria interessante, daria consciéncia para eles, pelo menos, pensarem, ponderarem sobre
os efeitos do consumo deles antes de consumir (PC4).

Da mesma forma, o professor B acredita nesta contribui¢ao e vislumbra ainda uma possibilidade

de inclusdo e de uma formagao mais humana dos estudantes como se pode ver em sua fala:

Eu vejo a matematica financeira como uma inspiragéo e penso que, assim como Pitagoras fez,
seria uma ousadia nossa reconhecer a importancia desse conhecimento para uma nova leitura
de mundo, e ai nds vamos contar ndo dinheiro, nem quantas empresas tiveram lucros, mas
nds vamos contar quantas pessoas existem e o que nés devemos fazer para que elas vivam
cada vez melhor e por mais tempo (PB4).

Finalmente, para o professor D:

Mesmo que tenha a interdisciplinaridade o professor tem que ser criativo em dar todo o
contetido que cai no ENEM. (...) nés ndo podemos esconder conhecimento, nds temos que
dar todo o conhecimento para o0 aluno. A questéo da integragdo é engracada, o aluno mesmo
faz, isso ja foi uma discuss&o minha que se enquadrou muito com um professor de portugués,
a questdo da integragao acontece na cabega do aluno, ele mesmo faz a integrag&o. Quando
eu dou um conteudo para ele e ele sabe esse contetido, quando ele vé esse contelido na
matéria técnica, ele ja sabe que aquilo que ele aprendeu em sala de aula, na matéria de
matematica, é para usar na disciplina técnica (PD4).

O professor D demonstra uma justa preocupagdo com o conteudo a ser ministrado, sobretudo o
conteudo cobrado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), porém acredita-se que esta ndo deva
ser a principal preocupagao no processo de formagéo de pessoas criticas, o professor ainda sugere que

0 proprio estudante seja capaz de fazer a integragao curricular

A fala do professor D vai ao encontro ao sugerido por Ramos (2010, p. 122), que sugere que: “a
integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente

ao longo da formacéo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”.
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6.5 Formagao para o mercado ou para o mundo do trabalho

Segundo o professor A, embora considere que a formagéo para 0 mundo do trabalho trata-se de
um desafio, acredita que a Educagdo Financeira aliada a outros fatores possa contribuir com essa

formagéo critica e emancipatdria dos estudantes.

Eu acho que o desafio é dar a visdo global para 0 mundo do trabalho, por que existe uma
diferenga, eu entendo o mercado de trabalho como nosso mercado regional, o que ele vai
fazer, a atividade que ele vai fazer. Entendo o mundo do trabalho a interrelacéo das atividades
que ele pode executar com o restante, entdo é muito mais ampla essa relagédo e as vezes ele
n&o sai com essa visao, ele pode sair com a vis&o técnica dele, com a capacidade profissional
dele, mas as vezes ele ndo tem a ideia dessa visdo e dessa capacidade profissional na
amplitude, no Brasil, no mundo, de estado para estado. Da possibilidade? D&, mas acredito
que isso na pratica gera efeito (PAS5).

O professor B, amplia as reflexdes do professor A ao dizer que:

Sé&o dois conceitos, hoje distorcidos, porque quando vocé fala mercado e mundo do trabalho
muitos autores v&o coloca-los como sindnimos, no entanto, ndo s&o, dentro de uma concepgao
nossa de uma educac&o profissional, tecnolégica, integrada ao ensino médio, porém, preparar
0 jovem para o mundo do trabalho surge um grande desafio para nos, porque a gente precisa
mostrar ao jovem que a gente esta falando de trabalho e ndo de emprego. (...) a gente precisa
trazer para dentro do trabalho integrado conceitos como: empreendedorismo, criatividade,
desenvolvimento de projetos, trabalho cooperativo, criagdo e até investimentos e acreditar no
seu potencial, utilizar as ferramentas da tecnologia como meio de comunicag&o. Vocé precisa
criar nesse jovem uma leitura de mundo em que ha essa aldeia global, ela tem possibilidades
“N” de trabalho como criagdo, como modificagdo, como possibilidade de uma interagéo
homem/natureza transformando seu meio, mas ao mesmo tempo ele nao possa escravizar
diante do mercado (PB5).

A proposicao do professor B coaduna com as proposi¢oes de Araujo (2015) pois:

Na perspectiva da integragéo, a utilidade dos conteudos passa a ser concebida néo na
perspectiva imediata do mercado, mas tendo como referéncia a utilidade social, ou seja, 0s
contetdos s&o selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de promover
comportamentos que promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da

esséncia da sociedade e a sua transformagéo (ARAUJO, 2015, p.68).
Nota-se que o professor B percebe que a formagéo para o mundo do trabalho seja um conceito
diferente da formagao para o mercado do trabalho, e que aquela permite a formagao de um sujeito critico
e capaz de se situar no mundo, ao passo que esta trata de uma formagéo aligeirada que visa atender

aos interesses do capital. E aponta ainda algumas possibilidades de esta formagao ocorrer.

O professor C ratifica a fala do professor B ao dizer que:

E muito comum usar mercado de trabalho, seria s6 a mercadoria a pessoa. Agora como vocé
vai fazer para a pessoa ndo virar uma simples mercadoria numa concorréncia é um desafio.
(...) A Educag@o Financeira pode ajudar, se for trabalhar um tema, por exemplo, se eu for
trabalhar género, a diferenga salarial, a gente trabalha desigualdade na sociologia e a
diferenca salarial entre homens e mulheres (...). A Educag&o Financeira vai ajudar como isso?
Vocé vai problematizar, porque sera que é assim? Vai entender uma série de questdes, até
na formagao do Brasil, qual é a valorizagao do trabalho? Comega o trabalho como sendo coisa
de escravo, escravo era o africano negro e depois 0 proprio historico da educagao profissional
(PC5).
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Percebe- se que o professor C tem uma clara percepgao da diferenga entre esses dois conceitos
e ainda sugere possibilidades de se trabalha-los citando, entre outras, a questdo de como se deram

historicamente as relagdes de trabalho no Brasil.

O pensamento dos professores B e C é ratificado por Frigotto (2010) quando este afirma que.

O ensino médio, concebido como educagéo basica e articulado ao mundo do trabalho, da
cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as
esferas e dimensdes da vida. Trata — se de uma base para o entendimento critico de como
funciona e se constitui a sociedade humana em suas relagbes sociais € como funciona o
mundo da natureza da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimento
estes dois mbitos & condig&o prévia para construir sujeitos emancipados, criativos e leitores
criticos da realidade onde vivem e com condigdes de agir sobre ela. (FRIGOTTO, 2010, p. 76).

E isto vai ao encontro do que diz Bauman (2013, p. 64), pois segundo este autor:

A promogao social por meio da educagao serviu por muitos anos como folha de parreira para
a desigualdade nua e imoral das condigdes e expectativas humanas; enquanto as realizagdes
académicas correspondiam a recompensas sociais atraentes, as pessoas que néo
conseguiam ascender na piramide social tinham apenas a si mesmas para culpar — e s6 a si
mesmas como alvo de sua amargura e indignagéo.

Concordamos com os professores e podemos assim perceber a perversidade do sistema
capitalista que consegue responsabilizar o proprio trabalhador pela sua situagdo de desemprego ou de

trabalho precario e alienante.

7 Consideragoes finais

Por meio dos estudos realizados nesta pesquisa, percebeu-se que grande parte dos autores e
documentos que abordavam a tematica da educacao financeira, consideraram como um tema importante
a ser inserido no curriculo escolar para que o os estudantes tomem decisdes criticas e reflexivas em
situagdes concretas de consumo, buscando assim levar em conta entre outros os fatores ambientais e
sociais. Os conhecimentos matematicos sdo importantes também para tomarem decisbes mais
conscientes e que nem sempre a felicidade esta relacionada ao dinheiro e bens materiais. Apds a analise
das entrevistas, constatamos que os participantes indicam que assuntos como a Educagéo Financeira
poderiam ser trabalhados por vérios professores, porém, essa sugestdo exige uma reorganizagao
curricular do Curso Técnico Integrado em Zootecnia. Assim a matematica em parceria com outras areas,
abordada criticamente, pode desempenhar um importante papel na colaboragéo com o desenvolvimento
humano e facilitar 0 uso das tecnologias a servigo da formagao politécnica. Os resultados deste estudo
indicam que os docentes acreditam que a Educagédo Financeira possa contribuir com a formagéo critica

e emancipatoria dos estudantes.
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