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Resumo

0 objetivo do presente artigo é apresentar uma investigacao acerca da abordagem da Filosofia Humanista da Mate-
matica no contexto de um curso de formacao inicial de professores, tendo em vista a necessidade em se promover
discussoes sobre a natureza da Matematica e do seu ensino. Trata-se de uma pesquisa documental, de natureza quali-
tativa, na qual foi analisado o ementario do Projeto Pedagogico de Curso da Licenciatura em Matematica, ofertada pelo
IFMG-SJE, segundo a Analise Textual Discursiva (ATD). Como fundamentacdo teorica foram considerados os principios
humanistas da Filosofia da Matematica. O estudo evidenciou que fundamentos da Filosofia Humanista da Matematica
estao presentes nas disciplinas do curso, implicitamente, por meio de abordagens que promovem o ensino centrado
no aluno ou que explicitam sua contribuicao social e sua natureza, enquanto constru¢ao humana.

Palavras-chave: Matematica Humanista. Filosofia da Matematica. Filosofia da Educacao Matematica. Formacao docente.
Professores de Matematica.

Abstract

The objective of this article is to present an investigation into the approach of the philosophy of humanist mathema-
tics in the context of an initial teacher training course, considering the need to promote discussions on the nature of
mathematics and its teaching. It is a documentary research of a qualitative nature, in which the pedagogical project
of the mathematics course offered by IFMG-SJE was analyzed through the lens of the discursive textual analysis (ATD).
The humanistic principles of the philosophy of mathematics were considered as the theoretical foundation. The study
showed that the foundations of the humanist philosophy of mathematics are present in the course syllabi, implicitly,
through approaches that promote student-centered teaching or that explain its social contribution and its nature as a
human construction.

Keywords: Humanistic mathematics. Philosophy of mathematics. Philosophy of mathematics education. Teacher trai-
ning. Mathematics teachers.

Resumen

El objetivo del presente articulo es presentar una investigacion sobre el enfoque de la Filosofia Humanista de las
Matematicas en el contexto de un curso de formacion inicial de profesores, teniendo en cuenta la necesidad de pro-
mover discusiones sobre la naturaleza de las Matematicas y su ensefianza. Se trata de una investigacion documental,
de naturaleza cualitativa, en la que se analizo el ementario del Proyecto Pedagogico de Curso de la Licenciatura en
Matematicas, ofrecido por el IFMG-SJE, segiin el Analisis Textual Discursivo (ATD). Como fundamentacion tedrica fueron
considerados los principios humanistas de la Filosofia de la Matematica. El estudio evidencio que los fundamentos de
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la Filosofia Humanista de las Matematicas estan presentes en las disciplinas del curso, implicitamente, por medio de
enfoques que promueven la ensefnanza centrada en el alumno o que explicitan su contribucion social y su naturaleza,
como construccion humana.

Palabras clave: Matematicas Humanistas. Filosofia de las Matematicas. Filosofia de la Educacion Matematica. Formacion
docente. Profesores de Matematicas.

1. Introducao

Os cursos de Licenciatura em Matematica tém buscado atualizar seus curriculos em relacao
as praticas e metodologias utilizadas no ensino (Mathias, 2013). Isso acaba refletindo nas aulas de
Matematica na Educagao Basica.

Em muitas escolas, mudancas radicais tém acontecido nas aulas de Matematica. A metodo-
logia tradicional tem sido ameacada por abordagens tematicas e por trabalhos com projetos.
E a tal ponto que ja nao se consegue distinguir uma aula de Matematica de uma aula de
outra disciplina (Alrg; Skovsmose, 2021, p. 16).

Contudo, 0 mesmo espago para a atualizagao nao é aberto para discussoes acerca das filo-
sofias que fundamentam os cursos de formacao inicial de professores (Mathias, 2013). As filosofias
de ensino e concepcao da Matematica mais difundidas ao longo da historia sao o Platonismo e o
Formalismo. Tais filosofias, descritas na se¢ao 2 deste artigo, tendem a causar a despersonalizagao
dos conceitos matematicos estudados em sala de aula por distanciar os sujeitos dos objetos de
estudo. Esse distanciamento contribui para a dificuldade na compreensao de tais conceitos, bem
como para a segregacao de parte dos alunos na aprendizagem da Matematica. Essa segregacao se
refere a concepcao de que o estudo pleno da Matematica seria possivel apenas aqueles que fos-
sem capazes de transcender ao mundo ideal pensado pelos grandes matematicos da antiguidade
(Hersh, 1997).

Na contramao das filosofias classicas, a Filosofia Humanista da Matematica defende que
a Matematica possui carater social e cultural, e e indissociavel do ser humano, devendo ter seu
processo de ensino centrado no aluno. A disciplina Matematica é “uma estratégia desenvolvida
pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para entender, para manejar e conviver
com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural” (D’Ambrosio, 2005, p. 102). E para que seja possivel construir aprendizagens mais
significativas, o ensino da Matematica deve ser centrado no aluno e fundamentado em sua autono-
mia e sua autorrealizacao (Santos; Oliveira; Saad, 2021).

Diante do predominio das filosofias platonista e formalista nos curriculos de Matematica,
especialmente nos cursos de formacao inicial de professores deste componente curricular - que se
reflete nas praticas docentes na Educacao Basica -, faz-se necessario estudar a adocao de filosofias
da Matematica, como a Humanista, que resgatam o aspecto humano do ensino. Nesse sentido, este
artigo apresenta uma investigacao dos principios filosoficos presentes no Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) da Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Minas Gerais-campus Sao Joao Evangelista (IFMG-SJE) e suas possiveis relagoes com a Filosofia
Humanista da Matematica.
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2. Filosofias da Matematica

A Filosofia da Matematica constitui-se como “o ramo da filosofia cuja tarefa é refletir e
explicar a natureza da matematica” (Ernest, 1991). Para Ernest (1998), trata-se do campo de estudo
que analisa 0s objetos matematicos sob uma otica exterior a Matematica e relaciona-se com outras
ciéncias como a Historia, a Sociologia, a Psicologia e a Antropologia da Matematica. Sendo assim, a
Filosofia da Matematica nao se restringe a Matematica, tampouco pode ser tratada como um sub-
conjunto dessa area. Ainda que Matematica e Filosofia da Matematica se refiram a conjuntos dis-
tintos, durante boa parte da historia, os empreendimentos de cunho filosofico tinham como foco
0s objetos matematicos em si, reduzindo a Filosofia da Matematica a ciéncia Matematica (Ernest,
1998).

Segundo Hersh (1997), dentre as filosofias mais difundidas no estudo da Matematica, nos
diversos niveis de ensino, destacam-se o Formalismo e o Platonismo. Outras filosofias, como o Lo-
gicismo (que tem principios platonistas) e o Intuicionismo (a mais proeminente entre as filosofias
construtivistas), também classicas como as citadas anteriormente, possuem seu espaco. Essas filo-
sofias, de modo geral, acabam por dar primazia a um aspecto da Matematica, considerando-o como
a propria Matematica, reduzindo a concepgao da area de conhecimento. Assim, se considerarmos
que um desses modelos esta correto, os outros automaticamente estao errados (Hersh, 1997). Essas
correntes filosoficas sao chamadas absolutistas por assumirem que o conhecimento matematico
e inquestionavel e incorrigivel (Ernest, 1998). Cabe destacar que tais filosofias estdao imbuidas de
aspectos socio-historico-culturais do contexto e periodo em que seus principios foram estabele-
cidos.

Contrapondo as filosofias absolutistas, outras correntes surgiram ao longo da historia, entre
as quais se destacam aquelas com raizes no Humanismo. Para Hersh (1997), o termo Humanismo
abarca “todas as filosofias que veem a Matematica como uma atividade humana, um produto e uma
caracteristica da cultura e da sociedade humana” (Hersh, 1997, p. xi, traducdo nossa). Assim, depre-
ende-seque a filosofia socioconstrutivista da Matematica, de Paul Ernest, a Filosofia Humanista da
Matematica, de Alvin White e Reuben Hersh, e a Etnomatematica, de Ubiratan D’Ambrosio, funda-
mentam-se direta ou indiretamente no Humanismo por evidenciarem a importancia dos individuos
(matematicos, professores, estudantes), enquanto seres sociais, para a construcao da Matematica
e para sua aprendizagem.

Nesta secao, descreveremos os conceitos fundamentais de algumas dessas filosofias. Desse
modo, decidimos discorrer sobre o Platonismo e o Formalismo, por serem as filosofias mais empre-
gadas no ensino e no fazer matematico, e sobre o Humanismo e a Filosofia Humanista da Matema-
tica, por constituirem o foco do presente trabalho.

2.1.2.1 Platonismo

O Platonismo é uma filosofia que entende a Matematica como um componenteque sempre
existiu em um mundo ideal, que antecede o ser humano e que é perfeita, assim como inquestiona-
vel. Nessa perspectiva, nao existem perguntas sem respostas, ja que a Matematica é autossuficien-
te. Dessa forma, existindo alguma brecha aparente, nao seria uma falha da Matematica, mas sim a
incapacidade do homem em compreender seus padroes (Cornelli; Coelho, 2007).
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Embora existam diferentes definicoes, o modelo padrao que descreve o Platonismo “diz que
entidades matematicas existem fora do espaco e do tempo, fora do pensamento e da matéria, num
reino abstrato independente de qualquer consciéncia, individual ou social” (Hersh, 1997, p. 9). Para
Cornelli e Coelho (2007), o termo Platonismo é empregado na filosofia contemporanea da Matema-
tica para se referir, em termos gerais, a “crenca de que objetos matematicos existem independen-
temente de nos e que, com eles, nao temos nenhuma interacao causal; podemos descobri-los, mas
nao cria-los” (Cornelli; Coelho, 2007).

Segundo Hersh (1997), os matematicos e educadores matematicos, de modo geral, possuem
ideais platonistas enraizados em sua concepcao de Matematica e isso se reflete nas aulas das dis-
ciplinas dessa area do conhecimento. As atividades propostas nas salas de aula reverberam limi-
tadas, pois ha o consenso de que existe uma Unica resposta correta. Essa resposta, nesse prisma,
independe das pessoas envolvidas e do contexto em que o ensino se desenvolve, ja que transcende
as praticas humanas e o mundo material (Hersh, 1997).

Para Paul Ernest (1991), o Platonismo apresenta duas importantes fraquezas: nao explicar
como os grandes matematicos descobrem a Matematica e nao oferecer uma explicacao satisfatoria
sobre o que & a Matematica. A primeira fraqueza tem relagcao com a propria concepcao platonista
de que o conhecimento matematico pertence a um mundo ideal e transcendente. Se tomarmos isso
como verdade, como explicar como os matematicos mais importantes alcancaram esse mundo ide-
al da Matematica? Provavelmente, deveria ser por meio de algum tipo de intuicao, mas o Platonis-
mo baseia-se na logica e na razao. Ainda assim, nao ha respostas sobre o método platonista para
decifrar o suposto universo inumano da Matematica. A segunda fraqueza, por sua vez, refere-se
a limitada visao dos platonistas em relacao a Matematica. Internamente é estatica, pois descarta
seus aspectos construtivo e computacional, que necessitam “da representacao de processos mate-
maticos dinamicos, como iteracao, funcoes recursivas, teoria da prova e assim por diante” (Ernest,
1991, p. 30, traducao nossa). Externamente € injustificavel, uma vez que nao consegue definir a
utilidade da Matematica para a humanidade (Ernest, 1991).

2.2.Formalismo

O Formalismo, que tem como principal representante o matematico David Hilbert (1862-
1943), por sua vez, reescreve a Matematica e transforma o modo de se ensinar os contelidos mate-
maticos. Prezando pela exatidao da ciéncia que deveria ser consideradacomo indubitavel - inques-
tionavel e perfeita, que nao admite quaisquer erros -, a filosofia formalista sustenta seus estudos
a partir de axiomas e formulas irrefutaveis, que devem ser executadas mecanicamente (Loureiro;
Kliiber, 2015).

Para Mathias (2013), o Formalismo é

a percepcao de que a matematica € um jogo de manipulacao dos simbolos de uma deter-
minada linguagem formal, por meio de determinadas regras de inferéncia, sobre os quais
interpretacdes sdo consideradas irrelevantes. Para o formalista, a intuicao é externa a ma-
tematica e ao jogo que a constitui. O adjetivo intuitivo é considerado um sinénimo de infor-
mal, fora das regras e sem rigor. (Mathias, 2013, n.p)
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Assim, qualquer demonstracao que utilize uma abordagem mais intuitiva, por meio da Ge-
ometria ou de figuras, por exemplo, nao é aceita pela visao formalista (Mathias, 2013). Além disso,
Mathias (2013) cita, para exemplificar, o Teorema de Pitagoras, que, do ponto de vista formalista,
nao se constitui como objeto matematico, mas sim como um conjunto de simbolos matematicos
que constituem uma formula, fruto da manipulacao dos axiomas de Euclides adotados a priori.

A corrente formalista trata a Matematica como um conjunto de simbolos e regras, descritos
de maneira formal. Segundo Paul Ernest (1998), o Formalismo fundamentou-se em duas afirmacoes:

1. A matematica pura pode ser expressa como sistemas formais nao interpretados nos quais
as verdades da matematica sao representadas por teoremas formais. 2. A seguranca destes
sistemas formais pode ser demonstrada em termos da sua auséncia de inconsisténcias, por
meio da metamatematica (Ernest, 1998, p. 18-19, traducao nossa).

Essas afirmagoes descrevem um dos principais processos que ocorreram na Matematica ao
longo da historia. Com o Formalismo, a Matematica foi moldada de maneira a ser cada vez mais
axiomatica e formal, ja que se tratava da linguagem utilizada para descrever, demonstrar e compro-
var teorias das mais diversas areas e, por isso, deveria ser exata.

Em sintese, se o Platonismo peca por descaracterizar a importancia do ser humano na Ma-
tematica a priori, o Formalismo despersonaliza a Matematica a posteriori (Matematica Humanista,
2023). Em outras palavras, os ideais platonistas excluem as contribuicoes humanas para a constru-
cao da Matematica - que, nessa concepcao, antecede o ser humano e independe dele para existir
-, enquanto a visao formalista remove da Matematica sua contribuicao social, excluindo o fato de
grande parte da Matematica ter sido construida para atender as necessidades de grupos culturais.

2.3.0 Humanismo e a Filosofia Humanista da Matematica

0 termo Humanismo tomou for¢a na Europa a partir do século XV, em um movimento que
rompia os lagos entre a sociedade e os ideais da era medieval, enfatizando a importancia do ser
humano e suas capacidades de realizar escolhas e provocar transformacoes na realidade. Ao lon-
go dos anos, o Humanismo se tornou uma importante vertente na Psicologia - sendo, inclusive,
chamado de “a terceira forca em Psicologia” -, com trabalhos voltados ao estudo da subjetividade
humana (Santos; Oliveira; Saad, 2021).

Na corrente do Humanismo, destacaram-se os estudos do professor e psicologo estaduni-
dense Carl Rogers (1902-1987), que defendeu a terapia centrada no cliente, que consistia em “uma
participacdo ativa, voluntaria e responsavel do individuo nas relagoes terapéuticas” (Santos; Oli-
veira; Saad, 2021, p. 91). Rogers também desenvolveu a Teoria da Aprendizagem Significativa‘ e
adaptou a abordagem da terapia centrada no cliente para o0 ambito da Educacao, com a chamada
aprendizagem centrada no aluno.

4 Aqui referimos a Teoria da Aprendizagem Significativa (do inglés Significant Learning) de Paul Rogers, ndo a Teoria
da Aprendizagem Significativa (do inglés Meaningful Learning) de David Ausubel. Trata-se de teorias distintas (Pontes
Neto, 2006).
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Segundo Santos, Oliveira e Saad (2021):

Rogers prop6e uma Educacao Humanista com a existéncia de professores (facilitadores,
lideres) seguros de si, de conhecimentos e de seus relacionamentos, confiantes na auto-
aprendizagem, e na capacidade dos alunos no que tange ao pensar e sentir. Atitude de pro-
fessores atenta a motivacao e envolvimento dos alunos no planejamento das atividades em
sala, oferecendo recursos didaticos apropriados, com participacao ativa na aprendizagem,
possibilitando expressar suas contribuicoes, em programas de aprendizagem em grupo, as-
sumindo seus interesses, escolhas e suas consequéncias. (Santos; Oliveira; Saad, 2021, p. 87)

Nesse sentido, o estudante tem autonomia em seu processo de aprendizagem, em uma
postura ativa nao apenas na resolucao de atividades, mas também no planejamento. Para Rogers
(1978), “a Ginica aprendizagem que influi significativamente sobre o comportamento é a que for au-
todirigida e autoapropriada” (Rogers, 1978, p. 151 apud Santos; Oliveira; Saad, 2021, p. 89). 0 ambien-
te de ensino, nesse prisma, estabelece-se como uma sociedade, na qual cada membro é importante
e contribui para a aprendizagem do grupo.

Inspirado pela teoria de Carl Rogers, o matematico e filosofo nova-iorquino Alvin White
(1925-2009) criou, nos anos de 1960, o “ensino de matematica centrado no aluno”, o qual aplicou em
um seminario sobre Calculo de Variagoes que ofereceu em sua sala de estar. Alvin White comecou
a empregar essa abordagem nos cursos que ministrava, nos quais recebia alunos de diversas areas
como Matematica, Artes, Biologia, Linguistica, Engenharia Elétrica, Ciéncia da Computagao e Inteli-
géncia Artificial (White; Keith, 2002).

0 ensino de matematica centrado no aluno promovia a agao ativa dos envolvidos na cons-
trucao dos conhecimentos propostos, desenvolvendo a autonomia dos alunos nesse processo. Em
um “curso sobre calculo de variagoes, ele [Alvin White] introduziu dez ou doze livros didaticos e
permitiu que os alunos descobrissem a melhor forma de usar os diferentes livros para seu proprio
aprendizado e para fornecer relatorios a turma.” (Hersh, 2011, p. 56, traducdo nossa). Nas aulas
ofertadas, os estudantes eram incentivados a modificar e elaborar problemas, e desafiar uns aos
outros a resolvé-los (Hersh, 2011). Outra atividade proposta consistia em um exame cooperativo,
no qual o grupo poderia discutir as resolugoes, para que a tarefa se tornasse mais dinamica e in-
teressante para os envolvidos. Embora os alunos gostassem do formato desse exame, alguns nao o
consideravam adequado para a avaliacao individual de seu progresso (White; Keith, 2002).

Com essa abordagem humanista, o grupo estreitou os lacos e cresceu com a participacao
ativa de seus membros:

Tornamo-nos uma comunidade que cuidava uns dos outros e aprendia uns com os outros.
Os alunos convidaram outros professores para participar. Os visitantes do MIT-DSRE [Mas-
sachussetts Institute of Technology (Harvard)-Division for Study and Research in Education]
pediam permissao para observar em siléncio, embora geralmente participassem da discus-
sao. Um aluno comentou que a popularidade do nosso seminario entre os visitantes pro-
vavelmente se deveu a abertura, a escuta honesta e ao cuidado que eram evidentes (White;
Keith, 2002, p. 66, traducdo nossa).

0 sucesso da relacao do grupo foi cultivado com base na liberdade dos individuos em se
expressar, de modo que ninguém era obrigado a falar, mas todos tinham oportunidade de fala. Com
essa premissa, aliada a autonomia e acao ativa do educando no processo de ensino - a aprendi-
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zagem de Matematica centrada no aluno -, Alvin White dedicou-se a “desenvolver o conceito de
Matematica Humanistica; criar uma abordagem ao ensino e a aprendizagem da matematica que
nao seja ameagadora, mas convidativa aos alunos, que participem num espirito de cooperagao
entre si e com os professores” (White; Keith, 2002, p. 68, traducao nossa). Ele convocou uma Rede
de Matematica Humanistica, realizando reunioes nacionais por 17 anos, e criou um boletim infor-
mativo, que mais tarde foi batizado como Humanistic Mathematics Network Journal (White; Keith,
2002; Hersh, 2011).

Reuben Hersh (1927-2020), que estava envolvido na Rede de Matematica Humanistica de
Alvin White, dedicou-se a formalizar o conceito de Filosofia Humanista da Matematica, a partir do
que Alvin White propunha. Os trabalhos de Reuben Hersh, embora tratassem também do ensino da
Matematica, possuiam enfoque na natureza da Matematica. Nesse sentido, a Filosofia Humanista
da Matematica entende os objetos matematicos como fruto de constru¢des humanas, ou seja, a
Matematica é compreendida como uma atividade socio-historico-cultural (Hersh, 1997).

Segundo Hersh (1997)

Uma vez criados e comunicados, os objetos matematicos se destacam do seu criador e
tornam-se parte da cultura humana. Nos o apreendemos como objetos externos, dos quais
algumas propriedades sao conhecidas e outras desconhecidas. Dentre as propriedades des-
conhecidas, ha algumas que conseguimos descobrir. Algumas, no entanto, noés nao conse-
guimos descobrir, ainda que tais objetos sejam nossas criacoes. Isso parece ser paradoxal?
Se sim, & por conta do pensamento que apenas reconhece duas realidades: o sujeito in-
dividual e o mundo fisico exterior. A existéncia da Matematica mostra a inadequacao de
tais categorias. Os costumes, as instituicoes de nossa sociedade sao reais, ainda que nao
internamente ao sujeito ou, externamente, no mundo inumano. Eles sao uma diferente reali-
dade, uma realidade sociocultural e historica. A Matematica é este terceiro tipo de realidade
- interna a sociedade como um todo e externa ao individuo, como eu e vocé. (Hersh1997
apud Mathias, 2013, n.p.)

Assim, para a Filosofia Humanista da Matematica, o conhecimento matematico é feito por
nos e, por isso, torna-se parte de nossa cultura, a medida que é concebido e difundido socialmen-
te. Sao frutos de agoes e retroagoes humanas, nas quais aspectos sociais, psicologicos e historicos
interferem ativamente (Mathias, 2013).

No que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, Hersh (1997) considera que

Uma filosofia que obscurece a capacidade de ensino da matematica é inaceitavel. Platonis-
tas e formalistas ignoram esta questao. Se o0s objetos matematicos fossem uma realidade
de outro mundo, ndo-humana (Platonismo), ou simbolos e formulas cujo significado & irre-
levante (Formalismo), seria um mistério como podemos ensina-los ou aprendé-los. A sua
capacidade de ensino € o cerne da concepcao humanista da matematica (Hersh, 1997, p.
237-238, traducdo nossa).

Essa critica de Reuben Hersh esta direcionada ao fato de que as filosofias absolutistas ci-
tadas, aplicadas ao fazer docente e a organizacao escolar, definem que os alunos podem ou nao
ter a capacidade de enxergar e compreender a Matematica. Na pratica, o que se percebe é que tais
filosofias acabam dificultando a compreensao dos alunos, a medida que distancia os objetos de
estudo dos sujeitos envolvidos (Hersh, 1997). Na contramao dos pensamentos absolutistas, segun-
do Hersh (1997, p. 60, tradugao nossa), “o proposito [...] de todo ensino, & a compreensao”, por isso
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a Matematica se constitui-nas capacidades de ensinar e aprender, inerentes a espécie humana.
Hersh (1997) avalia, assim, que a filosofia adotada pelo - ou imbuida no - professor afeta grande-
mente seu ensino, sendo assimilada pelos alunos, e, a depender da corrente filosofica seguida, as
consequeéncias a que eles estao sujeitos podem ser devastadoras.

A Filosofia Humanista da Matematica, assim como outras filosofias que valorizam as prati-
cas humanas e as interacoes socioculturais ao longo da historia para a construcao e reconstrucao
do conhecimento matematico, possui a propriedade que “retira a Matematica do céu e a coloca
na terra” (Hersh, 1997, p. 246, traducao nossa). Isso diz respeito a uma democratizagao genuina do
conhecimento matematico, que remove sinais daquela concepcao elitista de que esse tipo de co-
nhecimento é para aqueles poucos que conseguem transcender a um mundo ideal do Platonismo
(Mathias, 2023). Colocar a Matematica na terra também pode ser compreendido como o esforco em
mostrar o trabalho humano para a construcao desse conhecimento, que volta para a sociedade
com o fim de contribuir em diversas areas, diferentemente daquele ideal formalista que acaba por
fazer os objetos matematicos findarem na propria Matematica, - o que pode ser denominado por
“a Matematica pela Matematica”.

Atualmente, o maior defensor da Filosofia Humanista da Matematica no Brasil e o Profes-
sor Doutor Carlos Eduardo Mathias Motta. Carlos Mathias & Professor Associado no Departamento
de Matematica Aplicada (GMA) da Universidade Federal Fluminense (UFF) e possui um canal no
YouTube, denominado Matematica Humanistas, no qual dedica seus videos a discutir aspectos da
Filosofia Humanista da Matematica e promover reflexoes acerca da Educagao Matematica. No re-
ferido canal, o professor também propoe principios para praticas humanistas em sala de aula por
professores de Matematica.

Segundo Carlos Mathias, um professor de Matematica que segue uma perspectiva huma-
nista em suas metodologias de ensino entende que o fim do estudo da Matematica nao esta no
ensino dos contelidos em si, mas sim na aprendizagem dos alunos. O foco da aula deve estar na
construcao de conhecimentos por parte dos alunos. Um professor humanista de Matematica sabe
descentralizar o processo de ensino de si, promovendo a interacao ativa dos alunos para que seja
possivel haver trocas e construcao de conhecimentos significativos (Mathias, 2019).

Um professor humanista de Matematica compreende a necessidade de mostrar aos estu-
dantes o significado daqueles objetos de estudo (Mathias, 2019). Um erro comum por parte de
quem nao vive o fazer matematico é entender a Matematica como um conjunto de respostas sem
perguntas. Muitas vezes, os proprios matematicos publicam suas descobertas sem referenciar os
questionamentos que os motivaram a investigar, mas sabem de sua existéncia. Afinal, as descober-
tas matematicas dificilmente sao feitas ao acaso, mas sao motivadas pela curiosidade ou necessi-
dade humana e social.

Em seu livro Fazeres Matematicos Humanistas, publicado em 2025, Carlos Mathias propoe
reflexoes acerca dos fazeres matematicos, valendo-se de diferentes recursos como alegorias, me-
taforas e aforismos. Ao longo do texto, o autor introduz uma discussao acerca do curriculo, da

5 Conheca o Canal “Matematica Humanista”: https://youtube.com/@matematicahumanista?si=TQDess4-HogHgKnh.
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colonizagao escolar e da despersonalizacao do ensino matematico, a medida em que constroi a
concepcao da Filosofia Humanista da Matematica.

Para Mathias (2025), existe uma percepcao acerca da democracia representada pela expres-
sao “escola para todos”, mas considera necessario que alcancemos uma “escola para cada um”, o
que se constitui como um dos maiores desafios da Educacao na atualidade. Segundo ele, a Educa-
cao atual planeja os curriculos e os oferta para todos, com o custo de descartar a singularidade de
cada um, no que denomina como despersonalizacao do ensino.

Sobre o ensino nos cursos de formacao de professores de Matematica, Mathias (2013, n.p.)
reforca que “os saberes especifico e pedagogico sao fundamentais ao professor de matematica, no
entanto, tais saberes deveriam ser acompanhados pela reflexao acerca da natureza da matematica
e do papel do matematico: o saber filosofico” (Mathias, 2013, n.p.).

Neste ponto, & importante definirmos o que compreendemos como natureza da Matema-
tica, partindo da Filosofia Humanista da Matematica. Cada corrente filosofica apresenta aspectos
e pressupostos que delimitam o entendimento dessa natureza, de modo que a natureza da Mate-
matica defendida pelo Platonismo é distinta daquela definida pelo Formalismo, que, por sua vez,
distingue-se das concepg¢oes humanistas, por exemplo.

Na perspectiva humanista, a luz das contribuicoes de Hersh (1997), Ernest (1998) e Mathias
(2025), compreendemos a natureza da Matematica como um conjunto de aspectos sociais, histori-
cos e culturais. A Matematica e, nessa perspectiva, construcao humana, na qual os grupos humanos
descobrem e criam seus objetos e conceitos. E importante ressaltar que os atos de criar e descobrir
nao se anulam, ao contrario, ocorrem concomitantemente e sao inerentes a Matematica e ao fazer
matematico (Mathias, 2025). De acordo com Mathias (2025, p. 115), as “criagoes se dao a partir da
interacao entre os fazeres individuais e 0 mundo, assim como pelos movimentos intersubjetivos
que as tornam publicas, enquanto as descobertas se dao em meio as referéncias normativas que
refletem o que é socialmente aceito”. Hersh (1997) exemplifica que os niimeros inteiros constituem
descobertas da humanidade, enquanto os demais nimeros sao construtos humanos, fazendo as-
sim a distincao entre “nimeros contaveis - adjetivos aplicados a cole¢oes de objetos fisicos - e
nimeros puros - objetos, ideias na consciéncia compartilhada por uma parcela da humanidade”
(Hersh, 1997, p. 75). Alem disso, Hersh (1997) define os atos de criar e descobrir como dois tipos
de avan¢o matematico e exemplifica o caso em que uma teoria criada demanda a descoberta de
propriedades por meio de diferentes instrumentos e praticas, com isso, conclui que a criacao leva
a descoberta.

Dessa forma, as verdades matematicas existem e possuem validade externamente ao su-
jeito humano, mas nao possuem validade externamente a espécie humana (Mathias, 2025). Essa
afirmacdo é corroborada pela visao de Hersh (1997) de que os objetos matematicos apos criados
passam a pertencer a cultura humana, nao mais ao seu criador. Assim, a Matematica é “interna a
sociedade como um todo e externa ao individuo, como eu e vocé” (Hersh;1997 apud Mathias, 2013,
n.p.). Trata-se de construcoes que, muitas vezes, partem de necessidades de grupos culturais e que
retornam a eles, portanto, com contribui¢oes sociais em seus resultados.
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Na visao humanista, a Matematica é falivel e passivel de revisoes e correcoes, sendo a prova
uma forma de explicar e/ou convencer - especialmente a comunidade matematica -, mas nao de
determinar uma verdade absoluta (Ernest, 1998). Para Mathias (2025, p. 115), “a exatidao atribuida
a Matematica nao é uma caracteristica divina ou extra-humana, mas um atributo historicamente
construido, cultural e variavel, aderente as regras que tecemos, revisitamos e modificamos em di-
ferentes circunstancias”.

Em suma, “o conhecimento da natureza da matematica reside na capacidade de fazé-la”
(Ernest, 1998, p. 50, traducao nossa). A Matematica constitui-se na capacidade de ser ensinada e,
sendo assim aprendida. Para aprender Matematica, nesse sentido, o estudante precisa desenvol-
ver atividades de forma ativa e autonoma, de modo a aprender Matematica fazendo Matematica,
compreendendo essa pratica, nao apenas assimilando verdades entendidas como absolutas e re-
produzindo padroes.

Segundo Mathias (2025), a Filosofia Humanista da Matematica compreende os fazeres ma-
tematicos como posturas normativas adotadas na busca da humanidade pela materialidade social
- sendo a propria Matematica um exemplo de materialidade social. Nesse sentido, os fazeres ma-
tematicos nao se resumem a manipulacao de objetos da Matematica em si, ou em praticas como
contar e medir. Os simbolos matematicos, as fungoes e as formas geométricas, por exemplo, tidos
como objetos matematicos, nao deveriam ser coisificados, mas sim interpretados como fazeres
matematicos, constituidos a partir da busca da materialidade social. Os fazeres matematicos, na
perspectiva humanista, formam um subconjunto dos fazeres humanos.

Cabe ainda ressaltar que quando apresentamos essa concepcao da Matematica e sua na-
tureza nao temos o objetivo de coisificar estes termos, tornando-os estaticos. Mathias (2025, p. 77)
compreende conhecimento matematico como “uma materialidade social, essencialmente variavel
e, portanto, incapaz de acolher o nivel de permanéncia de uma coisa - seja ela ideal, abstrata, so-
cial ou cultural”. De forma analoga, entendemos que a Matematica e sua natureza nao constituem
conceitos passiveis de serem delimitados de forma exata e completa por meio de poucas palavras,
tampouco podem ser encapsuladas. E necessario compreender que a natureza da Matematica aqui
assumida se constitui de objetividades e subjetividades.

3. Metodologia

0 trabalho foi construido segundo uma perspectiva qualitativa, valendo-se de pesquisa bi-
bliografica, videografica e documental, tendo a analise de dados sido feita segundo os critérios da
Analise Textual Discursiva (ATD), segundo Moraes e Galiazzi (2016).

No que concerne a pesquisa bibliografica, adotou-se as perspectivas de Reuben Hersh (1997)
e Mathias (2025), que possuem foco na Filosofia Humanista da Matematica. As duas obras refletem
sobre a amplitude da Matematica, suas aplicabilidades e a maneira como esse conceito vem sendo
construido ao longo do tempo, enquanto reconstroem a concep¢ao da Filosofia da Matematica com
carater humano, fruto das acoes socioculturais, que enriquece e é enriquecida pela agao humana.
A primeira obra faz a primeira mencao a expressao Filosofia Humanista da Matematica (Mathias,
2025) e constitui-se como um marco desta filosofia, sendo o seu referencial mais proeminente. Ja a
segunda, € uma importante adicao ao entendimento dessa filosofia, especialmente por descrevé-la
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na tangibilidade do mundo atual, trazendo reflexoes contemporaneas e extremamente relevantes.
A soma desses entendimentos constitui nossa concepcao do que € a Filosofia Humanista da Mate-
matica. Vale pontuar que a visao socioconstrutivista de Ernest (1998) também contribui para essa
compreensao. Nesse sentido, foram revisitados livros e artigos afins, bem como videos do Canal
Matematica Humanista.

Em relacdo a pesquisa documental, buscou-se analisar o Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
da Licenciatura em Matematica (LM), do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais—-campus Sao Joao Evangelista (IFMG-SJE), que entrou em vigor em 2023. Tal escolha
justifica-se, pois

a pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que se con-
siderar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos
subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer
pesquisa de natureza historica. (Gil, 2002, p. 46)

Nesse sentido, € importante delimitar o nosso entendimento do que significam os docu-
mentos, a partir do que afirmam Macdonald e Tipton (1993):

Documentos sao coisas que podemos ler e relacionar com algum aspecto do mundo social.
F evidente que isto inclui as coisas feitas com a intencdo de registrar o mundo social - 0s in-
formes oficiais, por exemplo - mas tambhém os registros privados e pessoais, tais como car-
tas, diarios e fotografias, que podem nao ter sido feitos para se publicar. Nao obstante, além
do registro intencionado, pode haver coisas que abertamente tratem de provocar diversao,
admiracao, orgulho ou gozo estético - cancoes, edificacoes, estatuas, novelas - e que, sem
davidas, nos dizem algo sobre valores, interesses e prop0sitos daqueles responsaveis por as
produzirem. (Macdonald; Tipton, 1993, p188 apud Silva, 2017, p. 39)

Isso justifica a escolha do PPC como um documento para analise, uma vez que esse & um
regulamento institucional dotado de nuances sociais, politicas, culturais e economicas. Trata-se de
um dos documentos mais importantes para a constituicao do curso de Licenciatura em Matematica
do IFMG-SJE e as agoes que dele provém.

Para a analise documental, foram tomados dois passos, a saber: i) processo de leitura e
compreensao do PPC, levando-se em consideracao aspectos como a organizagao curricular, matriz
curricular e ementario, conhecendo seus principios norteadores e suas diretrizes para a formacgao
inicial de professores de Matematica; ii) a Analise Textual Discursiva (ATD) do ementario do PPC, na
perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016), com inspiracoes em trabalhos de Bicalho, Allevato e Silva
(2020) e Carreta e Allevato (2023).

4. A Analise Textual Discursiva (ATD)

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a ATD é uma metodologia de analise de dados de cunho
qualitativo que, partindo de um corpus, permite compreender e ressignificar os textos analisados
a luz de um referencial teorico. Corpus € o conjunto de textos (ou significantes) que serao anali-
sados por meio da ATD. Para a ATD, texto, para além de um conjunto de frases organizadas, & uma
manifestacao linguistica, podendo ser no formato escrito, oral transcrito, imagens, dentre outros
(Moraes; Galiazzi, 2016).
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A ATD pode ser compreendida com base em um ciclo que engloba trés processos: a unitari-
zacao, a categorizacao e a captacao do novo emergente. A unitarizacao corresponde a desconstru-
cao do corpus que resulta na obtencao de unidades de analise, também chamadas de unidades de
significado ou de sentido. A categorizacao, por sua vez, representa o ato de agrupar as unidades de
analise que se relacionam entre si, formando categorias. Ja a captacao do novo emergente acon-
tece quando se constroi uma nova visao do corpus, possibilitada pelos processos de unitarizacao
e categorizacao em consonancia com o referencial tedrico selecionado. E nesse foco do ciclo que
ocorre a producao de metatextos. Metatexto pode ser compreendido como um texto construido a
partir de outro texto, podendo ser criado pelo proprio autor que elaborou o texto original, como no
caso das revisoes, ou elaborados por outros autores, em criticas e resenhas, por exemplo (Moraes;
Galiazzi, 2016).

E importante frisar que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016):

0O ciclo da Analise Textual Discursiva aqui focalizado & um exercicio de produzir e expres-
sar sentidos. Os textos sao assumidos como significantes em relacao aos quais € possivel
exprimir sentidos simholicos. Pretende-se, assim, construir compreensoes a partir de um
conjunto de textos, analisando-os e expressando a partir da analise os sentidos e signifi-
cados possiveis. Os resultados obtidos dependem tanto dos autores dos textos quanto do
pesquisador. (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 36)

Nesse sentido, a ATD nao possui a ambicao de alcancar a ideia completa que o autor quis
exprimir de forma mais aprofundada em seu texto, uma tarefa praticamente impossivel, visto que
cada individuo faz suas proprias interpretagoes, que podem variar de acordo com as experiéncias
de vida de cada um e, no caso da ATD, de acordo com os referenciais teoricos determinados ou nao
- toda analise possui embasamento teorico, seja ele selecionado conscientemente ou ja enraizado
na visao de mundo de quem faz a analise (Moraes; Galiazzi, 2016).

Nas subsecoes a seguir, tragaram-se 0s passos da ATD na analise do PPC.

4.1.Unitarizagéo

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a unitarizacao corresponde ao processo de des-
construcao dos textos que compoem o corpus e definicao das unidades de significado, também
chamadas de unidades de analise ou de sentido. Assim, durante a decomposi¢ao dos textos, o pes-
quisador evidencia os elementos importantes que emergem da analise, constituindo as unidades
de significado, que devem ser nomeadas e codificadas, de modo a permitir a identificacao de sua
origem nos textos. Nesse sentido, ao analisar os campos dos objetivos, das ementas e das refe-
réncias bibliograficas das disciplinas do ementario do PCC, os trechos que revelavam relagoes com
principios da Filosofia Humanista da Matematica passaram a constituir as Unidades de Significado
(US). Cada US recebeu um codigo alfanumérico para sua identificacao.

Na presente analise, os codigos das US foram definidos de acordo com o codigo das discipli-
nas presentes no ementario do PPC. Esses codigos correspondem, em suma, as iniciais dos nomes
das disciplinas. Temos, assim, os seguintes codigos e respectivas disciplinas: AEBI para a disciplina
Algebra na Educacao Basica I; CALI para Calculo I; CAL Il para Calculo Il; DG para Desenho Geométri-
co; ESB para Estatistica Basica; FISI para Fisica I; FISII para Fisica Il; GEBI para Geometria na Educagao
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Basica I; HM para Historia da Matematica; MF para Matematica Financeira; RP para Resolugao de
Problemas; TEM para Tendéncias em Educacao Matematica; e TN para Teoria dos Numeros. A cada
um desses codigos é adicionada uma numeracao, que representa a ordem da unidade. A juncao dos
codigos das disciplinas com a numeragao forma os codigos das US, descritas no Quadro 1.

As disciplinas supracitadas foram selecionadas por focaremno ensino de conceitos mate-
maticos, sendo que parte desses constituirao o fazer docente dos professores na Educagao Basica.
Assim, buscou-se identificar as abordagens que essas disciplinas trazem para o ensino da Matema-

tica na LM.
Quadro 1: Unidades de Significado do PPC da Licenciatura em Matematica
Codigo | .. . . . . .
daus Pagina | Unidade de Significado Aspectos percebidos
A d!SCIplIna visa dlscut!r aspectos relacionados ao A Matemtica do/no cotidiano:
ensino de temas relacionados a Algebra da Edu- A o .
NN . 2 N Contribuicao da Matematica para a vida
AEBIA 43 cagao Basica, como conjuntos, relagoes e fungoes, S ;
. . . . cotidiana e profissional;
bem como capacitar o aluno a aplicar tais conceitos o . .
S . e A Matematica para a emancipagao social.
em situacoes cotidianas.
Apresentar ao aluno uma visao geral da Geometria e | Evolu¢do historica da Matematica;
GEBI 44 ~ ps e s < he
sua evolucao historica. A construcao da Matematica.
A disciplina visa instigar no aluno o espirito inves- Aprendizagem ativa:
CALIA 54 tigativo e dedutivo quanto ao estudo e demonstra- P SN '
N o Autonomia discente.
¢ao de limite.
Instigar no aluno a elaboragao e resolugao de pro- | Aprendizagem ativa;
CALI2 54 . Lo
blemas que usem derivadas. Autonomia discente.
A disciplina visa instigar no aluno o espirito investi- . .
. . < x -. . | Aprendizagem ativa;
DG 54 gativo e dedutivo quanto as construcoes geomeétri- o
D . Autonomia discente.
cas possiveis utilizando régua e compasso.
DG 55 Apresentar ao aluno uma visao geral da Geometria e | Evolugao historica da Matematica;
’ sua evolucao historica. A construgao da Matematica.
CALIIT 50 Despertar no alur)o o mtgresse em resolver proble- Aprendizagem ativa,
mas por meio de integrais.
Instigar no aluno a elaboracao e resolugao de pro- | Autonomia discente;
CALIIL2 59 . . . .
blemas que usem integrais. Aprendizagem ativa.
A disciplina visa desenvolver a compreensao da
Matematica Financeira como elemento fundamen- | A Matematica para a emancipagao social;
MF1 61 tal para aquisicao de conhecimentos e conceitos | Contribuicao da Matematica para a vida
fundamentais para tomadas de decisoes perante a | cotidiana e profissional.
sociedade de consumo.
Explicar aimportancia da Matematica Financeira no | Matematica, cultura e sociedade;
MF.2 61 . s A .
contexto da sociedade de consumo. A Matematica para a emancipagao social.
Discutir a Educagao Financeira no contexto da so- | Matematica, cultura e sociedade;
MF.3 61 . . L .
ciedade de consumo. A Matematica para a emancipacao social.
Utilizar os conceitos da Matematica Financeira em Matematlcg, cultura e >ocle dade;
. o . . L. A Matematica do/no cotidiano;
MF.4 61 diferentes situacoes do contexto socio-politico e A L .
Contribuicao da Matematica para a vida
cultural. - .
cotidiana e profissional.
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Identificar e calcular as operacgoes financeiras, rela- ... .
. < . - . . A Matematica do/no cotidiano;
cionando-as as situacoes do dia a dia de empresas N o .
ME.5 61 AN L . Contribuicao da Matematica para a vida
e da sua propria vida, utilizando-se diferentes re- L .
L cotidiana e profissional.
cursos tecnologicos.
. . . ope A Matematica para a emancipacao social;
Compreender informacoes financeiras que auxiliem N . .
MF.6 61 .~ Contribuicao da Matematica para a vida
no processo de controle e tomada de decisoes. - .
cotidiana e profissional.
. . s .. A Matematica do/no cotidiano;
Proporcionar a reflexao critica do uso da estatistica AR L. .
ESBA 62 - Contribuicao da Matematica para a vida
no cotidiano. . .
cotidiana e profissional.
Auxiliar na tomada de decis6es com base em anali- AMatematica para a emancipacao SOC.'al;
ESB.2 62 P Contribuicao da Matematica para a vida
se de dados estatisticos. . .
cotidiana e profissional.
0 objetivo basico do curso é apresentar ao aluno os
principios fundamentais da mecanica, da termodi-
namica, da hidrostatica e da hidrodinamica, propor-
cionando a compreensao dos diversos fenomenos
fisicos, com os quais ira se deparar em sua vida | A Matematica do/no cotidiano;
profissional, capacitando-o a identificar e analisar, | Contribuicao da Matematica para a vida
FISI1 65 .. L . . .
qualitativa e quantitativamente, as propriedades | cotidiana e profissional;
relevantes presentes nos diversos sistemas, articu- | A Matematica para a emancipacao social.
lar seu conhecimento com o de outras areas a fim
de elaborar solugoes adequadas para situacoes do
cotidiano, estabelecendo a conexao entre a teoria
e a pratica.
TIPLER, Paul Allen; MOSCA, Gene. Fisica para cientis-
FIS12 66 tas e engenheiros: volume 1: mecanica, oscilacoes | Contribuicao da Matematica para a vida
) e ondas, termodinamica. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, | cotidiana e profissional.
c2009 v. 1.
SANTOS, Luciane Mulazani dos; MACEDO, Luiz Rober- e .
. L i . Evolucao historica da Matematica;
FISI.3 66 to Dias de. Topicos de historia da fisica e da A construcio da Matematica
matematica. Curitiba: Intersaberes, 2014. ¢ ’
A disciplina visa instigar no aluno o espirito inves- -
A . Autonomia discente;
TN 69 tigativo e dedutivo quanto ao estudo e demonstra- . .
N . . . Aprendizagem ativa.
¢oes das propriedades dos numeros inteiros.
NG 69 Apresentar a historia dos niimeros e os sistemas de | Evolucao historica da Matematica;
' numeracao. A construcao da Matematica.
0 objetivo basico do curso é apresentar os princi-
pios fundamentais da oOptica e do eletromagnetis-
mo proporcionando ao aluno a aquisi¢ao de conhe-
cimento e a compreensao dos diversos fenomenos
fisicos com os quais ira se deparar em sua vida | A Matematica do/no cotidiano;
profissional, capacitando-o a identificar e analisar, | Contribuicao da Matematica para a vida
FISIIA 69 .. L . - .
qualitativa e quantitativamente, as propriedades | cotidiana e profissional;
relevantes presentes nos diversos sistemas, articu- | A Matematica para a emancipacao social.
lar seu conhecimento com o de outras areas a fim
de elaborar solucoes adequadas para situagoes do
cotidiano, estabelecendo a conexao entre a teoria
e a pratica.
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TIPLER, Paul Allen; MOSCA, Gene. Fisica para cientis- - ... .
. . Contribuicao da Matematica para a vida
FISII.2 70 tas e engenheiros: volume 2: eletricidade e magne- cotidiana e profissional
tismo, optica. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009. P )
RP1 75 Compreender o percurso historico da Resolucao de A construgio da Matematica.
Problemas.
Estlmular‘e propiciar atlt’udes de pesquisaeproje- | | .o diccen te;
RP.2 75 tos, em diferentes conteidos matematicos, via Re- . .
. Aprendizagem ativa.
solucao de Problemas.
A d |s_C|p!|na apresenta os feitos matemapc?s. M35 | 5 desenvolvimento da Matematica em
principais civilizacgbes e momentos historicos: diferentes culturas:
HM1 76 Egipcia e Babilonica; Grécia Antiga; Arabe, Hindu e N P
: . ... _ | Aconstrucao da Matematica;
Chinesa; Europa Medieval; Alvorada da Matematica o e ..
Evolucao historica da Matematica.
Moderna.
Apresentar uma visao geral da historia do desen-
volvimento dos principais conceitos matematicos, | A construcdo da Matematica.
HM.2 76 2. o . D .
bem como dos matematicos responsaveis por esse | Evolu¢ao historica da Matematica;
desenvolvimento.
Explicar como surgiram os problemas que deram | A construcao matematica pela necessi-
HM.3 76 origem ao desenvolvimento dos principais concei- | dade humana;
tos matematicos. A construcao da Matematica.
. e Contribuicoes socioculturais para o de-
Correlacionar o momento historico com o desen- - o o
HM.4 76 . P . senvolvimento da ciéncia Matematica;
volvimento da matematica enquanto ciéncia. - ‘o
A construcao da Matematica.
A disciplina tem como objetivo abordar a Educacao
Matematica enquanto campo de estudos e pesqui- | O carater social e historico da Educagao
TEMA 80 sas, seu trajeto historico, interfaces e interlocucoes | Matematica;
com fatores sociais, culturais, economicos e am- | Evolucao historica da Matematica;
bientais, bem como suas tendéncias.
[...] serao discutidas diferentes tematicas, entre elas: | A construcao historica da Educagao Ma-
Historia da Educagao Matematica; Curriculo; Avalia- | tematica;
cao; Didatica da Matematica; Etnomatematica; Fi- | O desenvolvimento da Matematica em
losofia da Matematica; Formacao docente; Historia | diferentes culturas;
TEM.2 80 da Matematica; Modelagem Matematica; Pesquisa | A natureza da Matematica;
em Educagao Matematica; Resolucao de problemas; | A construcao da Matematica;
Tecnologias Aplicadas ao Ensino e Aprendizagem da | Aprendizagem ativa;
Matematica; Educagao Matematica na Educacdo de | A Matematica para a emancipagao social;
Jovens e Adultos e Educa¢ao Matematica Critica. Matematica, cultura e sociedade.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A Filosofia Humanista da Matematica mostra-se presente no ementario do PPC de forma

implicita. Embora nao haja mencao direta a essa filosofia, percebem-se principios humanistas na
descricao e nos objetivos de parte consideravel das disciplinas listadas. Esses principios se rela-
cionam com os aspectos listados no Quadro 1, no qual percebe-se que boa parte das US definidas
apresentam mais de um aspecto relacionado a Filosofia Humanista da Matematica.

Dando continuidade a ATD, nos dedicamos a construir categorias a partir das US definidas.
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4.2.Categorizagao

A Categorizacao, segundo Moraes e Galiazzi (2016), corresponde ao processo de selecionar
as unidades de significado, agrupando-as de acordo com os aspectos em comum que comparti-
lham. Os grupos formados constituem as categorias de analise, que sao construidas e nomeadas
com precisao, levando-se em consideracao o referencial teorico. Sao os fundamentos do referencial
teorico - explicito ou nao - que possibilitam ao pesquisador definir as categorias.

Nesse sentido, elaboraram-se as categorias descritas no Quadro 2.

Quadro 2: Categorias de Analise do PPC da Licenciatura em Matematica

Unidades de Significado Aspectos Comuns Categorias de Analise

A construcao Matematica pela necessida-

HM.3 de humana

DG.2; FISI.3; GEBI1; HM.1; HM.2; HM.3;
HM.4; RP1; TEM.2; TN.2

TEM.2 A Natureza da Matematica

A construgao da Matematica

— - - A Matematica como construcao
Contribuigbes socioculturais para o de- humana

HM.4 senvolvimento da ciéncia Matematica

DG.2; FISL.3; GEBIT; HM1; HM.2; TEMJ;

N2 Evolucao historica da Matematica

0 desenvolvimento da Matematica em di-

HM.; TEM.2 ferentes culturas

AEBI; ESBJ; FISLT; FISIIA; MF4; MFE.5 A Matematica do/no cotidiano
ESB.2; FISI1; FISILT; MF1; MF2; ME3;

A Matematica para a emancipacao social

MF.6; TEM.2

AEBLI.1; ESB.1; ESB.2; FISL1; FISI.2; FISILY; | Contribuicao da Matematica para a vida A Matematica com fim social
FISII.2; MF1; MF.4; MF.5; MF.6 cotidiana e profissional

MF.2; MF.3; MF.4; TEM.2 Matematica, cultura e sociedade

TEMA O carater social e historico da Educagao

Matematica

CALI; CALL3; CALILT; CALIL2; DG; RP2; Aprendizagem ativa
TEM.2; TN Ensino centrado no aluno
CALLT; CALL3; CALIL2; DG.T; RP2; TN1 | Autonomia discente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Os aspectos percebidos nas US foram agrupados resultando em trés categorias, apresenta-
das no Quadro 2, sendo elas: 1) A Matematica como construcao humana; 2) A Matematica com fim
social; e 3) Ensino centrado no aluno. Tais categorias estao diretamente relacionadas a Filosofia Hu-
manista da Matematica, seja no que tange a concepcao da natureza da Matematica (categorias 1 e
2) ou a visao do processo de ensino-aprendizagem pretendido (categoria 3). A partir das categorias
definidas, produziu-se o metatexto descrito na subsecao seguinte.

4.3.0 novo emergente em forma de metatexto

A categoria 1, A Matematica como constru¢do humana, abarca aspectos relacionados a his-
toria da Matematica e sua evolugao ao longo da historia humana em diferentes culturas. Ao se
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estudar a historia da Matematica é natural pensar em grandes matematicos de tempos antigos e
modernos, seus grandes feitos e a importancia de suas criacoes para a humanidade. Nesse sentido,
enfatiza-se a contribuicao das agoes e retroacdes humanas para o desenvolvimento da Matematica.

Destaca-se a unidade HM.3, “explicar como surgiram os problemas que deram origem ao
desenvolvimento dos principais conceitos matematicos” (IFMG, 2022, p. 76), que evidencia a cons-
tituicao dos objetos matematicos pela necessidade humana, contribuindo para o avanco das so-
ciedades humanas. Mathias (2023) afirma que existem objetos matematicos criados a partir de
necessidades humanas e sociais mais tangiveis, como a criacao dos nimeros naturais, elementos
fundamentais para contagens do cotidiano individual, social e profissional, enquanto outros sao
criados com finalidades mais distantes da realidade cotidiana, a partir da matematica ja construida
e formalizada, como € o caso dos niimeros imaginarios, por exemplo (Mathias, 2023). Em todo caso,
tais objetos se traduzem em construgoes culturais, que impactam na vida das pessoas em diferen-
tes niveis.

Nesse sentido, a formacao inicial de professores de Matematica deve possibilitar ao pro-
fessor em formacao o entendimento de que a Matematica encontrada no curriculo foi primada em
detrimento de outras. E preciso compreender que os fazeres matematicos prestigiados nos livros
didaticos e nos curriculos, alcancaram esse patamar privilegiado devido a diversos aspectos e con-
textos, no que Mathias (2025, p. 118) denomina como “um robusto empreendimento conquistador,
religioso e comercial” que edificou a hegemonia do conhecimento matematico. Assim, depreende-
-se da unidade TEM.1 que, ao discutir a Educagao Matematica levando em consideragao “seu trajeto
historico, interfaces e interlocucoes com fatores sociais, culturais, economicos e ambientais, bem
como suas tendéncias” (IFMG, 2022, p. 80), a LM do IFMG-SJE contribui com o desenvolvimento de
uma compreensao critica acerca do ensino da Matematica, colonizado por uma hegemonia - essen-
cialmente - eurocéntrica.

Sem esse entendimento, pode-se pensar que grupos étnico-culturais, como as comunidades
indigenas, por exemplo, nao desenvolveram fazeres matematicos - ou que esses fazeres nao sao
relevantes -, por estes ndo serem amplamente difundidos e estudados academicamente (Mathias,
2025). Ao propor o estudo da Etnomatematica de D’Ambrosio (TEM.2), a LM do IFMG-SJE legitima os
fazeres matematicos de diferentes povos e culturas, e oportuniza aos professores em formagao
conhecer esses fazeres e objetos matematicos, possivelmente, nunca antes compreendidos como
tais por boa parte deles - por falta de oportunidades de experienciagao, considerando um ensino
basico ja colonizado.

A categoria 2, A Matematica com fim social, por sua vez, relaciona-se a categoria 1, no que
tange a contribuicao da Matematica para a sociedade, uma vez que se o conhecimento se origina
da necessidade humana, tera como finalidade contribuir socialmente com um ou mais grupos cul-
turais. Em consonancia a essa caracteristica da natureza matematica, a referida categoria focaliza,
também, a contribuicao do estudo da Matematica para a vida dos individuos envolvidos, especial-
mente o0s alunos.

Parte das disciplinas analisadas apresentaram principios que buscam a emancipagao social
dos alunos envolvidos no estudo, promovendo atividades e discussoes que germinem nos estu-
dantes a capacidade critica de analisar, refletir e tomar decisoes. Destacam-se as unidades MF1, “A
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disciplina visa desenvolver a compreensao da Matematica Financeira como elemento fundamental
para aquisicao de conhecimentos e conceitos fundamentais para tomadas de decisoes perante a
sociedade de consumo” (IFMG, 2022, p. 61), MF.6, “Compreender informacoes financeiras que auxi-
liem no processo de controle e tomada de decisoes” (IFMG, 2022, p. 61), e ESB.2, “Auxiliar na tomada
de decisoes com base em analise de dados estatisticos” (IFMG, 2022, p. 62). Tais unidades funda-
mentam-se na necessidade de suscitar nos estudantes o dominio de conceitos matematicos e seu
uso em situagoes da vida cotidiana (AEBI.1; ESB.1; FISL1; FISIL1; MF.4; MF.5) para favorecer seu sucesso
pessoal e profissional (AEBI.1; ESB1; FISI1; FISI.2; FISILA; FISIL2; MF.4; ME.5).

Assim, além de tirar “a matematica do céu e coloca-la na Terra” (Hersh, 1997, p. 246, traducao
nossa), apresentando sua natureza tangivel, as unidades citadas objetivam que o conhecimento
construido seja aplicado na vida extraescolar dos licenciandos, tanto no que se refere a preparagao
profissional e técnica, quanto ao desenvolvimento de habilidades que permitam a eles viverem em
sociedade com autonomia e consciéncia critica - podendo assim ter maior éxito na construgao des-
sas potencialidades com seus alunos. Isto nao se desenvolve apenas com a assimilagao de algorit-
mos, mas depende do desenvolvimento de uma consciéncia social de si, do outro, de todos nos e
de cada um. A escola atual, para promover plenamente a educacao integral que propoe, precisara
lidar com um grande desafio que emerge “na dificuldade que elas encontram para proporem expe-
riéncias curriculares sensiveis aos tecidos e as nervuras sociais humanas” (Mathias, 2025, p. 126).

Por fim, a categoria 3, Ensino centrado no aluno, aponta aspectos relacionados a aprendi-
zagem ativa e a autonomia dos alunos nesse processo. As disciplinas relacionadas a essa categoria
visam instigar o aluno a aprendizagem por meio da investigacao, da elaboracao e da resolucao de
problemas, bem como do desenvolvimento de projetos.

A capacidade de ensinar € uma das forcas motrizes da Filosofia Humanista da Matematica.
Para ensinar contelldos matematicos, na perspectiva humanista, & necessario exercitar no estu-
dante a pratica matematica, por meio de atividades que promovam a postura ativa (CALL1; CALL3;
CALII1; CALIL2; DGA; RP2; TEM.2; TN.1) e desenvolvam sua autonomia (CALI1; CALL3; CALII.2; DGJ;
RP.2; TN.1). Afinal, Matematica “nao se aprende memorizando a tabuada ou os axiomas de Peano. A
matematica se aprende computando, resolvendo problemas e conversando, mais do que lendo e
ouvindo” (Hersh, 1997, p. 27, tradugao nossa).

Os principios humanistas descritos nas trés categorias de analise buscam construir com os
estudantes da LM o entendimento da natureza da Matematica, que € humana, social e cultural, para
que essa concepcao também reflita nas discussoes dos professores em formagao com seus alunos,
quando estiverem lecionando. Além disso, as disciplinas analisadas buscam formar professores
que sejam cidadaos criticos e ativos, que facam uso da Matematica aprendida para sua autorreali-
zagao e propiciem isso aos seus alunos.

5. Consideragoes Finais

O presente trabalho tece um panorama das abordagens da Filosofia Humanista da Matema-
tica no PPC do Curso de Licenciatura em Matematica do IFMG-SJE. Consideramos que os principios
filosoficos adotados pelos - ou enraizados nos - professores influenciam diretamente seu ensino
e, por consequéncia, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Por isso, torna-se extrema-
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mente necessario promover discussoes e reflexoes acerca das filosofias da Matematica e de seu
ensino nos cursos de formacao inicial de professores de Matematica.

Ao longo da analise do PPC da LM, constatamos que, embora nao haja referéncia direta a
Filosofia Humanista da Matematica, no referido documento, seu ementario traz principios huma-
nistas nas disciplinas voltadas ao ensino de conteidos matematicos. Portanto, a Filosofia Huma-
nista da Matematica compoe, de forma implicita, o curso ofertado pelo IFMG-SJE, especialmente, no
que tange a concepcao da Matematica como construcao humana - desenvolvida pela necessidade
de grupos humanos e que retorna a humanidade, pois possui finalidade social -, bem como a
compreensao de que o ensino significativo se da a luz da centralidade de seu processo no aluno.
Vislumbramos, nesse sentido, que novos PPCs para o curso, quando elaborados, possam dar énfase
aos principios humanistas de forma mais direta, promovendo mais discussoes sobre a Filosofia da
Matematica e a natureza da Matematica, estabelecendo suas caracteristicas socioculturais. Alem
disso, esperamos que o processo de ensino-aprendizagem esteja cada vez mais centrado no aluno
nos novos documentos, para formar professores com essa veia humanista mais evidente.
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