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Resumen

Este estudio analiza el desarrollo de la competencia de analisis y valoracion de la idoneidad didactica en 21 futuros do-
centes de matematicas de educacion secundaria en Catalufia al disefiar e implementar propuestas didacticas con el uso
de materiales manipulativos y TAC. Desde un enfoque cualitativo y en el marco del Enfoque Ontosemiético, se llevd
a cabo una cuantitativizacién de los datos con el fin de comparar las reflexiones escritas iniciales de los participantes,
basadas en sus conocimientos previos, con analisis posteriores estructurados a partir de los Criterios de Idoneidad
Didactica (CID). Los resultados muestran que la incorporacién de los CID favorece una transicion desde narrativas
predominantemente descriptivas hacia valoraciones mas profundas, de caracter explicativo y valorativo. Asimismo,
esta herramienta permiti6 visibilizar dimensiones previamente omitidas, como la afectiva y la ecoldgica, y eliminar
los niveles de reflexion nula. Se concluye que los CID constituyen una herramienta de reflexiéon que contribuye a
sistematizar y equilibrar el analisis de propuestas didacticas en la formacién inicial del profesorado.

Palabras clave: Competéncia reflexiva. Critérios de adequacao didatica. Formacéo inicial de professores de Mate-
matica do ensino médio. Materiais manipulativos e TAC.

Abstract

This study examines the development of the competence to analyse and assess didactic suitability among 21 pros-
pective secondary mathematics teachers in Catalonia when designing and implementing teaching proposals using
manipulative materials and learning and knowledge technologies (ICT). Adopting a qualitative approach within the
Onto-Semiotic Approach framework, a quantification of the data was carried out in order to compare the partici-
pants’ initial written reflections, based on their prior knowledge, with subsequent analyses structured around the
Didactic Suitability Criteria (DSC). The results show that the incorporation of the DSC fosters a transition from pre-
dominantly descriptive narratives towards deeper explanatory and evaluative assessments. Furthermore, this tool
enabled the identification of previously overlooked dimensions, such as the affective and ecological dimensions, and
eliminated instances of null reflection. It is concluded that the DSC constitute a reflective tool that contributes to the
systematisation and balancing of the analysis of didactic proposals in initial teacher education.

Keywords: Reflective competence. Didactic suitability criteria. Pre-service high school mathematics teacher. Mani-
pulative materials and ICT.
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Resumo

Este estudo analisa o desenvolvimento da competéncia de analise e valoracdo da adequacgdo didatica em 21 futu-
ros professores de Matematica do ensino médio na Catalunha ao desenhar e implementar propostas didaticas com
o uso de materiais manipulativos e TAC. A partir de uma abordagem qualitativa, no &mbito da Abordagem Ontos-
semiotica, realizou-se uma quantitativizacdo dos dados com o objetivo de comparar as reflexdes escritas iniciais dos
participantes, baseadas em seus conhecimentos prévios, com analises posteriores estruturadas a partir dos Critérios de
Adequagéo Didatica (CAD). Os resultados mostram que a incorporacdo dos CAD favorece uma transicio de narrativas
predominantemente descritivas para avaliacdes mais profundas, de carater explicativo e valorativo. Além disso, essa
ferramenta permitiu tornar visiveis dimensoes anteriormente omitidas, como a afetiva e a ecoldgica, e eliminar os ni-
veis de reflexdo nula. Conclui-se que os CAD constituem uma ferramenta de reflexdo que contribui para sistematizar
e equilibrar a anéalise de propostas didaticas na formacao inicial de professores.

Palavras-chave: Competencia reflexiva. Criterios de idoneidad didactica. Formacion inicial de profesores de mate-
maticas de secundaria. Materiales manipulativos y TAC.

1. Introduccion

En el ambito de la Didactica de la Matematica, el estudio de los conocimientos y las competen-
cias docentes es un campo que se ha abordado mediante diversos modelos teéricos que buscan caracte-
rizar los saberes implicados en la enseflanza (Ball; Thames; Phelps, 2008; Koehler; Mishra; Cain, 2015;
Munoz-Catalan et al. 2015). No obstante, el enfoque actual pone un énfasis especial en el desarrollo
de la practica reflexiva, entendida como un elemento clave para la formacion y la mejora continua del
profesorado en ejercicio y en formacién inicial (Llinares; Krainer, 2006; Tzur, 2001). Ademas, Novoa
Echaurren (2023) destaca la necesidad de integrar esta practica reflexiva con el uso de tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC), promoviendo enfoques mas colaborativos y contextualizados en

el desarrollo profesional docente.

El presente estudio se desarrolla en el contexto del Master Universitario en Formacioén de Pro-
fesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de
Idiomas. Especialidad en Matemaéticas, especificamente en el médulo de Innovaciéon Docente e In-
troduccion a la Investigacion en Educacion Matematica. En esta asignatura, entre otros aspectos, los
futuros docentes disefian y reflexionan sobre situaciones de aprendizaje relacionadas a la ensefianza de
las matemaéticas para alumnos de la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato (ESO) que inte-
gran recursos manipulativos y TAC. Inicialmente, estas reflexiones se realizan de forma intuitiva, para

posteriormente ser reanalizadas bajo el prisma de los Criterios de Idoneidad Didactica (CID).

A partir de estas producciones escritas, el objetivo principal de este estudio es analizar como la
incorporacién de los CID influye en el desarrollo de la competencia de analisis y valoracién de la ido-
neidad didactica en futuros docentes de matematicas. Para ello, se comparan las reflexiones elaboradas
antes y después de la introduccion de los CID, con el fin de identificar cambios en la profundidad, siste-
maticidad y calidad argumentativa de sus analisis sobre propuestas didacticas. De este modo, se busca
valorar el potencial de los CID como herramienta teérica para estructurar y enriquecer la reflexion

profesional docente.

Dentro de este contexto, a los futuros docentes se les introduce en los CID, los cuales funcionan
como herramientas sistémicas para analizar los procesos de instrucciéon docente que permiten pasar
de una descripcion narrativa de la instruccién a una valoracién argumentada y orientada a la mejora

(Breda; Font; Pino-Fan, 2018; Breda; Pino-Fan; Font, 2017). El uso de los CID es propuesto por Pino-Fan,
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Assis e Castro (2015) como medio para evaluar la propia practica, ya que el analisis y valoraciéon de la
idoneidad didactica, es una de las competencias fundamentales dentro del modelo de Conocimientos y
Competencias Didactico-Matematicas (CCDM) (Godino, 2024; Godino et al. 2017) derivado del Enfo-
que Ontosemidtico el cual es especialmente usado para analizar la formacion docente (Breda; Bolondi;
Abreu Silva, 2021; Godino et al. 2021).

Sin embargo, investigaciones recientes indican que el uso de estas herramientas por parte de
los futuros docentes no es automatico. La literatura sefiala que los procesos de anélisis suelen evolucio-
nar desde reflexiones iniciales, basadas en conocimientos implicitos o valoraciones superficiales, hacia
analisis mas estructurados cuando se dispone de marcos tedricos especificos (Burgos; Godino, 2022;
Pino-Fan; Castro; Font, 2023). En este sentido, es necesario indagar en cémo la introduccién de los CID
influye en la profundidad y el tipo de justificaciones que los futuros docentes elaboran sobre sus propias

propuestas didacticas. Para ello, se plantean las siguientes preguntas de investigacion:

- ;Qué niveles de analisis presentan los futuros docentes en las justificaciones de sus propuestas
didacticas que incorporan el uso de materiales manipulativos y las TAC antes y después de la

introduccién de los CID?

- ;Qué indicios de desarrollo competencial se observan en la evolucion de sus reflexiones tras

la incorporacién del marco de los CID?

El presente estudio surge como una extension de la linea de investigacion iniciada por Cortés et
al. (2026), quienes analizaron el desarrollo de la competencia reflexiva de futuros docentes de matema-
ticas al valorar la incorporacion de la gamificacion en la ensefianza de las matematicas. En dicho trabajo
se evidenci6 que los CID constituyen una herramienta util para estructurar y profundizar las reflexio-
nes docentes sobre la gamificacién. Partiendo de estos resultados, la presente investigaciéon amplia el
foco de analisis hacia otros recursos ampliamente utilizados en la formacion inicial del profesorado de
matematicas, concretamente las TAC y los recursos manipulativos. De este modo, se pretende explorar
si las mejoras observadas en la calidad de la reflexién docente asociadas al uso de los CID se mantienen

con distintos objetos de anélisis.

El articulo se organiza de la siguiente manera. En al apartado 2 se presenta el marco teérico re-
lativo a la competencia reflexiva, el modelo de Conocimientos y Competencias Didactico-Matematicas
y los Criterios de Idoneidad Didactica. En el apartado 3 se describe la metodologia del estudio, in-
cluyendo el contexto formativo, las tareas analizadas y el procedimiento de analisis. El apartado 4
presenta los resultados obtenidos, mientras que el apartado 5 discute los hallazgos con investigaciones
previas. Finalmente, el 6 recoge las principales conclusiones, limitaciones e implicaciones para futuras

investigaciones.

2. Marco teorico

Dentro del marco tedrico del Enfoque Ontosemidtico, Pino-Fan, Assis e Castro (2015) plan-
tean un modelo orientado a caracterizar el conocimiento didactico-matematico docente, en el que se
integran contribuciones procedentes de distintos enfoques sobre el conocimiento del docente de ma-

tematicas junto con desarrollos propios del Enfoque Ontosemiético. Este modelo, inscrito en el marco
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mas amplio de CCDM, estructura dicho conocimiento en tres dimensiones: la dimension matematica
(relativa al contenido), la dimensién didactica (vinculada a los procesos de ensefianza y aprendizaje) y
la dimensién meta-didactico-matematica (centrada en la reflexién sobre la practica docente). En esta
linea, Pino-Fan, Castro e Font (2023) distinguen dos grandes tipos de competencias docentes: por un
lado, la competencia matemaética, que incluye subcompetencias como la resolucién de tareas, la formu-
lacion de problemas y el analisis de la practica; y, por otro, la competencia en analisis e intervenciéon
didactica, que abarca subcompetencias relacionadas con el analisis de la actividad matematica, la ges-
tion de las interacciones, el uso de recursos y la valoracion de la idoneidad didactica (Breda; Pino-Fan;
Font, 2017; Pino-Fan; Castro; Font, 2023). El presente trabajo se enfoca en esta segunda competencia,

particularmente en lo que respecta a la valoracion de la idoneidad didactica.

La dimension reflexiva del profesorado puede entenderse a través de tres momentos diferenci-
ados: una reflexion a priori, que tiene lugar antes de la sesiéon y contempla aspectos como los objetivos,
la metodologia, los recursos y las estrategias; una reflexion in loco, desarrollada durante la clase, que
implica la adaptacion de la planificacion en funcién de las respuestas del alumnado, su nivel de par-
ticipacion y el ritmo de trabajo; y una reflexion a posteriori, que se produce tras la sesién y permite
identificar tanto fortalezas como aspectos de mejora con vistas a futuras intervenciones (Seckel; Font,
2020). Este ciclo reflexivo incorpora el analisis de la idoneidad didactica de los procesos llevados a cabo,
asi como la toma de decisiones orientadas a su mejora. En este sentido, el modelo de CCDM propone los
CID como una herramienta de carcter sistémico destinada a favorecer la optimizacién de la ensefianza

y del aprendizaje de las matematicas.

La idoneidad didactica se concibe como el grado en que un proceso de ensefianza-aprendizaje
consigue articular los significados personales construidos por el alumnado con los significados insti-
tucionales que se pretenden alcanzar, teniendo en cuenta el contexto y los recursos disponibles (Font:
Planas; Godino, 2010). Se trata de un constructo de naturaleza multidimensional, compuesto por seis
criterios que se concretan en componentes e indicadores especificos, lo que permite llevar a cabo una
evaluacion coherente y sistematica del proceso de ensefianza (Font; Planas; Godino, 2010). La Tabla 1,
adaptada de Godino et al. (2013), actualizada por Breda, Pino-Fan e Font (2017), asi como empleada en
investigaciones posteriores como la de Ledezma, Breda e Font (2024), presenta dichos seis criterios junto
con su descripcién y componentes, constituyendo una herramienta operativa para analizar y mejorar

la idoneidad didactica de los procesos de instruccion matematica.
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Tabla 1 - Criterios de Idoneidad Didactica y sus componentes

Criterio Descripcion Componentes

Epistémico Valora si las matematicas que se ensefian - Errores en el contenido.
son matematicas de calidad — Ambigiiedades en las explicaciones.

- Riqueza de procesos matematicos utilizados.
- Representatividad de la complejidad del objeto
matematico.

Cognitivo Valora, antes de iniciar el proceso de - Conocimientos previos de los estudiantes.
ensefianza y aprendizaje, si el tema a — Adaptacién curricular a las diferencias
impartir se adapta a lo que los estudiantes individuales.
ya saben y, tras este proceso, si el — Nivel de aprendizaje alcanzado por los
aprendizaje conseguido se aproxima a lo estudiantes.
pretendido — Alta demanda cognitiva de las actividades

propuestas.

Interaccional Valora si la interaccion resuelve las dudas o — Interaccion entre profesor y estudiante.
dificultades de los estudiantes — Interaccién entre estudiantes.

— Nivel de autonomia fomentado en los
estudiantes.

— Uso de evaluaciones formativas durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Mediacional Valora la adecuacion de los recursos - Disponibilidad y calidad de los recursos
materiales y temporales utilizados en el materiales.
proceso de ensefianza y aprendizaje — Numero de estudiantes, horarios y condiciones

del aula.
— Gestidn del tiempo durante las actividades de
ensefianza-aprendizaje.

Afectivo Valora la implicacién del estudiante — Intereses y necesidades de los estudiantes.
(intereses y motivacién) durante el proceso - Actitudes mostradas por los estudiantes.
de ensefianza y aprendizaje - Emociones expresadas por los estudiantes

durante el proceso de aprendizaje.

Ecologico Valora la adaptacion del proceso — Adaptacién al curriculo establecido.

instruccional al proyecto educativo escolar,
a las directrices curriculares, a las
condiciones del entorno social y
profesional, etc.

— Conexiones intra e interdisciplinares en el
contenido.

- Utilidad social y laboral de los contenidos
enseriados.

— Nivel de innovacién didactica aplicada en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Fuente: Cortés ef al. (2024).

Los componentes e indicadores de los CID se elaboraron considerando tanto las tendencias con-

temporaneas en la enseflanza de las matematicas como los principios establecidos por el NCTM (2000)
y hallazgos ampliamente respaldados por la investigacién en educacién matematica. En el caso de la
idoneidad epistémica, por ejemplo, diversos estudios ponen de manifiesto que los objetos matematicos
surgen de las practicas, evidenciando su caracter complejo; esta perspectiva orienta la manera en que
dicha complejidad se representa, con el propdsito de apoyar al profesorado en el disefio y la mejora de
secuencias didacticas. En este sentido, los CID constituyen una herramienta consensuada que facilita
la organizacion de la reflexion docente en distintos programas de formacién (Breda; Font; Pino-Fan,
2018), entre ellos la formacion del profesorado de matematicas de secundaria en Catalufia (Cortés et al.
2026; Sanchez; Font; Breda, 2022).

Como ya identificaron (Malet; Giacomone; Repetto, 2021) los CID son una herramienta de ana-
lisis que se puede utilizar en multiples contextos y también pueden tener distintas funciones, pero como

ya identificaron los autores, para una misma investigacion pueden incluso tener mas de una funciéon. En
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el presente estudio, los CID desempenan una doble funcion (Malet; Giacomone; Repetto, 2021). Por un
lado, se utilizan como recurso para el profesorado en formacion inicial que cursa el Méaster Universitario
en Formacién del Profesorado de Educaciéon Secundaria, Formacion Profesional y Ensefianza de Idio-
mas, en la especialidad de Matematicas en Catalufia (Espafia), con el objetivo de fomentar la reflexion
sobre la propia practica y, en consecuencia, potenciar sus competencias en el analisis y la valoracion
de la idoneidad didactica (Burgos et al. 2020; Burgos; Godino, 2022). Por otro lado, se emplean como
instrumento de analisis —en una linea similar a la adoptada en los trabajos de Seckel y Seckel e Font
(2020)—para examinar las reflexiones del profesorado en formacion en dos momentos diferenciados del
estudio: antes de la introduccién de los CID y después de su conocimiento. En particular, se adopta
el instrumento de analisis utilizado por Cortés et al. (2026), que analiza el desarrollo de la reflexion de
futuros profesores cuando disefian, implementan y valoran situaciones de aprendizaje que incorporan

la gamificacion.

3. Metodologia

En esta seccién se describe el enfoque metodolégico del estudio; el contexto formativo del
profesorado en formacion inicial que cursa el Master Universitario en Formacion de Profesorado de
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. Es-
pecialidad en Matematicas; el escenario de generacion de los datos, incluyendo los distintos bloques
formativos del médulo de Innovacién Docente e Introduccién a la Investigacion Educativa en Educa-
cion Matematica; las producciones escritas consideradas como datos de investigacion, correspondientes
a tres tipos de tareas elaboradas por los futuros docentes; y el enfoque analitico utilizado para el trata-

miento de dichos datos, basado en el modelo de CCDM del Enfoque Ontosemiético.

3.1 Enfoque metodologico

El presente estudio adopta un disefio de investigaciéon educativa con un enfoque principalmente
cualitativo de caracter interpretativo, utilizando el analisis de contenido para examinar las produccio-
nes escritas de los 21 FD. El nucleo de la investigacion sigue un disefio evaluativo y comparativo que
contrasta las reflexiones iniciales (basadas en conocimientos previos) con las finales (estructuradas me-
diante los CID). No obstante, con el propésito de complementar el analisis y visibilizar de manera mas
precisa los patrones de cambio, se realiza una cuantitativizaciéon de los datos (De Block; Vis, 2019).
Sandelowski, Voils e Knafl (2009) definen este proceso como la asignacién de valores numéricos (nomi-
nales u ordinales) a datos concebidos como no numéricos, lo que en este estudio permite traducir los
niveles cualitativos de desarrollo reflexivo en valores discretos. A partir de esta conversion, se aplican
herramientas de estadistica descriptiva elemental (frecuencias, promedios y diagramas de caja) que per-
miten sistematizar y graficar el comportamiento global del grupo y las trayectorias individuales antes

y después de la accion formativa.
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3.2 Contexto

El Master Universitario en Formacién de Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. Especialidad en Matematicas es un pro-
grama de formacién profesional que, a lo largo de un curso académico, prepara a futuros docentes (FD)
de matematicas de secundaria y bachillerato en el contexto de Cataluifia (Espafia) para el ejercicio de la

docencia.

Entre las materias obligatorias del Master, el médulo de Innovacién Docente e Introduccién
a la Investigaciéon Educativa en Educacién Matematica aborda, entre otros objetivos, (a) el desarrollo
de competencias relacionadas con el uso de recursos manipulativos y tecnologias digitales, asi como
la reflexién sobre su integracion en la educaciéon matematica y (b) la formacion del profesorado en la

reflexion sobre los procesos de enseflanza de las matematicas.

El desarrollo de competencias relacionadas con el uso de recursos manipulativos y tecnologias
digitales se lleva a cabo en dos bloques especificos Recursos manipulativos y aprendizaje y Las TAC y
el aprendizaje matematico, en los que los FD participan en distintos talleres de materiales manipula-
tivos para diversas areas de las matematicas (como numeracion, algebra o estadistica) y en el uso de
herramientas TAC como Scratch o GeoGebra. A partir de estas experiencias, reflexionan sobre su imple-
mentacion o potencial uso en el aula. Estas reflexiones suelen centrarse en aspectos como la adecuacion
de la actividad a distintos niveles educativos, posibles adaptaciones segin el grado de profundidad u ob-
jetivos de aprendizaje, asi como decisiones metodoldgicas asociadas a su uso en el aula. De este modo,
constituyen un primer espacio reflexivo sobre la practica, generalmente basado en conocimientos pre-

vios y sin el uso explicito de herramientas teéricas sistematicas.

El desarrollo de la capacidad reflexiva sobre la practica docente se trabaja especificamente en el
bloque denominado Herramientas para analizar la calidad de las propuestas didacticas. En este contexto,
los CID se introducen como un contenido formativo cuyo propésito es servir de guia para estructurar
la reflexién sobre la practica. En lugar de presentarlos como un conjunto cerrado de principios, se
promueve su construccion a partir del consenso del grupo (Cortés et al. 2024), siguiendo una secuencia

didactica organizada en varias fases:

a) Analisis de casos (sin apoyo tedrico explicito): se solicita al alumnado que examine distintos
episodios de aula y realice una valoraciéon basada en sus conocimientos previos, sin propor-
cionarles criterios o marcos teéricos iniciales.

b) Emergencia de tipos de analisis didactico (descriptivo, explicativo y evaluativo): la puesta
en comun de los analisis elaborados por los distintos grupos permite identificar como, de
manera colectiva, aparecen estos tres tipos de analisis, aunque cada grupo se centre solo en
algunos de ellos.

c) Tendencias en la ensefianza de las matematicas: los episodios seleccionados favorecen que
el alumnado aplique de forma implicita ciertas tendencias actuales en educacién matematica
(Breda; Font; Pino-Fan, 2018). Posteriormente, estas tendencias se hacen explicitas para su
discusion.

d) Introduccién tedrica (criterios de idoneidad): se plantea que, desde la didactica de las ma-

tematicas, diversos autores han tratado de sistematizar criterios que orienten la practica

Revemop, Ouro Preto/MG, Brasil, v. 8, €2026009, Janeiro/Dezembro, 2026 7


https://periodicos.ufop.br/revemop/

Alexandre Cortés®™, Adriana Breda®™ e Pere Joan Falc6-Solsona

docente hacia una ensefianza de calidad (Charalambous; Praetorius, 2018; Hill et al. 2008;
Prediger et al. 2022). En este marco, se presenta el constructo de los CID como una de estas
propuestas. Se enfatiza que los CID deben entenderse como principios que emergen del dis-
curso argumentativo de la comunidad educativa, orientados a consensuar qué se considera
una buena practica. Asimismo, se sefiala que su desarrollo se fundamenta tanto en tenden-
cias actuales en la ensefianza de las matematicas (NCTM, 2000) como en aportaciones de
distintos enfoques tedricos en didactica de las matematicas (Breda; Font; Pino-Fan, 2018).

e) Analisis de ejemplos de Trabajos de Fin de Master: se propone la lectura y discusion de
fragmentos de trabajos de cursos anteriores en los que se emplearon los CID para evaluar
secuencias didacticas implementadas.

f) Aplicacion en el Practicum y el Trabajos de Fin de Master: en estas asignaturas, el profeso-
rado en formacion utiliza los CID para analizar su propia practica, en particular la secuencia
didactica disenada e implementada. A partir de esta evaluacion, se les solicita realizar un
redisefio que incorpore mejoras en aquellos aspectos identificados como susceptibles de op-
timizacion.

En este contexto formativo se generan diversas producciones escritas del profesorado en for-

macién que recogen sus reflexiones sobre la practica docente, las cuales constituyen la base empirica

del presente estudio.

3.3 Tareas analizadas y origen de los datos

Los datos analizados en este estudio proceden de tres tareas desarrolladas por el profesorado
en formacién dentro del médulo de Innovaciéon Docente e Introduccion a la Investigacion Educativa
en Educacion Matematica. Estas tareas tienen como eje comun el disefio, implementaciéon durante su
periodo de practicas (cuando es posible) y reflexién sobre situaciones de aprendizaje que incorporan

recursos didacticos especificos. En concreto, se consideran las siguientes producciones:

— Tarea 1 (material manipulativo): en el bloque de “Recursos manipulativos y aprendizaje” los
FD disefian una actividad basada en el uso de material manipulativo, preferentemente im-
plementada durante el periodo de practicas, y elaboran una reflexién sobre su desarrollo y

potencial didactico.

— Tarea 2 (tecnologias — TAC): en el bloque de “Las TAC y el aprendizaje matematico” de forma
analoga, los FD disenan una actividad que incorpora tecnologias para el aprendizaje y el

conocimiento (TAC) y realizan una reflexion sobre su utilizacién en el aula.

— Tarea 3 (analisis de la calidad didactica): en el bloque “Herramientas para analizar la cali-
dad de las propuestas didacticas”, los FD seleccionan una de las dos actividades anteriores
(manipulativa o TAC) y la reanalizan utilizando los Criterios de Idoneidad Didactica (CID),

considerando los componentes de cada criterio.

Las dos primeras tareas se caracterizan por promover una reflexion inicial sobre la practica,
basada principalmente en los conocimientos previos del profesorado en formacion y sin el uso explicito
de los CID, aun asi estos se infieren. En cambio, la tercera tarea introduce un marco tedrico especifico

que estructura y guia el analisis. En consecuencia, el conjunto de datos permite comparar distintos
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niveles de explicitacién y sistematicidad en la reflexién docente: desde aproximaciones mas intuitivas

hasta analisis fundamentados en herramientas tedricas.

3.4 Reflexiones docentes en el programa de master

Para analizar la competencia de analisis e intervencién didactica presentes en las justificaciones
elaboradas por los FD, se adopt6 el modelo de Conocimientos y Competencias Didactico-Matematicas
del Enfoque Ontosemiético, centrando la atencion en la subcompetencia de analisis y valoracion de la

idoneidad didActica.

Dado que el estudio considera producciones correspondientes a diferentes momentos del pro-
ceso formativo, tanto previas como posteriores a la introduccién explicita de los CID, la aplicacion
directa de la tabla de niveles de desarrollo propuesta por Pino-Fan, Castro y Pino-Fan, Castro e Font
(2023) presentaba limitaciones metodolégicas, dado que dicha tabla fue concebida para valorar el desar-
rollo de esta subcompetencia considerando reflexiones docentes situadas en diferentes momentos del

proceso instruccional (a priori, in loco y a posteriori).

En el contexto de este estudio, las fuentes de informacién, correspondientes a trabajos del moé-
dulo de Innovacidon Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa en Educacion Matematica, se
ubicaban en distintos momentos reflexivos (principalmente a priori o a posteriori). Esto se debe a que
no todos los FD pudieron llevar a la practica, las actividades que disefiaron, lo que podria introducir ses-
gos en la evaluacion si se mantuviera la “fase del proceso instruccional” como criterio para determinar

el nivel de desarrollo.

Ante esta situacion, se plantea una adaptacién de la tabla original, en la que dicha columna
deja de utilizarse como criterio de clasificacion del nivel y pasa a desempefiar inicamente una funcién
descriptiva del contexto. Esta modificacion permite analizar cada argumento de forma independiente,
poniendo el foco en su grado de elaboracion y en la profundidad del analisis, sin que el momento en que
se formula influya negativamente en su valoracién. La versiéon adaptada contempla tres dimensiones:
el tipo de analisis (descriptivo, explicativo o valorativo), la profundidad del analisis (superficial, inter-
media o profunda) y el nivel de desarrollo del argumento (Ly—Ls), definido en funcién de su articulacion
mediante los CID y el modelo de Conocimientos y Competencias Didactico-Matematicas (véase Tabla
2).

3.5 Proceso de analisis

El anélisis se llevo a cabo en dos fases. En primer lugar, se evaluaron y categorizaron las pro-
ducciones de los FD en las tres tareas (Tareas 1, 2 y 3) utilizando los niveles de desarrollo definidos en la
Tabla 2 (tipo de anélisis, profundidad y nivel de desarrollo). Para las Tareas 1 y 2, donde los FD atin no
conocian formalmente los CID, la evaluacion se basé en la premisa de que estos criterios constituyen
una reconstruccién teérica de dimensiones inherentes a toda practica docente (Godino ef al. 2013). Esto
permitio identificar de forma inductiva si la reflexién inicial de los FD atendia, aunque fuera de manera
intuitiva o fragmentada, a las distintas dimensiones de la idoneidad didactica (epistémica, cognitiva,
interaccional, mediacional, afectiva y ecoldgica), aun cuando dichas categorias no fueran utilizadas

explicitamente por los participantes.
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Tabla 2 - Niveles de desarrollo de la subcompetencia de analisis y valoracién de la idoneidad didactica

L, Descripcion Tipo de analisis Profundidad del analisis

Ly No existe analisis ni El analisis es superficial y Narrativa superficial (escrita o discursiva). La
justificacion para el uso del ambiguo; no describe, explica  narrativa no explica lo que sucedié durante la
material manipulativo o TAC. ni evalia el proceso de clase.

instruccion ni el periodo de
clase.

L;  Justificacidén superficial, Descriptivo. Describe lo que Narracién que capta los elementos esenciales del
centrada en la motivacion o sucedi6 durante la clase o el periodo de clase analizado. Cualquiera que lea o
la estética. proceso de estudio. escuche la narracion se hara una idea de lo que

ocurrié en el episodio.

L, Justificacién parcial, con Explicativo. Intenta Una narracion completa y comprensible, que
referencias implicitas o responder: ;Por qué ocurrid implica un analisis detallado, intentando seguir
genéricas a los CID. lo que sucedi6 durante la un modelo (por ejemplo, si se describe una

clase (en relaciéon con un actividad matematica, se utilizan componentes de

fenémeno, conflicto, error, la configuracién ontosemiética para identificar

etc.)? algunas practicas, objetos y procesos primarios,
utilizados de forma explicita o implicita).

Ls  Justificacién exhaustiva, Evaluativo. Incluye Analisis experto de la narrativa segtn el uso

estructurada segun los
componentes de los CID y/o
el modelo de Conocimientos
y Competencias
Didactico-Matematicas.

elementos de los dos niveles
anteriores y responde a la
pregunta: ;qué se puede o se
debe mejorar durante la clase

y por qué?

sistematico de un modelo (por ejemplo, se realiza
una descripcion detallada de la actividad
matematica, se identifican exhaustivamente las
practicas, los objetos primarios y los procesos,
los significados de las nociones utilizadas; los

sistemas de normas que condicionaron las
interacciones y los aprendizajes en el episodio; o
los criterios de elegibilidad de forma explicita).

Fuente: Adaptado de Pino-Fan, Castro e Font (2023, p. 1425).

En segundo lugar, se realiz6 un analisis comparativo entre las producciones iniciales (Tareas 1
0 2) y las finales (Tarea 3). El objetivo de esta fase fue contrastar el desempefio reflexivo antes y después
de la instruccion formal, identificando diferencias en la sistematicidad y profundidad del analisis tras la
incorporacién de los CID como herramienta metodolégica. Este procedimiento no pretende establecer
una evolucion en sentido estricto, sino documentar el cambio en la capacidad de analisis y valoracion
de la idoneidad didéctica al transitar de una reflexion basada en conocimientos previos a una guiada

por una herramienta metodoldgica de reflexiéon como lo son los CID.

3.6 Organizacion de los datos

Los datos se organizaron en tablas, siguiendo un enfoque similar al utilizado por Ledezma,
Breda e Font (2024) y Sanchez, Font y Sanchez, Font e Breda (2022). Estas tablas incluian: el nombre
del FD, el CID que se analizaba, la reflexion del alumno para cada CID, la rama de las matematicas a la
que pertenecia la secuencia didactica, el tipo de actividad (manipulativa o TAC), el nivel de desarrollo
de la subcompetencia relacionada con el analisis y evaluacion de la idoneidad didactica y el trabajo al

que pertenecian (Tareas 1 o 2 y Tarea 3).

4. Resultados

En esta seccion se presentan los hallazgos derivados del anélisis de las producciones escritas
de los 21 FD que participan en el estudio. Para contextualizar el analisis de la competencia reflexiva, la

Tabla 3 resume la caracterizacion de las actividades disefiadas, clasificandolas segun el nivel educativo
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de Educaciéon Secundaria (ESO) y Bachillerato, el area de contenido matematico abordada y el tipo de
recurso didactico integrado (manipulativo, TAC o mixto). Como se observa, la muestra abarca una
amplia diversidad de temas curriculares, como los bloques de Algebra, Geometria y Estadistica, con
una distribucién equilibrada entre el uso de materiales manipulativos y TAC. Esta variedad de contextos
permite examinar como la aplicacion de los CID facilita una reflexion estructurada con independencia

del contenido o del recurso.

Tabla 3 — Caracterizacion de las actividades disefiadas por los futuros docentes (n = 21)

Nivel educativo Area de las matematicas Manipulativa TAC  Manipulativay TAC  Total
1° ESO Estadistica 1 0 0 1
Fracciones 1 0 0 1
Geometria 0 2 0 2
Proporcionalidad 1 0 0 1
2° ESO Algebra 1 0 0 1
Fracciones 1 0 0 1
Funciones 0 2 0 2
Geometria 1 0 0 1
Potencias y raices 1 0 0 1
Probabilidad y Estadistica 1 0 0 1
Resolucion de problemas 0 1 0 1
3°ESO Algebra 2 0 0 2
Geometria 0 1 0 1
4° ESO Funciones 1 1 0 2
1° Bachillerato Derivadas 0 1 0 1
Geometria 0 1 0 1
2° Bachillerato Estadistica 0 0 1 1
Total general 11 9 1 21

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos.

4.1 Analisis global del nivel de desarrollo competencial

Para analizar el impacto de la introduccién de los CID en la competencia reflexiva de los FD,
se compararon los niveles de desarrollo (L,) alcanzados en las reflexiones iniciales (Tareas 1y 2) frente
al analisis estructurado final (Tarea 3). La Figura 1 muestra una mejora tras la introduccién de los
CID, en cuanto al nivel medio de analisis reflexivo. Mientras que en la reflexion inicial la mediana y el
promedio se situaban por debajo del nivel 2 (1,67 y 1,75 respectivamente), lo que indica una narrativa
mayoritariamente descriptiva o superficial, tras la introduccion de los CID la mediana ascendié a 2 y
el promedio a 2,1. Este incremento sugiere una transicion desde valoraciones descriptivas basadas en
intuiciones o conocimientos previos hacia analisis mas explicativos y evaluativos, fundamentados en

una herramienta sistémica.

Por su parte, la Figura 2 permite observar que la gran mayoria de los FD experimentaron una
mejora en su capacidad reflexiva. Destaca el hecho de que, aunque los puntos de partida eran hetero-
géneos, el uso de los CID permiti6 a los docentes con niveles iniciales muy bajos (como FD_8 o FD_20)

alcanzar niveles de analisis similares al resto del grupo en la fase final.
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Figura 1 - Distribucién de los niveles promedio de desarrollo de la competencia reflexiva antes y después de la introduccion
de los CID

Distribucion de niveles: Antes vs Después
de los CID

M Reflexidninicial (T1-2) M Analisis CID(T3)

3 .

2,5 .

Nivel de desarrollo (Ln)

0,5

0

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos.

Figura 2 - Trayectorias individuales del nivel reflexivo promedio de los futuros docentes entre la fase inicial y la fase de
analisis estructurado

Evolucion Individual del nivel reflexivo
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=0—FD_19=8=—FD_20 —8=—FD_21

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos.

Un caso que sirve de ejemplo para mostrar la mejora del nivel de reflexiéon en la evaluacién
de la idoneidad didactica es la del FD_5, pasé de un nivel de reflexion L, a casi un L3 en la idoneidad
epistémica. En el T1, el FD diseii6 la actividad L escala del Josep Pla, centrada en el Teorema de Pitagoras
para 2° de ESO. Si bien la propuesta era rica en contexto, su justificacion inicial se limitaba a una

descripcion de los objetivos y contenidos.

La transicion hacia una reflexion profunda se hace evidente en el T3, donde el FD_5 ya no se
limita a exponer la actividad, sino que analiza la representatividad y riqueza de los procesos matematicos
implicados. Como ejemplo de su capacidad para evaluar la riqueza de procesos, destaca el siguiente

extracto:

«He introducido una situacién real contextualizada [...] con la intencién de que tengan que
transformar una situacién real a las matematicas y, seguidamente, resolver, argumentar, vali-
dar y exponer el procedimiento y la resolucién encontradax.
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Este fragmento demuestra que la futura docente identifica la modelizaciéon y la argumentacién
como procesos clave, y no solo como pasos de un ejercicio. Asimismo, su analisis sobre la representa-

tividad de la complejidad del objeto matematico revela un salto cualitativo en su competencia:

«Para plantear la actividad no me he limitado a aplicar la férmula del teorema de Pitagoras, sino
que he incorporado la representacion y visualizacion de la geometria presente en la situacion
[...] asi como una situacién aplicada e interpretativa en la que deben decidir si la escalera sirve,
dando sentido a la actividad».

Finalmente, el FD_5 demuestra un dominio del nivel L3 al analizar el uso de diferentes lenguajes

y la conversion entre ellos, aspecto fundamental de la idoneidad epistémica:

«Al inicio de la resolucion hay una tabla en la que se expresa que es necesario identificar los
datos, dibujar la situacién matematica, llevar a cabo las operaciones y expresar por escrito el
resultado obtenido. Este hecho [...] se convierte en una manera de trabajar con los diferentes
tipos de expresiones».

A pesar de la tendencia general de mejora observada en el grupo, el analisis identifica casos
aislados donde el nivel de desarrollo reflexivo no solo no aumentd, sino que presenté un ligero retroceso
o estancamiento. Un ejemplo es el FD_15, cuyo promedio descendié de 1,33 (reflexion inicial) a 1,17
(analisis con CID). Aun asi, este caso no responde a un empeoramiento general de sus capacidades, sino
a un estancamiento en la mayoria de los criterios y a un retroceso especifico en la idoneidad Ecolégica,
que descendi6 de un nivel L, a un L;. Si se analiza con cuidado a este FD, se observa que en el T2, disefi6
una actividad sobre tablas nutricionales sin el corsé de los CID, donde mostr6 una capacidad notable
para justificar la vinculacién de las matematicas con otras areas, como por ejemplo, cuando menciona
las conexiones con otras areas “Ciencias naturales: nutrientes y funciones en el cuerpo” y “Educacion
para la salud: habitos alimentarios saludables”, especifica las competencias especificas del curriculum
que se desarrollan, o también dice que busca “fomentar el pensamiento critico sobre la alimentacién”
(FD_15).

Sin embargo, en el T3, al intentar justificar la Idoneidad Ecoldgica bajo el marco formal de
los CID, su discurso se volvié mucho méas esquematico y superficial. Aunque menciono la alineaciéon
curricular y la innovacién con GeoGebra, lo hizo de forma genérica, perdiendo la riqueza de la argu-

mentacion interdisciplinar y social que habia desarrollado de forma intuitiva en el trabajo anterior.

«La actividad est4 alineada con el curriculo de 4.° de ESO, trabajando contenidos como funci-
ones, representacion grafica y continuidad. También establece conexiones intramatematicas
(Algebra y graficas) y con situaciones reales. La utilidad de los contenidos es clara, ya que
permite interpretar situaciones de la vida cotidiana. Finalmente, la propuesta incorpora un
componente de innovacién didactica mediante el uso de GeoGebra y metodologias activas.»
(FD_15)

Este fendmeno sugiere que el FD_15, al enfrentarse por primera vez a una herramienta de
evaluacion técnica, prioriz6 el mencionar el curriculo o la innovacién por encima de la profundidad del

analisis.
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4.2 Analisis comparativo por Criterios de Idoneidad Didactica

Al descender al analisis por criterios (Figura 3), se observa que la introduccion de los CID no
tuvo un impacto uniforme en todos los criterios. Si bien se constata una mejora notable en los crite-
rios Epistémico, Cognitivo, Interaccional, Afectivo y Ecoldgica, donde los promedios ascendieron hacia
niveles evaluativos (L, y L), el criterio Mediacional presenta un comportamiento distinto. Como se de-
talla en la Figura 3, la Mediacional es la tinica idoneidad que experimenta un ligero descenso, pasando
de un promedio de 2,19 en la reflexion inicial a 2,10 en el analisis final. Este hallazgo es relevante y
puede explicarse porque los FD se centraron mucho en describir el material manipulativo o la herrami-
enta TAC que habian elegido en los T1 y T2. Esto generaba puntuaciones altas (L,) de forma intuitiva,

ya que la descripcion del recurso era el eje de su trabajo.

Figura 3 — Comparativa del promedio del nivel de analisis alcanzado por criterio de idoneidad didactica

Distribucion de niveles por CID: Antes vs
Después de los CID

Epistémico
25

2

Ecolégico 2 Cognitivo
1

05
0

Afectivo Interaccional

\ 4

Mediacional

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos.

Al observar la evolucién por criterios, aquellos que han experimentado un mayor crecimiento
cuantitativo son el Afectivo (de 1,48 a 2,05) y el Epistémico (de 1,52 a 2,10). Este ascenso es especialmente
relevante si ademas se analiza la desaparicion de los niveles de desarrollo nulo (Ly) que se registraron
en la fase inicial. En los T1 y T2, se detecté que algunos FD presentaron una ausencia total de reflexion

en ciertas dimensiones. Concretamente:

- Un FD no incluyé ningun tipo de consideracion sobre la motivacion, el interés o las actitudes

del alumnado, situdndose en un L, en la idoneidad afectiva.

- Otro FD, ademas de tampoco considerar el aspecto afectivo, tampoco mostr6 una reflexion
sobre la vinculacion socio-laboral o curricular en su propuesta, obteniendo un L, tanto en la

idoneidad afectiva como en la ecologica.

Hay que destacar el primer caso, ya que aunque mostr6 un Lj en la idoneidad afectiva en la
primera fase, con el uso de los CID no solo incorpord esta dimension, sino que alcanzé un nivel L,. En su
reflexion final del T3, FD logr6 identificar y explicar diversos componentes motivacionales intrinsecos

al disefio de su actividad:

«Es una actividad visual y manipulativa que utiliza GeoGebra, una herramienta que puede ser
motivadora por todas las posibilidades que ofrece desde el punto de vista geométrico. El hecho
de trabajar por parejas también favorece el apoyo mutuo y la cooperacién a la hora de razonar
matematicamente. Ademas, no es necesario terminar toda la actividad para aprender o para
tener una idea de las conclusiones finales de la tarea, y el hecho de que sea una actividad en
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la que se permite y se requiere la exploracion de ver qué sucede fomenta la curiosidad del
alumnado». (FD_6)

La introduccién de los CID actud como un mecanismo de control de la idoneidad, obligando
a todos los participantes a considerar, al menos de forma descriptiva (L), todas las dimensiones de la
idoneidad. Como resultado, en el T3 se eliminaron por completo los niveles Ly en toda la muestra. El
hecho de que las idoneidades Afectiva y Ecoldgica hayan sido las que mas han incrementado sugiere
que el marco de los CID es particularmente eficaz para visibilizar aspectos de la ensefianza que, de

forma intuitiva, pueden pasar desapercibidos.

5. Discusion

La progresion observada en los niveles de desarrollo de los FD se explica, en gran medida, por la
doble funcion de los CID identificada por Malet, Giacomone e Repetto (2021). Estos autores concluyen
que los CID no solo constituyen un instrumento de analisis para la comunidad investigadora, sino que
también se validan como una herramienta para los profesionales en formacion o en ejercicio a la hora
de preparar y diseriar tareas, secuencias didacticas o situaciones de aprendizaje. Este enfoque se refleja
en los resultados obtenidos, donde el uso de los criterios permiti6 a los FD transitar de una planificacion
basada en la descripcion de tareas hacia una fase de disefio fundamentada, donde cada decisién sobre
la actividad esta respaldada por una dimensién de idoneidad. Asimismo, Malet, Giacomone y Repetto
(2021) destacan que la idoneidad didactica actiia como una guia metodoldgica que asiste al docente en
la creacion de propuestas de enseflanza mas robustas, facilitando la identificacion de puntos de mejora

antes y durante la implementacién.

En la misma linea, los FD de este estudio encuentran un marco de referencia sélido con los CID
tal y como proponen Godino et al. (2021), quienes sostienen que deben funcionar como una herramienta
de autorreflexion critica para el profesorado. La variabilidad en la capacidad de los FD para evaluar sus
disefios coincide con la tesis de los autores sobre la necesidad de una interfaz que guie la accién docente.
Al igual que se plantea en el Enfoque Ontosemiodtico, nuestros resultados sugieren que el desarrollo de
la reflexion profesional no es espontaneo, sino que requiere de instrumentos axioloégicos que permitan

al FD transitar de una descripcion subjetiva del aula hacia una evaluacion fundamentada en los CID.

En el estudio, se hallaron niveles de desarrollo Ly, pero tras la introduccién de los CID, estos
desaparecen y todos los FD pasan a tener un nivel reflexivo al menos descriptivo (L), esto concuerda
con Breda, Pino-Fan e Font (2017) y Cortés et al. (2026), demostrandose una vez mas que el uso de una
herramienta reflexiva como los CID ayuda a pasar a una reflexion descriptiva a una mas argumentada.
Este resultado se refuerza aun mas si se considera que se pasé de un nivel reflexivo medio de 1,75 a 2,1

tras la introduccion de los CID.

La disminucion en la calidad de la reflexion sobre el ambito mediacional observada en el T3 co-
incide con las dificultades reportadas por Novoa Echaurren (2023), quien sefiala que los docentes suelen
presentar una visién acotada de la practica reflexiva cuando se trata de integrar recursos tecnologicos y
soportes institucionales. Mientras que los FD logran identificar aspectos cognitivos o epistémicos, la re-

flexion sobre los medios (idoneidad mediacional) tiende a ser mas descriptiva y menos critica-valorativa,
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lo que refuerza la tesis de que la competencia para analizar el "ecosistema institucional"(definido como
infraestructura y recursos en la educacion) y sus recursos no es espontanea. Asimismo, se estaria justi-
ficando que, a pesar de haber mejorado de los T1y T2 a los T3, el criterio ecologico es el que muestra un
menor nivel de reflexién al no alcanzar el nivel L, debido, esa visiéon acotada. Estos hallazgos subrayan
la necesidad de transitar hacia una reflexion holistica, donde el FD no solo evalue si el recurso funci-
ona, sino cémo este condiciona el aprendizaje, superando asi la brecha entre la planificacién técnica y

la realidad del aula que también advierten Godino et al. (2021).

6. Conclusiones

El objetivo de este estudio fue analizar como varia la el nivel reflexivo de FD de matematicas
cuando se introduce una herramienta tedrica estructuradora como los CID. Para ello, se compararon
producciones escritas elaboradas en distintos momentos del proceso formativo: reflexiones iniciales
basadas en conocimientos previos (Tareas 1y 2) y un analisis posterior guiado explicitamente por los
CID (Tarea 3).

Los resultados obtenidos permiten afirmar que la introduccion de los CID produjo una me-
jora la capacidad reflexiva del profesorado en formacion, entendida no como un aumento homogéneo
de las puntuaciones en todos los criterios, sino como una transformacion cualitativa en la forma de
analizar y valorar sus propuestas didacticas. Mientras que en las reflexiones iniciales predominaban
aproximaciones descriptivas, centradas en uno o dos criterios aislados, frecuentemente el mediacional
o el cognitivo, el uso de los CID favorecid la emergencia de analisis mas explicativos y valorativos,

distribuidos de manera mas equilibrada entre las distintas dimensiones de la idoneidad didactica.

En relacién con la primera pregunta de investigacion, los resultados muestran que, antes de la
introduccion de los CID, los FD presentan niveles de analisis heterogéneos y, en algunos casos, ausen-
cias completas de reflexiéon en determinadas dimensiones, en concreto las afectiva y ecologica. Tras la
incorporacién del marco de los CID, desaparecen los niveles nulos de reflexién (Lg) y todos los parti-
cipantes consideran, al menos de forma descriptiva, las seis dimensiones de idoneidad didactica. Este
hallazgo confirma el papel de los CID como herramienta de visibilizacion de aspectos de la ensefianza

que, de forma intuitiva, pueden ser omitidos en la reflexion docente inicial.

Respecto a la segunda pregunta de investigacion, se identifican claros indicios de desarrollo
competencial en el transito hacia anilisis estructurados. La mejora no fue uniforme en todos los crite-
rios, lo que refuerza la validez del anélisis. Criterios como el epistémico y el afectivo presentan incre-
mentos especialmente significativos, mientras que el mediacional muestra un ligero descenso (2,19 a
2,1), fendmeno que puede explicarse por el cambio de foco desde la simple descripcion de los recursos
hacia una evaluaciéon maés exigente de su funcion didactica. Estos resultados sugieren que los CID no
promueven una reflexién simplificada o mecanica, sino que introducen un mayor nivel de exigencia ar-
gumentativa, lo que puede hacer visibles limitaciones que antes quedaban enmascaradas por discursos

intuitivos.

Asimismo, el analisis individual de los casos pone de manifiesto que el impacto de los CID no

depende del nivel inicial del profesorado en formacioén. Algunos futuros docentes con perfiles reflexivos
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ya avanzados consolidan y sistematizan su analisis, mientras que aquellos con puntos de partida mas
instrumentales logran acceder a un marco comun de lectura de la practica. En este sentido, los CID
pueden servir para reducir las desigualdades reflexivas dentro del grupo y de proporcionar un lenguaje

compartido para discutir la idoneidad de las propuestas didacticas.

Desde una perspectiva formativa, los resultados refuerzan la idea, ampliamente defendida en
la literatura, de que la practica reflexiva no emerge de forma espontanea, sino que requiere de herra-

mientas tedricas explicitas que orienten la mirada del profesorado en formacién.

No obstante, el estudio presenta algunas limitaciones. Los datos analizados proceden de pro-
ducciones escritas vinculadas a un médulo especifico de un programa de formacion inicial y no siempre
se corresponden con reflexiones in situ sobre practicas efectivamente implementadas. En futuras in-
vestigaciones, por un lado, seria pertinente explorar el uso de los CID en contextos longitudinales. Por
otro lado, consideramos importante realizar estudios en los que se pueda analizar la formacién de los FD
en la reflexién sobre propuestas didacticas que incorporen materiales manipulativos y TAC desde una
perspectiva inclusiva, tal como se propone en la pauta que conjuga el Disefio Universal para el Apren-
dizaje y los Criterios de Idoneidad Didactica (CID-DUA) (Sanchez; Ledezma; Font, 2025), asi como en

la pauta que integra la Perspectiva de Género y los CID (Sala-Sebastia et al., en prensa).

En conclusidn, este estudio aporta evidencias empiricas de que los Criterios de Idoneidad Di-
dactica constituyen una herramienta util para organizar, equilibrar y profundizar la reflexion didactica
del profesorado de matematicas en formacion, contribuyendo al desarrollo de la competencia de analisis

y valoracién de la idoneidad didactica.
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